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DYSKURS ZAGROZENIA NOWYMI
TECHNOLOGIAMI JAKO WSPOLCZESNY MIT
SPOLECZNY. PYTANIE O KOMPETENCJE
DOROSEYCH EDUKATOROW W EPOCE CYFROWEJ

Stowa klucze: nowe technologie, mit spoteczny, mtodziez i dzieci, dorosli eduka-
torzy

Streszczenie: W artykule podejmuje problem dyskursu na temat obecno$ci nowych
technologii w zyciu wspodtczesnej mtodziezy. Ukazuje, w jaki sposob refleksja peda-
gogiczna, wiedza potoczna i codzienne praktyki szkoty tworza wspolng przestrzen
narracji, ktorej ksztatt przybiera posta¢ wspodtczesnego mitu spotecznego. Stawiam
pytanie o rodzaj kompetencji niezbednych do budowania edukacji dialogowej. Upo-
minam si¢ o racjonalna, tj. wykraczajaca poza zmitologizowany dyskurs zagrozenia,
rozmowe¢ dotyczaca opisywanego zjawiska.

Rzeczywistos¢ wspotczesnego swiata wydaje si¢ na tyle skomplikowana
i wielowatkowa, ze méwiac o niej,, najczgsciej zwracamy sie ku uzytecznej (choé¢
dzisiaj juz takze budzacej watpliwosci) opowiesci o czasach ,,ptynnej nowoczes-
nosci” (Bauman, 2006). Oznacza to, ze proby poszukiwania jednego, spdjnego
i dajacego poczucie bezpieczenstwa systemu odniesien sg nieuchronnie skazane
na porazke. Jesli podstawowymi kategoriami opisu terazniejszosci uczyniono ry-
zyko (Beck, 2002), zmienno$¢ i predkos¢ (Baudrillard, 2009, Virilio, 2008) — §wiat
staje si¢ nie tyle trudny do rozumowego ogarnigcia, co zwyczajnie niemozliwy do
poznania i zrozumienia. W artykule bed¢ skupiata si¢ na jednej z narracji obec-
nych w dyskursie edukacyjnym, ktorg za niemieckim filozofem, przedstawicielem
drugiego pokolenia Szkoty Frankfurckiej, Herbertem Schnédelbachem, identy-
fikuje jako wspotczesny, kulturalistyczny mit spoteczny. Wybrang przeze mnie
metodg analiz tekstow kulturowych czyni¢ krytyczng analize dyskursu. Postaram
si¢ pokazac¢, w jaki sposob dyskurs dotyczacy zagrozenia wynikajacego z obec-
nosci nowych technologii w zyciu mtodych ludzi przyjmuje ksztatt opowiesci
budowanej na przeswiadczeniu o istnieniu blizej nie precyzowanego, porzuco-
nego w drodze rozwoju spotecznego i postepu techniki, ,,naturalnego dla czto-
wieka stanu wyposazenia i naturalnych interesow” (Schnéddelbach, 2001, s. 184).
Podazajac tropem filozoficznej mysli przedstawiciela drugiego pokolenia Szkoty
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Frankfurckiej, Herberta Schniddelbacha, ktory podjat probe rehabilitacji rozumu
i obrony idei O$wiecenia po radykalnej krytyce Theodora Adorno, Maxa Horkhe-
imera oraz Martina Heideggera, rozpoczne od konstatacji, iz rozswietlenie mitu
spolecznego za pomocg teorii 1 instrumentarium pojgciowego filozofii 1 pedagogiki
pozostaje dziataniem nie tyle trudnym do przeprowadzenia, co, jak bysmy mogli
powiedzie¢ jezykiem wspotczesnego §wiata, mato efektywnym. Problem polega
bowiem na tym, ze same ,,mity spoteczne nie sg zadnymi teoriami”, sytuuja si¢
»pomiedzy historia a teorig” i, jak pisze filozof, ,,probuja dostownie przedostac si¢
na tyty historii”, nie mogac ,,dotrze¢ do teorii” (Schnédelbach, 2001, s. 182—-183).
To ,,usytuowanie w tle” jest niezb¢dne dla budowania mitu, gdyz dzigki takiemu
potozeniu, jego obalenie i wystapienie przeciwko irracjonalnej i antyo$wiecenio-
wej narracji w praktyce staje si¢ nie tyle mato skuteczne, co wrgcz niemozliwe.
Dlaczego? Poniewaz, jak pisze inny przedstawiciel Szkoty Frankfurckiej, Jiirgen
Habermas, wszystkie zmitologizowane dyskursy przegrawszy w argumentacji, majq
w zanadrzu jeszcze ostatnie stowo: mianowicie, ze oponent nie zrozumiat sensu catej
gry jezyvkowej, popetnit kategorialny biqd, odpowiadajqc n a s w 6 j sposob (Haber-
mas, 2000, s. 379). Jesli jednak mit spoteczny buduje odpowiedz na okreslone po-
trzeby wspotczesnego cztowieka, nalezy przyjrzec si¢ przestrzeni egzystencjalnej
pustki, ktorag ma zadanie wypetni¢. Wszystko to, co niezrozumiale, inne, pocho-
dzace nie-z-tego, to jest ,,mojego”, znanego dotad $wiata — budzi lek. Jedynym re-
medium na lgki, jesli rezygnujemy z argumentoéw rozumu, pozostaje przywrocenie
waznosci dawnych mitow, prze(d)sadow, rytuatdéw. Zycie w $wiecie bezpiecznym
i zrozumiatym toczy si¢ wedlug znanych i utartych schematow, panuje w nim
rownowaga, a zamknigty system jest otoczony granicami, ktorych nie przekroczy
zaden Inny — dopoki nie stanie si¢ taki-sam. Prawda, ze przestrzenie budowane
podtug takiej konstrukeji juz nie istnieja. W czasach, gdy ogloszono $mier¢ Boga
i cztowieka, zamilkt gtos Wielkich Metanarracji, oderwana od etyki mysl naukowa
stala si¢ przestrzenig dziatan sprzecznych ze sobg intereséw wielkich korporacji,
a kolejne, dotad szanowane instytucje ulegajac kompromitacji, mobilizuja resztki
sit, aby ratowac¢ szczatki dawnego autorytetu. Pojawit si¢ jednak jeden wspolny
dyskurs taczacy ze sobg rozmaite obszary poszatkowanego §wiata ponowoczes-
nosci. Podejmujac probe okreslenia jego charakteru, rozpoczne od nadania mu
nazwy — jest to ,,narracja powrotu i przywrocenia”. Narracja powrotu i przywroce-
nia zawsze odnosi si¢ to tego, co bylo w przesztosci jako wzorca uniwersalnego,
a zatem nie wymagajacego ponownych przemyslen, redefinicji, czy tez, co gorsza,
dekonstrukeji. ,,Przywréci¢” nalezy utracone warto$ci (niezaleznie od tego, jak
bardzo sg archaiczne), wychowawcza funkcje szkoty (cho¢ z duzg dozg praw-
dopodobienstwa mozna powiedzie¢, iz nigdy nie istniata); ,,powrdci¢” musimy
do normalnosci (kategoria tylez enigmatyczna, co nosna i popularna w dyskursie
politycznym), albo po prostu do swoich zwyczajow i tradycji (co w zasadzie ozna-
cza to samo, czyli normalnosc¢). Taka narracje odnalaztam w przestrzeni dyskursu
publicznego dotyczacego zadan stojacych przed szkolng edukacja.
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Czytajac teksty dokumentow Ministerstwa Edukacji Narodowej, wystapien
parlamentarnych i wywiadoéw udzielanych przez politykow, wielokrotnie natra-
fiamy na frazy opisujace szkote w odniesieniu do konieczno$ci ,,przywrdcenia”,
»powrotu”, lub ,,utraty” waznej funkcji edukacyjnej. Stad w momencie wprowa-
dzania reformy edukacji na stronie MEN pojawily si¢ informacje dotyczace powo-
dow wprowadzanych zmian: ,,Dlaczego potrzebne sg zmiany? [...] przez ostatnich
kilka lat szkota s tr a c it a swoja wychowawcza funkcj¢” (MEN, 2016), a dalej:
Liceum ogolnoksztatcqce w praktyce zostato skrocone do dwoch lat, zas koncen-
tracja godzin na wybranych 2—4 przedmiotach rozszerzonych 93 spowodowata, iz
utracitoono charakter szkoly ogolnoksztatcqcej (tamze). Sukces reformy edu-
kacji, wedhug rzadzacych, polegal na tym, iz udato si¢ przywrocic szkote do stanu
zgodnego z jej naturg: Przywr o cilismy nalezytq range oddziatywaniom wy-
chowawczym i profilaktycznym w szkotach i placowkach systemu oswiaty, m.in. przez
uzupetnienie katalogu zadan systemu oswiaty o dziatania podkreslajqce wychowawczq
funkcje szkoly (MEN, 2017).

,,Powroci¢” nie oznacza po prostu ,,cofngé si¢” do tego, co byto niegdys.
Powraca si¢ do domu, do punktu wyjscia, do miejsca, gdzie juz si¢ kiedys$ byto.
Szkota, ktora co$ utracita, musiata niegdys to posiadaé. Jezeli ma powroci¢ — za-
pewne kiedys si¢ tam znajdowata. Reforma dazyta do przywrocenia, stawata si¢
wigc zapowiedzig powrotu do normalnosci (przywrdocony moze by¢ porzadek, stan
pokoju, przywréci¢ mozna do zycia). Innymi stowy, zadaniem przeprowadzanej
reformy bylo sprawienie, by szkotaodzyskataswagnaturaln gpostaé
i formule dziatania. Nalezy zaznaczy¢, iz dziatania reformatorow zawsze budzity
kontrowersje spoteczne. Wspotczesna rzeczywisto$¢ nie pozwala na zbudowa-
nie takiej narracji, ktora niepodzielnie krolujac w przestrzeni debaty publiczne;j,
nie wydobedzie na powierzchni¢ dyskursu jakiejs opozycyjnej kontropowiesci.
Nieczesto tez zdarza sig, by zupelnie rozne i z reguty funkcjonujace roztacznie
przestrzenie praktyki spotecznej, rozwazan teoretycznych, przekazu medialnego
i wiedzy, ktorg zwykli§my nazywac potoczng, taczyly sie w dyskursie spojnym
i nie majacym zadnej realnej alternatywy. Sytuacja ulega diametralnej zmianie,
gdy zaczynamy analizowa¢ dyskurs zagrozenia nowymi technologiami. Na czym
ow dyskurs polega i co stanowi jego istote?

Przede wszystkim nalezy zauwazy¢, iz jego struktura jest budowana na wza-
jemnej polaryzacji dwéch grup spotecznych: dorostych i tych, ktérzy dorostymi
jeszcze nie sa, tj. dzieci i mtodziezy. Przedmiotem zainteresowania dyskursu jest
ta grupa, ktora z gory wpisuje si¢ w kategori¢ zagrozenia, tj. nie-dorostych. Po-
Jecie ,,mtode pokolenie” (lub ,,miodziez”), jak zauwaza Zbyszko Melosik, stanowi
dynamiczng ,, konstrukcje spotecznq. W roznych miejscach i czasach co innego przez
,,mtode pokolenie” rozumiano; istnialy tez odmienne oczekiwania wzgledem jego
tozsamosci i roli spolecznej. Zazwyczaj tez, przynajmniej w kulturze Zachodu, poje-
cie to samo w sobie zawierato duzy tadunek emocjonalny (Melosik, 2000, s. 131).
Owa emocjonalno$¢ stanowigca immanentng ceche kazdego dyskursu na temat
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mtodziezy, tu ulega dodatkowemu wzmocnieniu, bowiem jedna z fundamental-
nych tez jest budowana na prawidlowosci: im nizszy wiek uzytkownika nowych
technologii, tym bardziej wzrasta poziom zagrozenia. Mlodziez, pisze dalej Z. Me-
losik, stanowi z jednej strony bezcenny kapital spoteczny i narodowy, nadzieje na ,, lep-
szq przysztosé”. Z drugiej strony, postrzegana byta czesto w kategoriach zagrozenia
dla istniejqcego porzqdku spotecznego, byla ,,immanentnie rebeliancka” (Melosik,
2000, s. 131). Jakkolwiek trudno jest dzisiaj doszukiwac si¢ cho¢by nuty ,,rebelii”
w konsumpcyjnie nastawionym do zycia mlodym pokoleniu, najwidoczniej juz
sama przynaleznos$¢ do tej kategorii budzi podejrzenia — ale wlasnie — czyje? Czy
odnoszac stowa Z. Melosika do rozwazan dotyczacych ,,zagrozenia” spowodowa-
nego obecnoscig nowych technologii w zyciu dzieci i mtodziezy, mozna wysnué
wniosek, ze dorostym brakuje wiedzy i kompetencji, aby podja¢ racjonalna reflek-
sj¢ nad zjawiskiem? Nie sadz¢. Nie da si¢ dtuzej utrzymac¢ w mocy podziatu na
cyfrowych tubylcow i przybyszy ze $wiata, ktory zawsze pozostaje w tyle za po-
stepem i rozwojem nowych technologii. Doro$li, mlodziez i dzieci w jednakowym
stopniu mogg i stajg si¢ uczestnikami tego §wiata. Brak kompetencji, umiejetnosci
i wiedzy, dotyczacej cyfrowej rzeczywistosci, nie stanowi podstawowego proble-
mu, wokot ktorego nalezy skupi¢ uwage, badajac zjawisko dyskursu zagrozenia
nowymi technologiami. Istoty bowiem problemu nie nalezy poszukiwac¢ na po-
ziomie leku przed technika, lecz na poziomie leku przed §wiatem, ktoérego analiza
wymaga zastosowania innych kategorii i odmiennych zasad. Trop, na ktéry napro-
wadza Z. Melosik, prowadzi ku my$leniu o do$¢ rozpaczliwych i — jak mniemam
— mato skutecznych dziataniach majacych na celu utrzymanie resztki poczucia
stalosci 1 wspomnianego przez polskiego pedagoga porzadku spotecznego. Aby
zrozumie¢ stawiang przeze mnie tezg, nalezy przesledzi¢ w jaki sposob budowany
jest dyskurs zagrozenia nowymi technologiami.

Zalozenia dyskursu zagrozenia nowymi technologiami

Podstawowe zatozenia dyskursu ukazujg dwa obszary zagrozen. Pierwszy
z nich zwigzany jest z niekontrolowanym dostepem do internetu. Casus mto-
dziezy jest o tyle szczegolny, ze wlasciwie kazda przestrzen wyjeta spod bezpo-
sredniej jurysdykcji dorostego budzi obawy. Malownicze opisy takich przestrze-
ni-bez-dorostych odnajdujemy w ksiazce pod znamiennym tytulem Utracona
niewinnos¢ (Kurzepa, 2007). Autorskie wizje Jacka Kurzepy koncentruja sie
wprawdzie wokoél przestrzeni realnej, a nie wirtualnej, lecz cate oprzyrzadowa-
nie i dobor instrumentarium pojeciowego daja si¢ przenies¢ w dowolne miejsce
pozbawione kontroli rodzicielskiej (szkolnej, wychowawczej). Przestrzenie te
sa okreslone przez pedagoga jako SEN, co oznacza strefy etycznej (lub eduka-
cyjnej) nieobecnosci, gdzie rozbuchana i rozseksualizowana mtodziez odnajduje
swoje raje, tworzone przez iluzje innego, szcze$liwszego i kolorowego zycia:
SEN to te same dyskoteki i byle stodoly, strefy bez nadzoru, gdzie na parkietach
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i betonie mtodziez bawi sie, wiedzqc, ze w poblizu nie ma nikogo z dorostych, kto
mogtby im zagrazaé przez swojq ingerencje. To takze miejsca, na ktorych bandujq
sie mtodzi ludzie, wiedzqc, Ze ani mama, ani tata tu nie przyjdzie, a jak sie pojawi
Jjakis starszak, to go wyplujemy (Kurzepa 2007, s. 225-226). Dalej pedagog pisze:
Wkraczajqc w obszar oddzialywania kregu rowiesniczego, mtodzi wchodzaq w swoisty
sen, w ktorym grajq wyobrazone role, ktorych charakter wyznaczajq gwiazdy popkul-
tury, show-biznesu, kina akcji czy postaci swiata komiksowego, roznych fotostories.
W swiecie wyobrazonym czujq sie doskonale, eksperymentujq z roznymi fragmentami
tozsamosci, ktorq modelujq, podmieniajaq, zlepiajq, zgodnie ze znanq technikq wytnij
— wklej (Kurzepa 2007, s. 228).

Problem, jaki zauwaza J. Kurzepa, nie polega na nowosci samego zjawiska
poszukiwania wiasnej, nowej i atrakcyjnej tozsamosci, lecz na nieobecnosci do-
rostych, ktorzy przestali by¢ interpretatorami i doradcami w sprawach ,,dzieja-
cej si¢ rzeczywisto$ci”. Zatem to nie sam internet, ale zjawisko braku kontroli
ze strony dorostych budzi przerazenie pedagogoéw i paniczny lgk wychowaw-
cow. Ten aspekt niebezpieczenstwa mozna wszakze oswoi¢. Warunkiem jest ich
»wykorzystanie” do celow edukacyjnych, co w praktyce oznacza wylaczenie
swobodnego dostepu i staranny dobor tresci przeznaczonych do okreslonych
oddzialywan edukacyjnych i wychowawczych. Przyktad takiego podejscia od-
najdujemy w artykule Matgorzaty Su§witto, w ktérym pedagozka opisuje zalety
terapii skierowanej do dzieci z dysfunkcjg mowy, argumentuje i wykazuje, ze
Odpowiedni dobor komputerowych programow edukacyjnych pozwala takze wyko-
rzystywac media w terapii zaburzen mowy (Suswitto, 2006, s. 26). Najwyrazniej
jednak swoiscie pojgta poprawnosé (czytaj: niemoznos¢ wykroczenia poza uni-
wersum budowane przez dyskurs oczywistosci kulturowej) kaze autorce dokle-
i¢ do rzeczowego tekstu zapewnienie, iz tak naprawde: Pelny rozwoj jezykowy
dziecka (rozumiany jako przejscie dziecka przez kolejna stadia) moze odbywac sie
przede wszystkim w obecnosci dorostych (czytaj: kochajqcych rodzicow) (Suswit-
to, 2006, s. 26). Inny przyklad odnajduj¢ w artykule Jadwigi Uchyty-Zroski,
w ktorym pedagozka zajmuje si¢ problemem edukacji muzycznej. Tu jednak
objawia si¢ symptom dezorientacji: nie do konca wiadomo, w jaki sposéb nalezy
rozumie¢ zadanie stojace przed ,,dorostymi” konstruujacymi szkolne programy
edukacyjne. Z jednej strony, czytamy ze wspolczesng miodziez nalezy przygoto-
wac do aktywnego uczestnictwa w spoleczenstwie informacyjnym (Uchyta-Zroski,
2006, s. 175), z drugiej za§ dowiadujemy si¢, ze ta sama edukacja zwyczajnie nie
nadgza za rozwojem technologicznym, jest archaiczna i nie odpowiada wyzwa-
niom cywilizacji: edukacja muzyczna musi zaczqc¢ uwzgledniac¢ obecnos¢ nowych
technologii, gdyz w przeciwnym razie funkcjonujqc wedtug tradycyjnej dydaktyki
muzycznej, nie sprosta wymaganiom naszych czasow (Uchyla-Zroski, 20006, s. 184).

Kto wigc ma zajaé si¢ owym przygotowaniem, skoro szkole i opiekunom
brakuje kompetencji? Na to pytanie nie ma odpowiedzi. Fundamentalny poziom
dyskursu zagrozenia pojawia si¢ jako peten sprzecznosci i, paradoksalnie, sam nie
przedstawia si¢ jako system spdjny i stabilny. Jego podstawowa teza mowi o tym,
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ze miodziez i dzieci sg zagrozone poprzez nienadzorowane przez dorostych uczest-
nictwo w wolnym dostepie do internetu, a jedyna skuteczna metoda jest kontrola.
Peten nadzor nad internetem i ,,buszujagcym” w nim nastolatkiem jest jednak mato
realny, zatem jedyne, co pozostaje wychowawcom, to dajaca namiastke sprawowa-
nia kontroli nad technikg satysfakcja z mozliwosci zapanowania nad urzadzeniami
technicznymi. Wszak nikt nie podwazy wladzy dystrybucji, a wszelki dostep moze
ulec drastycznym ograniczeniom.

Drugim obszarem troski dorostych staty si¢ relacje pomi¢dzy mtodymi ludzmi
— uczestnikami nowych technologii. Nie wiem, skad ptynie przekonanie o wyz-
szosci dotychczasowego, tradycyjnego sposobu nawigzywania i utrzymywania
kontaktow pomigdzy ludzmi. Obawiam sig¢, ze ani dyskurs spoteczny, ani tez poli-
tyczny i medialny, nie mogg stanowi¢ wzorca komunikacji. Podstawowe zatozenie
dyskursu zagrozenia mowi jednak o jakims lepszym sposobie rozmowy i poznawa-
nia drugiego cztowieka — lepszym, bo niezaposredniczonym. To tamten stary swiat
bez technologii mozna i nalezy uzna¢ za naturalny. Ten nowy, technologiczny,
budzi sprzeciw, poniewaz jest niezrozumialy, to znaczy — inny. W drodze ewolucji,
pisze J. Suswilto, zatracilismy pierwotne instynkty, oddalilismy si¢ od natury, nie
umiemy wigc poznawac Swiata (moze tez nie chcemy, bo czasem wolimy zZy¢ w Swiecie
utopii) w taki sposob, jak to czynili nasi praprzodkowie. Dlatego tez, |...], mozna po-
wiedziec¢, ze rzeczywistoS¢ (Swiat) poznajemy w sposob zaposredniczony przez media
(Suswitto, 2006, s. 22). Stowa pedagozki pozwalajg na przejscie do kolejnego eta-
pu rozwazan, gdyz dzieki nim znalezli$my si¢ w samym sercu refleksji nad istotg
dyskursu zagrozen nowymi technologiami. Oto pojawit si¢ nowy, wspotczesny mit
spoteczny — jeden z wielu funkcjonujacych w przestrzeni pomigdzy pedagogika
a pedagogia. Kt6z jednak dzisiaj, w dobie snu rozumu, pokusi si¢ o jednoznaczne
rozroznienie pomi¢dzy obiema kategoriami?

Dyskurs zagrozenia nowymi technologiami jako wspoélczesny mit
spoleczny

Dyskurs zagrozenia obecnoscia nowych technologii w zyciu wspotczesnego
(mlodego) cztowieka jest jednym z wielu mitow spotecznych funkcjonujacych
w przestrzeni mys$li pedagogicznej, refleksji nad edukacja, a takze codzienne;j
praktyce szkoty. Tak postawiona teza rodzi wstepne pytanie: jaka jest rola mitow
spotecznych we wspotczesnym $swiecie? Ot6z mniej wigcej taka sama, jaka byta
kilkaset lat temu. Kazdy system spoteczny i kazda kultura, aby mogly trwac
i reprodukowac si¢, musza pozostawa¢ we wzglednej rownowadze. Réwno-
wage te w cywilizacji zachodu zapewnia miedzy innymi trwatos$¢ instytucji.
Tymczasem, jak zauwaza Maciej Tanas: Od lat szescdziesiqtych srodki masowego
przekazu, pozniej komputery i sieci informatyczne, brutalnie przerwaly hegemonie
ksztatcqcq i wychowawczq szkoly (Tanas, 2003, s. 117). I chociaz koncepcje de-
scholaryzacji obecne sa w my$li pedagogicznej od czaséw Iwana Illicha, wing
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za upadek autorytetu szkoty autor obarcza internet, przez ktory Podwaza sie
zasadnos¢ istnienia szkoty, jako instytucji ksztatcqcej, wychowawczej, opiekunczej
i kulturotworczej w spotecznosSciach lokalnych (Tana$, 2003, s. 118). Oburzenie
pedagoga budzi niedostrzeganie powaznego zagrozenia, ktére moze catkowicie
pograzy¢ instytucje edukacyjne: Zastanawia, pisze M. Tanas, zwlaszcza naiwne
bagatelizowanie przez mysl pedagogicznq faktu, zZe wielkos¢ internetu thkwi w sile eli-
minowania szacownych dotqd instytucji (Tanas 2003, s. 118). Internet, swobodny
dostep do sieci, popularno$¢ nowych technologii i ich stala obecno$¢ w zyciu
mtodziezy sa czynnikami naruszajacymi stabilno$¢ systemu. Tworza one swiat
chaosu, pluralizmu $wiatopogladowego, wielosci jezykow, szybkosci komuni-
kacji. To §wiat, ktorego nikt nie kontroluje. Mit ma zadziata¢ jako antidotum.
Andrzej Drézdz w niezwyktej ksigzce Mity i utopie pedagogiczne (Drozdz, 2000)
podaje pie¢ cech mitu: /. [...] podajq sposoby organizowania doswiadczenia przez
dostarczenie Swiatopogladu. 2. Przekazujq cztowiekowi wiedze o nim samym. 3. Sq
wyrazem mocy zbawczej w ludzkim zyciu, bowiem przypominajq o utraconym stanie
idealnym, a przez to zachecajq do przezwyciezania aktualnych przeszkod i przywra-
cania okreslonej doskonatosci. 4. Dostarczajq wzorcow postepowania w konkretnej
formie i do praktycznego zastosowania, a wreszcie 5. Odtwarzane sq w formie obrze-
dow, wyrazajqcych przewaznie zwyciestwo tadu nad chaosem (Drozdz, 2000, s. 26).

W jaki sposob konstruowana jest taka mityczna opowie$¢ o zagrozeniu
nowymi technologiami? Przede wszystkim dyskurs — postugujacy si¢ mitem
spotecznym i wskazujacy na nowe technologie jako zagrozenie — jest reakcja
obronng starego systemu i ma na celu przywrocenie wzglednej rownowagi. Nie
stanowi za$, jak sam siebie przedstawia, intelektualnego protestu przeciwko po-
wrotowi do barbarzynskiego §wiata pisma obrazkowego. Niezaleznie od tego,
na jakie naukowe badania powotuje si¢ mityczna opowies¢, jej bazg zawsze
pozostaje narratywizm. Jak zauwaza Herbert Schnddelbach, mit rozpoczyna si¢
tam, gdzie konstytuuje si¢ to, co specyficznie ludzkie, jako to, co jedynie zrozu-
miate (Schnddelbach, 2001, s. 186). Kiedy to bylo? — pyta H. Schnéddelbach — Na
poczqtku...? To byto na poczatku czasu, bowiem mitycznego dziania si¢ nie da
si¢ datowac. Mit konstruuje poza- i ponadczasowe prawdy, wykraczajqce poza fe-
nomenalny charakter wszystkiego, co czasowe i przestrzenne (Schnédelbach, 2001,
s. 180-181).

Czy nie takich prawd potrzebuje dzisiejsza rzeczywistos¢? Narratywizm
tworzy Wielka Opowies¢ o wspodlczesnej cywilizacji. Nie buduje zadnej teorii
i niczego nie wyjasnia, nie poszukuje generalnych warunkéw do opowiedzenia
historii. Pokaze to na przyktadzie.

W ksigzce Media w procesie wychowania (Musiot, 2006) polski pedagog,
Marcin Musiol, opisuje Objawy bedqce efektem zbyt czestego kontaktu z kompu-
terem u dzieci w mtodszym wieku szkolnym (Musiol, 2006, s. 71). Czy nalezy ro-
zumie¢, ze owe ,,objawy” (skad nagle jezyk nauk o zdrowiu?) zostaty w jaki-
kolwiek sposob ,,zdiagnozowane” i tworza okreslong jednostke chorobowa? Co
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kryje si¢ za konstruktem ,,zbyt czesty kontakt™? Czy mozna przez to rozumiec, ze
zgubny wptyw komputera znika po przekroczeniu magicznej granicy dziecinstwa?
Na te pytania nie znajdziemy odpowiedzi, poniewaz mit jest opowiescig i nie prowa-
dzi do wyjasnien. Posrod wielu objawow pedagog opisuje, takie jak: fantazjowanie
i ktamstwo, zanik wrazliwosci na uczucia innych ludzi, utrata dotychczasowych przyja-
ciol, odrzucenie przez grupe z powodu nieprzyjemnych zachowan dziecka (Musiot, 2006,
s. 71). Sadze, ze upomnienie si¢ o badania nad relacjg pomiedzy ,,fantazjowaniem
i ktamstwem” a ,,zbyt czgstym kontaktem z komputerem” jest tak samo zbedne, jak
dazenie do doprecyzowania dotad mato uzywanego w pedagogice pojecia ,,nieprzy-
jemnych zachowan”. Zadaniem mitu nie jest wyjasnianie, dlatego mit postuguje si¢
specyficznym rodzajem jezyka. Oscyluje on pomigdzy metaforg a narracjg nasladu-
jaca jezyk nauki, sktada si¢ z zapozyczen 1 dowolnie dobranych cytatéw, przy jedno-
czesnym braku odwotan do zrodel. Nalezy pamigtac, Ze, jak pisze H. Schnéddelbach,
Mit spoleczny jako wielka opowies¢ o tym, co jest przyczyng ukrytq w tle, nie jest Zadng
utopiq poznania, ale produkowang przez nas samych iluzjq, jest przeciwoswieceniem,
nawet jesli towarzyszq mu najlepsze oswieceniowe checi (Schnédelbach, 2001, s. 189).
O ile jednak oswieceniowych chgci mozna doszukiwac si¢ w pedagogice, o tyle co-
dzienne praktyki edukacyjne szkoty, dodam, instytucji skupionej juz tylko na ksztat-
ceniu do rynku pracy, nie tworza nawet pozoru oswiecenia. Jaka jest reakcja szkoty
na obecno$¢ nowych technologii w zyciu dzieci i mtodziezy?

Szkota, przejeta koniecznos$cia podjecia dyskursu zagrozenia, reaguje w je-
dyny znany sobie sposéb. Pomimo zmieniajacych si¢ czasow i, zdawatoby sie,
koniecznosci podjecia dialogu skostniata instytucja kontynuuje ten sam mono-
log. Ministerialny program Bezpieczna+ przyjety do realizacji na lata 2015-2018
obliguje szkoty do wprowadzania dziatan majacych na celu profilaktyke wobec
zagrozen czyhajacych w sieci. Komunikat zamieszczony na oficjalnej stronie MEN
nie wspomina nic na temat edukacyjnego potencjatu internetu, nie zauwaza tak-
ze koniecznosci zainteresowania §wiatem, ktory dla uczniow od dawna stat si¢
czgsceig ich codziennosci. ,,Cyberprzestrzen” w jezyku szkoty znaczy to samo, co
»zagrozenie” i ,,kryzys”, ktérym nalezy zapobiegac i bacznie si¢ przygladac:

Bezpieczna+ przewiduje dzialania dotyczqce m.in.: podniesienia poziomu kompe-
tencji pracownikow szkoty, uczniow i ich rodzicow w zakresie bezpiecznego korzystania
z cyberprzestrzeni oraz reagowania na zagrozenia, ktore w niej wystepujq. Dotyczy to
np. opracowania i upowszechnienia rekomendacji w zakresie zabezpieczen szkolnych
sieci komputerowych, materiatow informacyjnych i dydaktycznych dotyczqcych bez-
piecznego funkcjonowania w cyberprzestrzeni.

Celem programu jest takze podniesienie jakosci procedur postgpowania w sytua-
cjach kryzysowych poprzez przeglad stanu bezpieczenstwa szkot, opracowanie i wdro-
zenie rekomendowanych rozwiqzan oraz upowszechnianie wsrod wszystkich pracow-
nikow szkoly umiejetnosci rozpoznawania sytuacji zagrozenia oraz postepowania
w sytuacjach kryzysowych.

(MEN, 2015)
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Przyktadem takich oddziatywan szkoty, ktore stanowig odpowiedZ na mi-
nisterialne oczekiwania, sg zaj¢cia organizowane we wroclawskich szkotach
podstawowych. W ramach warsztatoéw (odbywajacych si¢ kosztem lekcji) ucz-
niowie wystuchali pogadanki na temat zagrozen wynikajacych z ,,nadmiernego”
korzystania z komputera, namalowali plakat obrazujacy zagrozenia i otrzymali
broszure, ktorej tre§¢ przypomina bardziej katechizmowy rachunek sumienia niz
merytoryczng wiedze na temat owych zagrozen. Publikacja (finansowana przez
Ministerstwo Zdrowia) sktadata si¢ z serii kuriozalnych pytan: Jak czesto zacho-
wujesz sie obronnie, lub ukrywasz prawde, kiedy ktos Cie pyta, co robisz On-line?, Jak
czesto sprawdzasz swojq poczte, zanim zrobisz to, co wlasnie powinienes/powinnas?
(Komputer i Ja 2018) lecz, co ciekawe, nie zawierala zadnych porad dotyczacych
»~prawidtowego” korzystania z internetu. Mozna wigc powiedzie¢, ze uwaga au-
toréw (decydentow, szkoty, pedagogow, edukatorow...) skupia si¢ wytgcznie na
produkowaniu samego dyskursu zagrozenia, a nie edukacji.

Zaproszenie do rozmowy o obecnosci nowych technologii

Celem moich rozwazan bylo zaproszenie do rozmowy na dwa tematy: obec-
nosci nowych technologii w zyciu czlowieka oraz samego dyskursu zagrozenia.
W eseju staratam si¢ zwroci¢ uwage na zjawisko, ktore pojawia si¢ zaroOwno w my-
sli pedagogicznej, jak i codziennych praktykach instytucji szkoty. Rozwdj, dostep-
nos¢, a nastepnie stata obecno$¢ nowych technologii w zyciu dzieci i mlodziezy
zaburzyla i tak juz niestabilny i chwiejacy si¢ w posadach system, ktérego ostatnia
ostoja wydawata si¢ wtadza ,,dorostych”. Mieli oni z géry wyznaczone zadanie.
Byto nim wprowadzanie mlodych w zastany swiat (Folkierska, 2018, s. 132). Swiat
ulegt jednak tak szybkiej zmianie, ze zabrakto im kompetencji do rozumienia go.
W jaki wigc sposdb mogliby przeja¢ funkcje wprowadzajacych? Podjete dziata-
nia pozorujg edukacj¢ i wychowanie, lecz w rzeczywisto$ci sytuujg si¢ wewnatrz
przestrzeni budowanej przez mit spoteczny, maja charakter antyintelektualny,
emocjonalny i irracjonalny. Przedmiotem troski i zainteresowania zaréwno peda-
gogiki, jak 1 instytucji ksztatcenia publicznego sg edukacja i wychowanie, ktore
mogga zaistnie¢ tylko wowczas, gdy odpowiedzialni za nie pedagodzy i nauczyciele
odwaza si¢ na podjecie wyzwania wykroczenia poza granice wytyczane przez
zmitologizowany dyskurs zagrozenia. Warunkiem mozliwosci pojawienia si¢ edu-
kacji i wychowania w ogole, a tym bardziej w odniesieniu do obszaru, o ktorym,
przyznajmy, ,,dorosli” maja jedynie mgliste pojecie, jest uznanie ograniczonosci
wlasnej wiedzy i kompetencji. Owa ograniczono$¢ nie ma jednak nic wspolne-
go z brakiem kompetencji, ktore mozna podnosi¢ poprzez uczestniczenie w od-
powiednich kursach i zajeciach. Pytanie o wychowanie, ktore nalezy postawic,
nie dotyczy wiedzy ani kompetencji cyfrowych, cho¢ te z pewnoscig mogg stac¢
si¢ jednym z elementéw budujacych fundamenty porozumienia. Pytanie dotyczy
innego rodzaju kompetencji i brzmi: Czy edukacja moze przybra¢ ksztatt otwar-
tego dialogu, w ktorym obie strony, poza wzajemnym udostepnianiem nowych
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obszardéw wiedzy, uczyltyby sie od siebie takze szacunku, pokory i uznania dla
innosci? Pierwsza i podstawowg blokada uniemozliwiajaca rozmowg jest przeko-
nanie o uniwersalnosci i racjonalnosci dyskursu zagrozenia. Tymczasem ten nie
jest budowany za pomocg argumentoéw rozumu, ale stanowi gtos ptynacy z glebi
sentymentalnej narracji powrotu i przywrocenia, ktora odwotujac si¢ do sfery emo-
cji, wnosi ze sobg taki rodzaj komunikacji, w ktérym dorosty, niezaleznie od po-
siadanych kompetencji, zawsze pozostaje ekspertem od wprowadzania w §wiat. To
oznaczaloby, ze dbato$¢ o techniczne przygotowanie nauczycieli, wychowawcow
i edukatoréw nie jest wystarczajacym warunkiem budowania edukacji otwartej
i zaciekawionej $wiatem dzieci i mtodziezy. Podkresle: stawiajac pytanie o wy-
chowanie w dobie obecnosci nowych technologii, nie odnosze¢ si¢ do kompetencji
cyfrowych dorostych edukatoréw, ale ukazuj¢ problem panowania zmitologizo-
wanej narracji zagrozenia. Moze wigc jeszcze w ostatnich zdaniach warto odwotac¢
si¢ do stow H. Schnédelbacha, ktory stajac w obronie rozumu, pisze: Od dawna jest
wiec publiczng tajemnicq, ze rozum, po ktorym spodziewano si¢ niegdys zbawiennych
skutkow dla ludzi, ponosi wine za wszystko, uszy bolq od oskarzen szeptanych za osto-
nq dtoni, w mysl ktorych mamy wierzy¢, ze to on, rozum, pustoszy planete i czyni ludzi
niewolnikami, a nie koalicja brutalnej zqdzy wladzy i kosmicznej gtupoty (Schnédel-
bach, 2001, s. 5).

Mit niczego nie wyjasnia, niczego nie oswieca, nie jest tez w stanie rozwigzaé
problemow wspoétczesnego swiata. Jest utuda, iluzjg i tworem antyintelektualnym.
W eseju ukazatam, w jaki sposob pedagogika i szkota — dotad dwa roztaczne ob-
szary praktyki — nagle zaczely mowi¢ jednym glosem. Nie pozwdlmy na to, by
gtos dobywat sie z glebi mitycznego obrazu. Bylby to ostatni krok w kierunku
samowykluczenia pedagogéw i edukatorow z zycia nastepnego pokolenia.
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Discourse on the threat of new technologies as a contemporary social myth.
Question about the competence of adult educators in the digital age

Keywords: new technologies, social myth, youth and children, adult educators

Summary: In my article, I undertake the problem of discourse on the presence of
new technologies in the life of contemporary youth. I show how the pedagogical
reflection, colloquial knowledge and everyday school practices create a common
space of narration whose shape takes the form of a modern social myth. I am asking
a question about the type of competence necessary to build dialogue education.
I am asking for a rational conversation, that is, a conversation that goes beyond
the mythologised discourse of the threat, a conversation about the described
phenomenon.
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