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SZKOLNICTWO PRZYWIEZIENNE W POLSCE
W LATACH SZKOLNYCH 2003/2004-2016/2017.
WYBRANE PROBLEMY
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Streszczenie: W artykule przedstawiono wybrane aspekty funkcjonowania szko6t
istniejacych przy zaktadach karnych w Polsce. Opisano warto$ci, ktore czynig na-
uczanie w tego typu placowkach waznym $rodkiem resocjalizacji penitencjarnej.
Pokazano dane statystyczne, ktore ilustruja sytuacje szkolnictwa przywigzignnego
w latach szkolnych 2003/04-2016/17, m.in. liczbe szkoét i oddziatow szkolnych, licz-
be ucznidéw i nauczycieli. Zasadnicza czes¢ analizy po$§wigcono opisaniu barier reso-
cjalizacji za posrednictwem nauczania. Posrod tych ulokowano m.in. niedostatecznie
rozwinigte motywacje podjecia nauki w szkole przywieziennej, nieadekwatna do
potrzeb uczniow oferte ksztalcenia, braki w wyposazeniu szkot oraz niska frekwencje
na zajeciach szkolnych. Analizg przeprowadzono w oparciu o publikowane cyklicz-
nie przez BP CZSW sprawozdania dotyczace wynikoéw dydaktyczno-resocjalizacyj-
nych uzyskanych przez szkoty funkcjonujace w zaktadach karnych.

Artykut jest proba przyblizenia specyfiki szkot istniejacych przy zaktadach kar-
nych w Polsce. Dazac do usystematyzowania eksploracji w sumie og6lnie wyrazo-
nego zagadnienia, autorka sformutowata pytania wyznaczajace jej kolejne punkty,
co mozna utozsamic z postawieniem problemow badawczych. Zapytata mianowicie:
1. Jakie warto$ci wigze si¢ z podjeciem nauki podczas odbywania kary pozbawienia

wolnosci?

2. Jakie byly poczatki ksztattowania si¢ idei nauczania os6b uwiezionych?

3. Jak przedstawia si¢ liczba szkot przywieziennych, ich uczniow oraz nauczycieli
w latach szkolnych 2003/2004-2016/1017 oraz jakie w tym czasie szkoly osiag-
nely wyniki w zakresie pracy dydaktyczno-wychowawczej?

4. Jakie istniejg bariery dla resocjalizacji za posrednictwem nauczania?

Odpowiedzi na wytyczone zagadnienia autorka pozyskata droga analizy do-
stepnej literatury przedmiotu, a takze dzigki wgladowi w sprawozdania Biura Pe-
nitencjarnego Centralnego Zarzadu Stuzby Wigziennej (BP CZSW) w odniesieniu
do wynikéw dydaktyczno-resocjalizacyjnych uzyskanych przez szkoty funkcjo-
nujace w zakladach karnych i aresztach §ledczych a obejmujacych lata szkolne
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2003/2004-2016/2017". Pomocne w rozstrzyganiu problemow badawczych okazaty
si¢ rowniez obserwacje wilasne poczynione podczas wizyty w Centrum Ksztalcenia
Ustawicznego w Zaktadzie Karnym w Stargardzie — jednej z 20 istniejacych w kra-
ju tego typu placoéwek, zlokalizowanych w 13 Okrggowych Inspektoratach Stuzby
Wigzienne;j.

Wartos¢ nauczania
w przebiegu odbywania kary pozbawienia wolnos$ci

Zgodnie ze stanem na dzien 15 czerwca 2016 roku okoto 83 proc. populacji
osadzonych stanowily osoby z wyksztatceniem co najwyzej niepelnym $rednim
(59 644 osadzonych). W tej grupie najwiecej byto oso6b z wyksztalceniem zawodo-
wym (23 309), w dalszej kolejnosci z ukonczong szkota podstawowa (20 963), a na-
stepnie takich, ktore zdecydowaly si¢ zaprzesta¢ edukacji po gimnazjum (10 429)
(BP CZSW 2016b). Dane te pokazuja dobitnie, ze istnieje pilna potrzeba, by osoby
osadzone uzupetnity wyksztalcenie i/lub kwalifikacje zawodowe. Mogg to czynic
w specjalnie do tego celu powotanych, istniejacych przy zaktadach karnych — cen-
trach ksztatcenia ustawicznego (CKU), ktore w swym funkcjonowaniu opieraja si¢
zaré6wno na aktach wiasciwych dla wieziennictwa?, jak i na przepisach prawa o$wia-
towego®.

Podniesienie poziomu wyksztatcenia czy zdobycie zawodu to nie jedyne korzy-
$ci z podjecia nauki podczas uwiezienia. Realizacja roli ucznia jest dla osadzonych
czynnikiem neutralizujacym nud¢ oraz terapeutycznym, poniewaz wypehienie dnia
obowigzkami szkolnymi zmniejsza w pewnym stopniu dolegliwos¢ kary pozbawie-
nia wolnosci (Iwanicki 2004). Zagospodarowanie czasu chroni zarazem przed po-
wstaniem luki stymulacyjnej, ktorg osadzeni mieliby potrzebg niwelowac, uciekajac
sie do réznych zachowan, z nieregulaminowymi wlacznie. Mozna zatem wniosko-
wac, ze nauczanie os6b uwigzionych posrednio przyczynia si¢ do poprawy poziomu
bezpieczenstwa w placowce penitencjarnej. Zasadnicza wartoscia nauczania osadzo-
nych jest jednak fakt, ze w szkole przywieziennej, w odrdznieniu od szkot w §rodo-
wisku wolno$ciowym, ktadzie si¢ nacisk na funkcj¢ poprawcza, wobec czego zatrud-
nieni w niej nauczyciele ukierunkowuja swg prace na korygowanie i kompensowanie
zaburzonych postaw i struktur osobowosci wychowankow (Szecowka 2007). Ucz-
niowie dostrzegajg natomiast szczegdlne znaczenie zaje¢ szkolnych w kontekscie

Dostepne publikacje na temat szkolnictwa przywigziennego w Polsce ilustruja jego wybrane ob-
szary wylacznie do roku szkolnego 2006/2007. Dzigki dostepowi do odpowiednich sprawozdan
mozliwe bylo uzupelnienie istniejacych opracowan, a takze prezentacja danych obejmujacych
kolejne lata.

Ustawa kodeks karny wykonawczy z 6.06.1997; tekst ujednolicony: ,,Dziennik Ustaw” 1997 nr 90,
poz. 557; Rozporzadzenie Ministra Sprawiedliwosci z 13.02.2004 w sprawie szczegbtowych za-
sad i trybu prowadzenia nauczania w zaktadach karnych; tekst ujednolicony: ,,Dziennik Ustaw”
9.03.2004.

Ustawa o systemie oswiaty z 7.09.1991; tekst ujednolicony: ,,Dziennik Ustaw” 1991 nr 95, poz.
425; Ustawa z 19.08.2011 o zmianie ustawy o systemie o§wiaty oraz niektorych innych ustaw; tekst
ujednolicony: ,,Dziennik Ustaw” nr 205, poz. 1206.
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zblizania warunkow zaktadu karnego do zycia na wolnosci (Niewiadomska 2016).
Warto$cig moze by¢ dla nich juz sam kontakt z nauczycielami — przedstawicielami
srodowiska ludzi wolnych i wyksztalconych, ktorzy pokazuja, ze mozliwe sg inter-
akcje oparte na poszanowaniu godnosci jednostki i trosce o jej rozwoj.

Od poczatkow wdrazania idei nauczania wi¢zniow
do przelomu XX i XXI wieku

Na swiecie warto$¢ nauczania 0s6b pozbawionych wolno$ci dostrzezono juz
w XVI wieku za sprawg arcybiskupa mediolanskiego Karola Borromeusza, ktory
w 1584 roku zarzadzil, by w wigzieniach zlokalizowanych w podlegtej mu die-
cezji duchowni przynajmniej raz w tygodniu nauczali wiezniow religii (Bugajski
1929). Poczatek nauczania wiezniow w Polsce wyznacza powstanie w Gdansku,
w 1629 roku zaktadu poprawczego, w ktérym obok pracy osadzonym zapew-
niano takze oddzialywania edukacyjne i umoralniajace (Widelak 2007). W isto-
cie organizacja ksztatcenia osadzonych rozpoczeta si¢ w Polsce po zakonczeniu
pierwszej wojny swiatowej. Dnia 20 maja 1924 roku ukazato si¢ rozporzadzenie
ministra sprawiedliwo$ci, w ktorym mowa m.in., ze wigzniowie nieletni oraz
dorosli skazani na kare ponad 1 roku wigzienia, ktorzy nie ukonczyli 40 lat i nie
uczeszezali do szkoly $redniej, wzglednie przynajmniej 4 lata do szkoty podsta-
wowej, podlegajag obowigzkowemu nauczaniu, natomiast pozostali — za zgoda
naczelnika wigzienia.

W trzecim kwartale 1928 roku do 63 szkét wieziennych z personelem licza-
cym okoto 90 nauczycieli uczgszczato 4494 wiezniow (Bugajski 1929). Pod ko-
niec 1948 roku w 47 wigzieniach, pod kierunkiem 75 nauczycieli uczyto si¢ 1861
wigzniow. W 1950 roku byly to juz 53 zaklady, 111 nauczycieli i 2066 uczniow,
natomiast w 1960 roku odpowiednio — 100, 462 i 8785 (Wolowicz 1990). W la-
tach szkolnych 1969/1970-1979/1980 liczba osadzonych objetych nauczaniem
w zakresie szkoly podstawowej utrzymywata si¢ na wysokim poziomie (rocznie
srednio 4000 uczniow a rekordowy byt rok szkolny 1973/1974 z liczba uczniow
6211). Lata szkolne 1980/1981-1987/1988 charakteryzuje spadek liczby uczniéw
na etapie podstawowym (wynosita ona pomigdzy 2714 a 1272), co byto prawid-
lowoscia wystepujaca wérdd dorostych w skali catego kraju (Wotowicz 1990).

W latach 1918-1923 najwicksza wage przywigzywano do wprowadzenia
w wiezieniach obok nauczania podstawowego — warsztatow przysposabiaja-
cych do wykonywania prostych prac (krawieckie, szewskie, stolarskie). W la-
tach 1926-1928 wprowadzono w niektorych wigzieniach szkolenie zawodowe
w formie okresowych kurséw (np. szkota tkacka w Wisniczu) (Bugajski 1929).
Od 1934 roku zaczety dziala¢ wigzienia — kolonie rolnicze, ktorych program
obejmowat prowadzenie gospodarstwa wiejskiego (w 1936 roku istniato 7 tego
typu placowek), natomiast po drugiej wojnie Swiatowej przewazato tzw. przy-
sposobienie przemystowe, wdrazajace do zawodu na waskim odcinku pracy
(Wotowicz 1990).
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Szkolenie zawodowe dtugoterminowe zapoczatkowano w Rawiczu, gdzie
w 1949 roku utworzono pierwsza dwuletnig szkote drukarska (Helta, Wiczkowski
1987). Podobna role petit powstaty w 1951 roku w Jaworznie eksperymentalny za-
ktad dla mtodocianych prowadzacy szkolenie zawodowe na poziomie zasadniczym
i srednim. W roku szkolnym 1960/1961 istniato 28 szkot zawodowych, do ktdrych
uczeszezato 1904 uczniow. Dekade pozniej nauczaniem w szkotach zawodowych
objetych zostato 4279 uczniéw a w roku szkolnym 1980/1981 — 5165. Rok szkolny
1985/1986 rozpoczeto z liczbg uczniow 4408 (Wotowicz 1990).

Poczatek nauczania zawodowego osadzonych na poziomie §rednim wyznaczyto
utworzenie wspomnianego technikum zawodowego w Jaworznie, ktdre jednak zo-
stalo zlikwidowane wraz z zamknigciem wigzienia. W latach 1957-1961 powstaly
technika w kolejnych zaktadach (m.in. w Koronowie, Sztumie, Kaminsku, Szczy-
piornie). W 1956 roku nauczaniem w technikach objetych byto 120 osadzonych
aw 1960 roku — 269. Najwiecej tego typu szkot istniato w 1966 roku — 11 z liczbg
uczniow 799. W 1971 roku doszto do zupelnej likwidacji technikéw (Wotowicz
1990). Odbudowa nauczania zawodowego na poziomie $rednim nastapita dopiero
w roku szkolnym 1975/1976, po tym jak w pigciu zaktadach karnych uruchomio-
no $rednie studia zawodowe. W pierwszym roku ich funkcjonowania nauczaniem
objeto 211 ucznidw. W roku szkolnym 1985/1986 liczba ucznidéw wzrosta do 948
(Widelak 2011). W rok szkolny 1985/1986 wigziennictwo weszlo z pierwszymi od
1971 roku technikami: w Nysie i Wioctawku. Do roku szkolnego 1987/1988 na-
uczaniem w nowo powstatych srednich szkotach zawodowych objeto w sumie 9360
osadzonych (Wolowicz 1990). Mimo rozwijajace;j si¢ sieci ksztatcenia na poziomie
podstawowym i zawodowego w zaktadach karnych nie organizowano liced6w ogol-
noksztalcgcych. Pierwsza szkota tego typu powstata w roku szkolnym 1995/1996,
w zakladzie karnym w Koronowie (Widelak 2008).

Wprowadzenie w 1999 roku reformy ustroju szkolnego skutkowato powsta-
niem nowego typu szkot oraz odmiennym od dotychczasowego cyklem ksztatce-
nia. W roku szkolnym 1999/2000 istnialo w kraju 70 szkoét przywieziennych ze
166 oddziatami szkolnymi, w ktorych uczylto si¢ 3640 uczniow. W kolejnym roku
szkolnym liczby te wynosity odpowiednio: 58, 185 i 3818. Rok szkolny 2001/2002
przynidst wzrost liczby uczniow do 4004. W roku szkolnym 2002/2003 w 159 od-
dziatach zlokalizowanych w 61 szkotach uczylo si¢ 4002 uczniow (Bogunia 2009).

Szkoly przywi¢zienne, oddzialy szkolne i uczniowie w latach
szkolnych 2003/2004-2016/2017

Lata szkolne 2003/2004-2016/2017 to dynamiczny okres dla szkolnictwa
przywieziennego. W tym czasie doszto do radykalnego spadku liczby szkot
przywigziennych (z 63 do 28) i oddziatow szkolnych (ze 162 do 73). W konse-
kwencji o ponad potowe zredukowata si¢ liczba ucznidéw tych szkoét (z 3822 do
1740 w roku szkolnym 2015/2016) (tabela 1). Charakterystyczne jest rowniez,
ze od roku szkolnego 2013/2014 zdecydowanie wzrosta populacja osadzonych
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— ucznidéw licedow ogolnoksztatcacych (z 771 we wezesniejszym roku szkolnym do
1426). Jest to pochodna faktu, ze we wszystkich nowo powstatych CKU (powsta-
tych w wyniku przeksztatcenia dotychczasowych zespotow szkot dla dorostych)
uruchomiono licea ogdlnoksztalcace.

Tabela 1. Szkoly i oddzialy szkolne w zakladach karnych od poziomu podstawowego do
policealnego oraz ich uczniowie w latach 2003/2004-2016/2017

slgls|slg|lgelz|=z|g|2|=2]2|=
s|121&1&lglg|g|=j=lg|lza2|2|=
S| ||| |S|S|S|S|S|S|S|&|]
Szkoly bd.
Razem 63 | 65 | 62 | 50 | 50 | 50 | 51 | 51 63 | 51 | 35 | 29 | 28
Podstawowa 3 3 3 3 30322 2] 2 2
Gimnazjum 10 | 10 | 10 9 10
ZSZ 28 | 28 | 27 [ 19 [ 19| 19| 19| 20 18112 0 | 0| O
Technikum Bl 1211 191919938 9| 8 6 | 0|0
LO 8 Immy10]19191919]09 14|18 | 18 | 18 | 19
LO Uzup. 0 0 0 Oojo0|O0O|0]|O 7 1 0]10]0
LO zaw. 1 1 0 Oj0|O0|O0]|O 0 01010
Szkota policealna | 0 0 1 1 1 11213 3 1 1
Oddzialy
Razem 162 | 172 | 171 | 175 | 164 | 158 | 157 | 149 148 98 | 86 | 84 | 73
Podstawowa 4 6 4 6 6 | 5|4 4 4| 4 3 3 1
Gimnazjum 21 | 18 | 18 | 16 | 16 | 15| 15| 13 23 |15 | 13 [ 13 | 11
ZSZ 92 1 97 | 96 |[104| 98 | 96 | 97 | 86 55120 0 | O | O
Technikum 26 | 28 | 25 [ 23 |24 |24 |21 |22 18114 6 | 0[O0
LO 17 | 22 | 27 |24 | 18| 16| 16| 17 33 | 41 | 61 | 65 | 58
LO uzup. 0 0 0 Ojo0|O0O|O0]|O 9 1 010]0
LO zaw. 2 1 0 Oj0|0|O0]|O 0] 0 01010
Szkota policealna | 0 0 1 2 212|417 6 | 3 3 313
Uczniowie
Razem 3822|3852 |3633(3890|3504(3278(3247|3073 2954(2405(2061 (1740 b.d.
Podstawowa 63 | 43 | 35 |32 |25[26|25]| 29 25126 |20 | 9
Gimnazjum 484 | 411 | 391 [ 421 (399 (430|411 |322 4231 419| 323 | 246
ZSZ 2311|2323(2161(2315|2189(1956(1899(1936 1123/ 264 | 0O 0
Technikum 482 | 504 | 439 | 523 | 471 | 401|385 360 335[191| 8 | O
LO 443 | 553 | 575 | 569 | 372 | 422 | 447 | 300 771 [1426]1568|1407
LO uzup. 0 0 OO0 [O0O]O0] O 169 0 0
LO zaw. 39 | 18 0 OO0 O0O]O0] O 00 010
Szkota policealna | 0 0 32 | 30 | 48 | 43 | 80 | 126 1081 79 | 64 | 78

Zrédlo: opracowanie wasne na podstawie: BP CZSW 2004, BP CZSW 2005, BP CZSW 2006,
BP CZSW 2007, BP CZSW 2008, BP CZSW 2009, BP CZSW 2010, BP CZSW 2011, BP
CZSW 2013, BP CZSW 2014, BP CZSW 2015, BP CZSW 2016a.
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Ostatecznie, jesli uwzgledni¢ stuchaczy kwalifikacyjnych kurséw zawodo-
wych — formy wprowadzonej z dniem 1 wrzesnia 2012 roku (tabela 2), ktére
w kazdym kolejnym roku szkolnym skupiaty imponujacg liczbe stuchaczy, popula-
cja osadzonych uczacych si¢ w obrebie zaktadow karnych pozostata na wzglednie
statym poziomie i wynosita:

— 3976 ucznidw w roku szkolnym 2012/2013,
—  4391- w roku szkolnym 2013/2014,
— 4293 — w roku szkolnym 2014/2015,
— 4139 — w roku szkolnym 2015/2016.

Tabela 2. Kwalifikacyjne kursy zawodowe w zakladach karnych w latach 2012/2013-2015/2016

Rok szkolny Liczba kursow Stuchaczy
2012/2013 27 1022
2013/2014 27 1986
2014/2015 52 2232
2015/2016 52 2399

Razem 158 7639

Zrédlo:  opracowanie wiasne na podstawie: BP CZSW 2013, BP CZSW 2014, BP CZSW 2015, BP
CZSW 2016a.

Obok wymienionych typow szkot 1 kurséw kwalifikacyjnych osadzeni korzy-
stali z organizowanych przez podmioty zewnetrzne szkolen kursowych (tabela 3)
nakierowanych na umiejetnosci ustugowe (odbyly sie m.in. kurs glazurniczo-po-
sadzkarski, komputerowy z fakturowaniem, ciesielski, operatora wozkow jezd-
niowych i widtowych, obstugi kas fiskalnych, hydrauliczny, brukarski, malarsko-
-tynkarski, kucharski, ogrodniczy, florystyczny, opiekuna osoby niepetnosprawne;j)
(BP CZSW 2016a).

Tabela 3. Szkolenia kursowe osadzonych w latach 2010-2016

Rok Liczba kursow Objeci szkoleniem Absolwenci
2010 1177 13291 13012
2011 1104 12808 12547
2012 910 10675 10481
2013 990 11170 11069
2014 431 4271 4209
2015 637 6597 6526
2016 603 b.d. b.d.
Razem 5852

Zrodto: opracowanie wlasne na podstawie: BP CZSW 2011; BP CZSW 2013; BP CZSW 2014; BP
CZSW 2015; BP CZSW 2016a.
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Kadra pedagogiczna szkol przywigziennych

Dla szkolnictwa przywigzignnego charakterystyczna jest stabilizacja kadry
nauczycielskiej. Jesli zachodzg zmiany, to gldownie w wyniku uzyskiwania przez
nauczycieli kolejnych szczebli awansu zawodowego. W roku szkolnym 2015/2016
nauczyciele (poza jednym, ktory byt w trakcie uzupehiania wyksztatcenia) posia-
dali wymagane kwalifikacje potwierdzone odpowiednim dyplomem (BP CZSW
2016a). W charakteryzowanej populacji od lat przewazajg nauczyciele mianowani
i dyplomowani a zatem z wieloletnim stazem w zawodzie (tabela 5). W calym ana-
lizowanym czasie w szkolnictwie przywig¢ziennym wiecej byto nauczycieli niepet-
nozatrudnionych niz pelnozatrudnionych (w roku szkolnym 2015/2016 proporcja
wynosita 303 do 77) (tabela 4). Dyrektorzy szkot przywigziennych i ich zastepcy
doskonalili warsztat pracy w ramach organizowanych cyklicznie przez Osrodki
Szkolenia Kadr Stuzby Wigziennej konferencji i szkolen, w ktore wlaczani byli
funkcjonariusze jednostek uczestniczacych w realizacji zadan zwigzanych z eduka-
cja osadzonych (np. w roku szkolnym 2015/2016 odbyty si¢ 4 formy szkoleniowe
(BP CZSW 2016a).

Tabela 4. Liczba etatéw pedagogicznych w szkolach przywieziennych i zatrudnionych
nauczycieli w latach szkolnych 2003/2004-2015/2016

Zatrudnionych nauczycieli
Rok szkolny Etatow Ogolem W pelnym wymiarze
czasu pracy
2003/2004 200 338 71
2004/2005 200 336 72
2005/2006 200 329 66
2006/2007 200 315 64
2007/2008 200 323 77
2008/2009 200 321 72
2009/2010 200 335 71
2010/2011 200 302 69
2011/2012 b.d. b.d. b.d.
2012/2013 220 352 72
2013/2014 220 370 70
2014/2015 220 385 72
2015/2016 220 380 77

Zrodto: opracowanie wlasne na podstawie: BP CZSW 2004, BP CZSW 2005, BP CZSW 2006,
BP CZSW 2007, BP CZSW 2008, BP CZSW 2009, BP CZSW 2010, BP CZSW 2011, BP
CZSW 2013, BP CZSW 2014, BP CZSW 2015, BP CZSW 2016a.
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Tabela 5. Nauczyciele szkoél przywieziennych wedlug stopnia awansu zawodowego w latach
szkolnych 2003/2004-2015/2016

Stopien awansu zawodowego
Rok szkolny
Stazysta Kontraktowy | Mianowany | Dyplomowany | Razem
2003/2004 25 91 153 69 338
2004/2005 22 76 158 80 336
2005/2006 18 54 164 93 329
2006/2007 19 52 148 96 315
2007/2008 17 48 140 118 323
2008/2009 13 47 130 131 321
2009/2010 17 51 117 150 335
2010/2011 17 38 105 142 302
2011/2012 b.d. b.d. b.d. b.d. b.d.
2012/2013 20 52 111 169 352
2013/2014 22 47 118 183 370
2014/2015 21 50 116 198 385
2015/2016 23 46 110 201 380

Zrodto: opracowanie wlasne na podstawie: BP CZSW 2004, BP CZSW 2005, BP CZSW 2006,
BP CZSW 2007, BP CZSW 2008, BP CZSW 2009, BP CZSW 2010, BP CZSW 2011, BP
CZSW 2013, BP CZSW 2014, BP CZSW 2015, BP CZSW 2016a.

Wyniki pracy dydaktyczno-wychowawczej szkol przywig¢ziennych

W latach szkolnych 2003/2004-2015/2016 szkoty przywigzienne uzyska-
ly pozytywne wyniki w zakresie pracy dydaktycznej. Wskazuje na to zard6wno
wewngtrzny system nauczania obejmujacy oceny wystawiane przez nauczycieli
w dziennikach lekcyjnych ($rednia ocena na jednego ucznia w roku szkolnym to
3,5), oceny z egzaminow semestralnych (wewnetrzny system oceniania stucha-
czy), jak 1 dane pochodzace z systemu oceniania zewngtrznego, ktory obejmuje:
— sprawdzian po VI klasie szkoty podstawowe;j,

— egzamin gimnazjalny,

— egzamin zawodowy w technikach uzupetniajgcych i szkotach policealnych,

— egzamin maturalny w liceach i technikach,

— egzamin potwierdzajacy zdobyte umiejetnosci w zawodzie w zakresie jednej
kwalifikacji w ramach kwalifikacyjnego kursu zawodowego. (Wybrane aspek-

ty zagadnienia ilustruje tabela 6).
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Tabela 6. Wyniki pracy dydaktycznej szkét przywieziennych* w latach szkolnych 2003/2004—

—2015/2016
Nie uzyskato
Liczba uczniow romocji lub .
Rok szkolny | szkoét przywieziennych Iﬁe ukoﬁlczy%o PrZYSthE);J:}:yyCh do igﬁf@
szkoty
2003/2004 3822 73 148 110
2004/2005 3852 30 203 141
2005/2006 3633 52 157 101
2006/2007 3890 b.d. 145 98
2007/2008 3504 154 145 114
2008/2009 3278 88 140 105
2009/2010 3247 79 115 95
2010/2011 3073 78 66 54
2011/2012 b.d. b.d. b.d. b.d.
2012/2013 2954 64 b.d. 88
2013/2014 2405 54 b.d. 58
2014/2015 2061 b.d. b.d. 115
2015/2016 1740 b.d. b.d. 152

* Z wylaczeniem absolwentow szkolen kursowych i kwalifikacyjnych kursow zawodowych

Zrodto: opracowanie wlasne na podstawie: BP CZSW 2004, BP CZSW 2005, BP CZSW 2006,
BP CZSW 2007, BP CZSW 2008, BP CZSW 2009, BP CZSW 2010, BP CZSW 2011, BP
CZSW 2013, BP CZSW 2014, BP CZSW 2015, BP CZSW 2016a.

W analizowanym czasie pomyslnie przedstawiajg si¢ wyniki egzamindw po-
twierdzajacych kwalifikacje zawodowe, ktore byly organizowane niezaleznie od
szkot przywieziennych przez Okregowe Komisje Egzaminacyjne. Wyniki tych
egzaminoéw §wiadcza, ze szkoly przywiezienne nalezg do czotowki w zakresie pro-
wadzenia ksztatcenia zawodowego na danym terenie i czgsto byty wyzej oceniane
niz szkoty funkcjonujace poza zaktadami karnymi.

Nierozpoznanym obszarem pozostajg natomiast wyniki pracy wychowaw-
czej szkot przywieziennych. Wprawdzie w poszczegdlnych centrach ksztatcenia
cyklicznie pozyskuje si¢ opinie stuchaczy o pracy dydaktyczno-wychowawczej
tych placowek, jednak tego rodzaju diagnozy budza powazne watpliwosci meto-
dologiczne (gtownie dlatego, ze w kwestionariuszach dominujg pytania rozstrzyg-
nigcia, nierzadko stawiane tendencyjne), a ich wyniki (skrajnie optymistyczne)
trudno uznac¢ za wiarygodne. O resocjalizacyjnej warto$ci nauczania przywiezien-
nego mozna natomiast wnioskowaé posrednio z danych dotyczacych recydywy
penitencjarnej, ktora na dzien 31.12.2015 roku wynosita 49,21 proc. (36 817 re-
cydywistow na 74 8§14 tymczasowo aresztowanych, skazanych i ukaranych) (MS
CZSW 2016). Skoro zatem tak wielu ekswieznidw nie osiaga poprawy jurydycznej



206 Aneta Jarzebinska

uznawanej w literaturze przedmiotu jako cel minimum resocjalizacji (Machel
2010, s. 176), naturalnie nasuwa si¢ zapytanie o przyczyny ograniczonej efektyw-
nosci srodkow stosowanych w indywidualnych programach resocjalizacji, w tym
nauczania.

Bariery dla resocjalizacji za posrednictwem nauczania

Przystepujac do zadania nakreslenia czynnikéw, ktore stojg na przeszkodzie
resocjalizacji za pomocg nauczania, nalezy uprzedzié, ze zaprezentowana lista
z pewnoscig nie jest kompletna oraz ze trudno wskaza¢ czynnik wiodacy, zwlasz-
cza ze wiele z nich wzajemnie si¢ warunkuje. Bez watpienia barierg dla wptywow
wychowawczych za posrednictwem nauczania (i resocjalizacji penitencjarnej
w ogole) jest juz sama specyfika zaktadu karnego. Przepisy regulujace wykony-
wanie kary pozbawienia wolnos$ci lub tymczasowego aresztowania; regulaminy
organizacyjno-porzadkowe normujace codzienne funkcjonowanie osadzonych;
wzajemne, negatywne wpltywy wspotwieznioéw, a takze petne obustronnej negacji
relacje osadzonych z personelem to zdaniem Henryka Machela podstawowe przy-
czyny, ze zamiast resocjalizowac, placowka penitencjarna oddziatuje prizonizujaco
(Machel 2011).

Posrod barier dla resocjalizacji za posrednictwem nauczania koniecznie na-
lezy ulokowa¢ negatywny przebieg dotychczasowej nauki szkolnej. Ten czynnik
wystepuje powszechnie, bo jak wynika z badan (np. Toron 2013), w populacji
osadzonych przewazaja osoby, ktére juz w okresie wczesnoszkolnym natrafiaty
na trudnos$ci w nauce, przy czym najczesciej nie zostaly one objete przez szkote
zadnymi dziataniami profilaktycznymi. W placéwkach o§wiatowych osoby te spo-
tykaty si¢ juz od najwczesniejszych lat nauki ze stygmatyzacjg i marginalizacja.
Trudnosci intensyfikowaty si¢ w okresie dorastania, kiedy ze strony srodowiska
rowiesniczego wybrzmiewato wiele interesujacych kontrpropozycji oddalajacych
siedzenie w tawce szkolnej, ktorych realizacja wymagata opuszczania kolejnych
zaje¢ 1 dni nauki szkolnej. Absencja pogtebiala i tak juz problematyczng sytua-
cje ucznia. Pojawialo si¢ — typowe dla niepowodzen szkolnych — ,,zamykanie si¢
w sobie” i nienawis¢ do szkoty (Konopnicki 1966). W dalszym przebiegu niepo-
wodzenia szkolnego dziecko narazone byto na wykluczenie kulturowe i spoteczno-
-zawodowe. Ostatni etap to trwata marginalizacja, wzgl¢dnie pdzniejsza emancy-
pacja (Kwiecinski 2002), ktére w wielu wypadkach predysponujg do wkroczenia
na droge przestepstwa. Negatywne doswiadczenia zwigzane z edukacja, majac
wzglednie trwaty charakter, dajg o sobie zna¢ podczas nauki w placowce peni-
tencjarnej. Z badan Jézefa Rejmana wynika, ze w poczatkowym okresie nauki
u uwiezionych uczniéw widac lek, niepewnosé, pojawiaja si¢ bole nerwicowe. Sa
nadruchliwi, niezainteresowani nauka, niechetni do mobilizacji i werbalno-pamig-
ciowego uczenia si¢. Ostatecznie wolg pracowac, niz si¢ uczy¢ (Rejman 2000).

Na resocjalizacje za posrednictwem nauczania z calg pewnoscia rzutuje po-
siadana motywacja do nauki. Z badan opublikowanych przez Najwyzsza Izbe
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Kontroli (2009) wynika, ze u podstaw decyzji o podjgciu nauki w warunkach
uwiezienia lezaly najczgsciej nastepujace argumentacje:

— zdobywanie nowych/dodatkowych kwalifikacji,

— warunkowe, przedterminowe zwolnienie z odbywania kary,

— ,,zabicie czasu”,

— opuszczenie celi,

— uzyskanie nagrod przewidzianych regulaminem zaktadu,

— pragnienie kontynuacji nauki rozpoczetej przed skazaniem.

Nasuwa si¢ spostrzezenie, ze wlasciwie wigkszo$¢ decyzji zostato podjetych
z uwagi na mozliwo$¢ otrzymania mniej lub bardziej odlegtych nagrod. Cho¢ osta-
tecznie tego typu racje sg naturalne, nastawienie osadzonych na bardzo wymierne
korzys$ci, podaje w watpliwos¢, ze nauczanie przyczyni si¢ do trwalej zmiany
przez nich wlasnego zycia. Konieczne jest zatem rozbudzanie i podtrzymywa-
nie dodatkowych argumentacji, tak by osadzony kierowat si¢ wieloczynnikowa
motywacja do nauki (gdzie np. z pragnieniem zdobycia nagrody wspotistnieje
che¢é zaimponowania zdobytym wyksztatceniem rodzinie wlasnej czy rodzinie
narzeczonej). ROwnoczesnie komisje penitencjarne (bo to one decydujg o objgciu
osadzonego nauczaniem) powinny ukierunkowac wysitek na demaskowanie pato-
logicznych motywacji do podjecia nauki (np. przypadki tzw. turystyki wi¢ziennej,
gdzie za deklaracja podjecia roli ucznia stoi chg¢ przetransportowania do zaktadu,
w ktorym odbywaja kare koledzy z grupy przestgpczej).

Jeszcze kolejnym przyczynkiem do stabosci resocjalizacji przez nauczanie
jest istniejagca oferta ksztatcenia. Od kilku lat najwigksza liczbe stuchaczy skupia-
ja szkolenia kursowe, ktore cho¢ majg wiele zalet (m.in. umozliwiajg w krotkim
czasie uzyskanie kwalifikacji zawodowych i nie wymagaja transportowania osa-
dzonych do innych jednostek, przy ktorych istnieja szkoty), nie podnosza poziomu
wyksztatcenia i w zestawieniu z nauczaniem szkolnym dajg uczniom niepordw-
nywalnie mniejsze mozliwosci zdobycia wiedzy ogdlnej a nauczycielom mniejsza
sposobno$¢ do ukierunkowywania wysitku uczniéw na korygowanie zaburzonych
przekonan i postaw. Problematyczne jest takze, ze w ofercie nauczania przywig-
ziennego pomija si¢ od kilku lat osadzonych zainteresowanych nauczaniem po
ukonczonym liceum. Poczawszy od roku szkolnego 2013/2014 wieziennictwo dys-
ponuje zaledwie jedng przywiezienng szkola policealng, mieszczacg si¢ w zakta-
dzie karnym we Wroctawiu, gdzie ksztatci si¢ do zawodu informatyka. Powaznym
problemem sg ograniczone mozliwosci zatrudniania absolwentdw, tak w zaktadach
przywigziennych, jak i poza ich obrgbem. Brak perspektywy zatrudnienia moze
natomiast zniecheca¢ do podejmowania czy kontynuowania nauki.

Przeszkoda dla resocjalizacji za posrednictwem nauczania bywa réwniez
niedostateczne wyposazenie szkot i ograniczona liczba miejsc pracy umystowe;j
w celach. Cho¢ z analiz przeprowadzonych przez BP CZSW wynika, ze w roku
szkolnym 2014/15 wiekszo$¢ szkot przywieziennych dysponowata dobrg bazg lo-
kalowa, a pozostate funkcjonowaly w warunkach wystarczajacych do realizacji
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zadan statutowych, ze szkoty posiadaty pracownie komputerowe i studia multi-
medialne z dostegpem do Internetu oraz ze nie budzito zastrzezen ich wyposazenie
w techniczny sprzet wspomagajacy proces dydaktyczny (tj. rzutniki multimedial-
ne, tablice multimedialne, kserokopiarki, drukarki i skanery) (BP CZSW 2015),
wnikliwy oglad* ujawnia odstepstwa od oficjalnie prezentowanych danych. Dla
przyktadu — w niektorych szkotach uczniowie nie maja dostgpu do Internetu.
W przekonaniu ucznidéw jest to rozwigzanie absurdalne, zwlaszcza jesli wzigc¢
pod uwage realizacj¢ przedmiotu ,,informatyka”. Dyrekcja uzasadnia stan rzeczy
wzgledami bezpieczenstwa (pozbawiajac dostgpu do Internetu, uniemozliwia sie
osadzonym np. popehianie oszustw na Allegro). Innym problematycznym aspek-
tem, ktory odzwierciedla si¢ negatywnie na nauce uwigzionych uczniow sg utrud-
nienia w dostepie do podrgcznikow szkolnych i lektur. Ze sprawozdan przedkta-
danych przez BP CZSW wynika wprawdzie, ze zaopatrzenie w podreczniki i lektury
szkolne jest zadowalajqce (BP CZSW 2015, s. 4), jednak zakup ksigzek nie ozna-
cza nieskregpowanego dostepu do nich. Nie ma opcji wynoszenia ksigzek do cel
mieszkalnych, a to znacznie ogranicza mozliwosci samoksztatcenia. Jeszcze inny
mankament to brak w celi mieszkalnej odpowiednio urzadzonego warsztatu pracy
umystowej (biurko i zrodto §wiatta). Nawet jesli takie miejsce jest zapewnione,
nie nalezy do rzadko$ci, ze uczniowie z powodu zaludnienia albo konfliktow ze
wspotosadzonymi maja do niego ograniczony dostep.

Nieodzownym warunkiem oddziatywania poprawczego na osadzonego za po-
srednictwem nauczania jest jego obecnos¢ na zajeciach szkolnych. Tymczasem od
lat frekwencja w szkotach przywieziennych utrzymuje si¢ na stosunkowo niskim
poziomie. W roku szkolnym 2014/2015 najwyzsza roczng frekwencje odnotowano
w CKU w Rawiczu — 82,8 proc., najnizsza w CKU w Sztumie — 51,0 proc. Srednio
frekwencja w szkotach przywieziennych wyniosta w analizowanym okresie 72,62
proc. Wyzsza frekwencje odnotowano w liceach ogolnoksztatcacych, nizsza po-
$rod stuchaczy kwalifikacyjnych kursow zawodowych (np. posrdd tych ostatnich
w CKU w Sztumie wyniosta 41 proc.) (BP CZSW 2015). W znacznej cze¢sci przy-
padkoéw niska frekwencja jest wynikiem kalkulacji. Osadzeni sg dobrze rozeznani
w fakcie, ze dopiero nieobecnos¢ na ponad potowie godzin przeznaczonych na
realizacje danego przedmiotu stanowi podstawe do nieklasyfikowania® i skrzetnie
te wiedze wykorzystuja.

Niska frekwencja staje si¢ w wielu przypadkach podstawa do wycofania ucz-
nia z nauczania (cho¢ trzeba uwzgledni¢, ze wycofanie moze nastapic z przyczyn
obiektywnych, tj. po przetransportowaniu osadzonego na polecenie sadu, wskutek
zwolnienia z zaktadu karnego, ze wzglgdu na zty stan zdrowia). W ostatnich latach

4 Refleksja sformutowana na podstawie obserwacji dokonanych podczas wizyty w CKU w Star-

gardzie, w styczniu 2017 1.

Zgodnie z rozporzadzeniem MEN z 30.04.2007 w sprawie warunkow i sposobu oceniania, klasy-
fikowania i promowania uczniow i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdziandéw i egzamindéw
w szkotach publicznych; tekst ujednolicony Dz.U. 2007 nr 83, poz. 562.
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odsetek osadzonych wycofanych ze szkot przywiezignnych jest niepokojaco wyso-
ki a przy tym obserwuje si¢ tendencj¢ wzrostowg (tabela 7). Fakt ten mozna uznac
za niepowodzenie na etapie orzekania przez komisje penitencjarne o skierowaniu
do nauczania. Przede wszystkim jednak wycofanie z nauczania separuje osadzo-
nego od osiagnigcia warto$ci wigzanych z tym $rodkiem resocjalizacji.

Tabela 7. Uczniowie szkol przywieziennych (w tym stuchacze kwalifikacyjnych kursow
zawodowych od roku 2012/2013) wycofani z nauczania w latach szkolnych
2009/2010-2015/2016

WYCOFANI Z NAUCZANIA WEDLUG PRZYCZYN
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2009/2010 3247 137 227 105 27 233 285 | 1014 | 31,22
2010/2011 3073 119 201 157 34 118 294 923 | 30,03
2011/2012 b.d. - - - - - - - -
2012/2013 3976 160 158 b.d. 85 b.d. 270 | 1047 | 26,33
2013/2014 4391 109 193 614 24 129 297 | 1366 | 31,10
2014/2015 4293 106 230 722 14 154 313 | 1539 | 35,84
2015/2016 4139 80 216 718 25 154 364 | 1557 | 37,61

* w tej grupie lokuja si¢ nastgpujace przyczyny: decyzja komisji penitencjarnej, rezygnacja z nauki,
skierowanie na terapi¢, niepromowanie, niepowrot z przepustki, niepodjgcie nauki, nieprzybycie
do jednostki mimo zakwalifikowania do nauczania, odmowa uczgszczania do szkoty, brak 50%
frekwencji na zajgciach, niesklasyfikowanie, brak zgody organu dysponujacego.

Zrodto: opracowanie wlasne na podstawie: BP CZSW 2010, BP CZSW 2011, BP CZSW 2013, BP
CZSW 2014, BP CZSW 2015, BP CZSW 2016 a.

Podsumowanie

Nauczanie 0s6b osadzonych zajmuje wazne miejsce w aktualnie reali-
zowanym w kraju systemie penitencjarnym. W odniesieniu do lat szkolnych
2003/2004-2016/2017 nasuwa si¢ spostrzezenie, ze wielko$¢ populacji osa-
dzonych uczniow jest imponujaca — w kazdym kolejnym roku szkolnym na-
uke na poziomach od podstawowego do policealnego, wzglednie jako stuchacz



210 Aneta Jarzebinska

kwalifikacyjnego kursu zawodowego rozpoczynato ponad 4 tys. osadzonych. Po
uwzglednieniu krotkich szkolen zawodowych populacja wzrasta o kilka kolejnych
tysigcy. Nie mozna jednakze sprowadzi¢ zagadnienia wytacznie do aspektu ilos-
ciowego. Z nauczaniem przywig¢ziennym wiaze si¢ oczekiwanie, ze bedzie ono
swoistg okazja do podjecia przez osadzonych wysitku w kierunku korygowania
i kompensowania zaburzonych postaw i struktur osobowosci. Potwierdzone od-
powiednim dokumentem podniesienie wyksztatcenia czy zdobycie kwalifikacji
zawodowych to zarazem jeden z wazniejszych zasobow w przebiegu procesu re-
adaptacji spotecznej ekswigznia. Tymczasem istnieje wiele wzajemnie warunku-
jacych si¢ barier dla urzeczywistniania poprawczej warto$ci nauczania 0sob osa-
dzonych. Chodzi zarowno o czynniki podmiotowe, najczgsciej zwigzane z osobg
samego ucznia, jak i instytucjonalne, zwlaszcza wystepujace na etapie kierowania
do nauczania przez komisj¢ penitencjarna, z ktorych niektore po rzetelnym zdiag-
nozowaniu mozna eliminowac.
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Chosen problems of prison education in Poland during
the years 2003/2004-2016/2017

Keywords: prison education, rehabilitation, adult education, history of education
system in Poland, teachers of inmate education facilities

Abstract: This article will present chosen aspects of already existing inmate edu-
cation facilities and their functioning in Poland. Merits of such facilities for reha-
bilitation have been described and statistical data illustrating the situation of prison
education in years 2003/04-2016/17 has been provided. This data includes, among
other things, the number of schools and education facilities and the number of stu-
dents and teachers. An essential part of this article has been dedicated to analyzing
the barriers found in rehabilitation when teaching, barriers such as inadequately
developed motivations for learning in a inmate education facility, an insufficient
education offer for the students, scarce equipment of the aforementioned schools
and low attendance rate.

The analysis has been based upon the reports concerning the didactic and rehabili-
tation results of inmate education facilities, which are published periodically by the
Polish Penitentiary Bureau and Central Board of Prison Service.
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