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JOHN DEWEY I PEDAGOGIA MIEJSCA'

Definiujac miejsce

Gdyby poproszono mnie lub Ciebie o zdefiniowanie idei ,,miejsca,” mo-
glibySmy si¢ spiera¢. Jednak ludzie na przestrzeni wszystkich epok i kultur
bez trudu wymieniaja miedzy sobg przyktady waznych miejsc, bezpiecznych
miejsc, czy tez ,.,obcych” miejsc, a takze poprzez literature i sztuke dostarcza-
ja szczerych opiséw miejsc z dziecinstwa, miejsc ulubionych lub dziwnych.
Akinbola Akinwumi, parafrazujgc stowa Yi-Fu Tuan’a, okre$la miejsce jako
punkt wyjsciowy dla wyartykulowania znaczenia i $wiadomosci kulturowe;j:
rdzen ludzkiego przywigzania emocjonalnego” (Akinwumi, 2005, s. 951).
Takze nasz jezyk przesigknigty jest retorycznymi konotacjami miejsca —
mozemy doswiadczy¢ przywotlania do porzadku lub tez opisujemy nasz stan
jako uczucie ,,bycia nie na miejscu” [,,out of place”].

Jak pokazuje Edward Casey w swojej mistrzowskiej filozoficznej histo-
rii miejsca, idea miejsca przez setki lat mysli filozoficznej byta niemal catko-
wicie wlaczona w ramy wielowymiarowej koncepcji przestrzeni’: z nastaniem
XVIII wieku ,,nie byto miejsca dla przestrzeni” (Casey, 1998, s. 199). Specy-
fika terytorialna, implikowana przez idee miejsca, ponownie stala si¢ obiek-
tem zainteresowania uczonych dzigki pracy filozoféw takich jak Casey, geo-
graféw krytycznych (Yi-Fu Tuan, 2001; Soja, 1989), przedstawicieli edukacji
ekologicznej (Sobel 2004; Theobald, 1997) oraz socjologéw, jak réwniez
urbanistow i architektow.

Zatem definicja miejsca powinna uchwyci¢ jego wielorakg natur¢ oraz
multidyscyplinarne powigzania, a jednocze$nie odpowiadaé specyficznemu
kontekstowi jej zastosowania w edukacji. Uzyteczng definicj¢ przedstawia
Lawrence Buell, cytowany przez Browne’a w swoim teks$cie na temat De-
wey’a i literatury ekologicznej, ,,The World In Which We Occur”. Buell
utrzymuje, ze ,,pojecie miejsca (...) wskazuje [gestures dost. gestykuluje]
w przynajmniej trzech kierunkach jednocze$nie: w kierunku materialno$ci
srodowiskowej, spotecznej percepcji badZz konstruktu oraz w kierunku jed-

' John Dewey and a Pedagogy of Place, Philosophical Studies in Education,
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% Powinnam odnotowaé, ze nie wszyscy autorzy, czy wszystkie dyscypliny uzy-
waja termindw przestrzen i miejsce, jak Casey i ja w tym tekscie. Niektérzy uzywaja
tych terminéw zamiennie; inni uzywaja ich w roli antoniméw. Uznatam t¢ ramy poje-
ciowa za najbardziej uzyteczna, aby méwi¢ do laikéw o miejscu, i najbardziej zgodna
z krytycznym podej$ciem i orientacja na miejsce.
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nostkowego wptywu lub wigzi” (Browne 2007, s. 17). Innymi slowy idea
miejsca odnosi si¢ nie tylko do Srodowiska materialnego, punktéw orienta-
cyjnych, budynkéw, wsi, miast i ekologii; miejsce jest rowniez odrézniane od
przestrzeni poprzez znaczenie, jakie niesie ze soba dla ludzi (indywidualne
wigzi emocjonalne, pozytywne oraz negatywne) oraz spolecznos$ci (konstruk-
ty spoteczne, pozytywne i negatywne). Zréznicowanie na role jednostkowe
i spoleczne w ksztalttowaniu miejsca w definicji Buella stanowi istotne uzu-
pelienie krétkiego podsumowania Schultza (Hutchinson 2004, s. 12), uzna-
jac napiecia za nieodtgcznie zwigzane z pojeciami miejsca’.

Jak wobec tego ksztattuje si¢ ,,pedagogika miejsca”? Réznorodnos¢ po-
wszechnie powstajacych ruchéw edukacyjnych, ktére opisuja wyrazny zwig-
zek pomigdzy miejscem i pedagogika mozna ogdlnie podzieli¢ na dwie gate-
zie. Najlepiej rozwinigta gataz wylonita si¢ z kontekstu wiejskiego, zakorze-
nionego w edukacji ekologicznej (a czasem synonimicznego z nig). Podkresla
ona rol¢ miejsca w edukacji jako czynnika pozwalajacego na rozwijanie wigzi
pomiedzy uczacymi si¢ i otaczajacym ich srodowiskiem. Wycieczki tereno-
we, interakcje z cztonkami spolecznosci i silne powigzanie programu naucza-
nia z otaczajacym §wiatem pomagajg mocniej osadzi¢ uczacych si¢ w spo-
tecznos$ciach lokalnych oraz wzmocni¢ ich wigzi z ziemig. Czgsto wigze sig
z tym réwniez ukryty lub wyrazny cel rewitalizacji matych miasteczek — ra-
czej zachecanie uczniéw do pozostania lub powrotu do ich spotecznos$ci po-
przez przekazywanie wiedzy o Srodowisku lokalnym niz oderwanej od lokali-
zacji, lecz ,,przeno$nej” wiedzy serwowanej przez wiele stanowych i narodo-
wych programéw nauczania. David Sobel, jeden z najznakomitszych repre-
zentantow tego kierunku rozwoju ruchéw edukacyjnych, definiuje pedagogike
miejsca jako ,,proces wykorzystywania lokalnej spotecznosci i srodowiska,
jako punkt wyjsciowy dla nauczania poje¢ z zakresu literatury i jezyka, ma-
tematyki, nauk spotecznych i $cistych oraz innych przedmiotéw objetych
programem nauczania” (Sobel 2004, s. 6-7).

Druga, mniej znana, galagz w celu rozwijania miejskiej pedagogiki miej-
sca opiera si¢ na pracy geograféw kulturowych. Jak wyjasnia Steven Nathan
Haymes w ,,Race, Culture and the City”, miejsca wiazg si¢ nie tylko z ekolo-
gig i zyciem wspodlnoty lokalnej, ale tez z walkg i oporem spotecznym. Dla

? Definicja Buella nie projektuje swoistego domu dla elektronicznych 'miejsc’.
Generalnie zgadzam si¢ z Davidem Hearly (,,Cyberspace and Place: The Internet as
Middle Landscape on the Electronic Frontier” w Internet Culture, red. David Porter,
(New York: Routledge, 1997), ze Internet ma wigcej wspdlnego z przestrzenig —
nadgraniczno$¢, nieograniczone mozliwosci, gabaryty — niz z miejscem. Kryterium
fizycznej materialnosci jako wiasciwo$¢ definiujaca miejsca jest dla mnie niepodwa-
zalna — bez fizycznosci to nie jest ,,miejsce”. Jednakze sie¢ elektroniczna, dyskusja,
komunikacja i organizowanie ma wazne implikacje dla sposobu, w jaki taczymy si¢
idla indywidualnej i zbiorowej konceptualizacji miejsca(miejsc), nalezy to jeszcze
odpowiednio zbada¢ w literaturze pedagogicznej dotyczacej miejsca i pedagogiki
miejsca.
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niego miejsce jest nierozerwalnie zwigzane ze zmaganiami miejskich czarno-
skorych spotecznos$ci. Likwidacja zamieszkanych przez nich dzielnic dezinte-
gruje ich spoleczenstwo obywatelskie oraz wysilki organizacyjne. Kluczo-
wym celem dla Haymesa, jako pedagoga, jest wspieranie ,,czarnej walki miej-
skiej”, zatem jego (oraz inne miejskie) pedagogiki miejsca wysuwaja na
pierwszy plan role wiadzy w definiowaniu i tworzeniu miejsca, a takze
przyjmuja krytyczne ramy pojeciowe, przygotowujac osoby pozbawione praw
wyborczych do poszukiwania, tworzenia oraz wykorzystywania miejsca jako
narzedzia oporu. Pedagogika ta obejmuje swoim zakresem dekolonizacjg
(mentalng oraz fizyczng); analize mitéw/obrazéw miejskiego zycia i gentryfi-
kacji (ktéra to Haymes, za McLaren’em, nazywa narratologia krytyczna);
tworzenie i wspieranie ustanowionych prawnie przestrzeni dla czarnoskérego
spoleczenstwa obywatelskiego; a takze polityke reprezentacji, uwzgledniajac
znaczenie przedstawicielstwa czarnoskérych w kwestiach dotyczgcych miej-
sca i przestrzeni (Haymes, 1995).

Przedstawiony podzial nie powinien sugerowac $cistej dychotomii. Au-
torzy wywodzacy si¢ z tradycji wiejskiej, tacznie z tymi, ktérzy wspdipraco-
wali przy tworzeniu dziela Brooke’a ,,Rural Voices” (Brooke 2003), nawo-
tywali do krytycznego podejScia wzgledem terenéw wiejskich; natomiast
ewolucyjne podejscie do pedagogiki miejsca, wyrazone przez Davida Sobela,
jest wykorzystywane w kilku programach miejskich. Tymczasem podejscie
Davida Greenwooda (dawniej Gruenwalda), ktére nazywa on ,krytyczng
pedagogika miejsca, usiluje pogodzi¢ potaczenie ekosystemu i cztowieka —
cechujacego wiejskg pedagogike miejsca z krytyka kultury i wladzy charakte-
rystyczng dla miejskiej pedagogiki miejsca. Greenwood okre$la ten ztozony
proces mianem ,,dekolonizacji i reinhabitacji” (Gruenewald 2003, s. 4).

Dewey i miejsce: sSrodowisko, doswiadczenie, demokracja

Co pedagog, zwlaszcza postepowy pedagog, powinien mys$le¢ o tej wie-
lorakosci podej$¢ do pedagogiki miejsca? Podejscia i gatgzie, ktére nakresli-
tam powyzej, posiadaja wspdlne cechy — czynig pojecie miejsca zardwno
jednoznacznym, jak i centralnym w ich pracy, a takze w budowaniu niezalez-
nych ruchéw edukacyjnych wokdét pedagogiki miejsca. Jednak zrozumienie
miejsca oraz wyczucie, w jaki sposob moze by¢ ono uzyteczne w edukacji,
moze przydaé si¢ rOwniez innym pedagogom, ktérzy nie sa sklonni lub nie
mogg uczestniczy¢ w ktérymkolwiek z takich ruchéw. Wedlug mnie, wiele
celéw stawianych sobie przez pedagogéw— zwlaszcza tych postgpowych —
jest gteboko splecionych z pojeciem miejsca i dzielg korzenie filozoficzne.
W tej czesci badam powigzania pomigdzy filozofia wychowania Johna De-
wey’a, fundamentalnej postaci w edukacji progresywistycznej a tréjczionowa
definicjg miejsca zaproponowang powyze;.

Trzy zalozenia filozofii wychowania Dewey’a wydaja si¢ by¢ szczeg6l-
nie istotne dla zagadnien pedagogiki miejsca: $rodowisko (w szczeg6lnym
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znaczeniu, w jakim uzywa go Dewey), do§wiadczenie oraz demokracja. Ale
chociaz autorzy piszacy o pedagogice miejsca czg¢sto mianujg Dewey’a ide-
ologicznym przodkiem ich twdrczos$ci, za$ wielu z nich nawet cytuje Dewey’a
nieco wybidrczo, dla poparcia swoich argumentéw zwigzek pomiedzy wy-
mienionymi, centralnymi zatozeniami jego filozofii wychowania i cechami
definiujacymi miejsce nie zostat dokladnie zbadany.

Pierwszym ,,wskazaniem” miejsca w definicji Buella jest to w kierunku
»~materialnoéci srodowiskowej” i, jak opisano powyzej, w pedagogii miejsca
ta materialno$¢ czesto obejmuje bionomie oraz antropogeniczne i spoleczne
srodowiska danej lokalizacji. Srodowisko jest fundamentalng zasadg organi-
zacyjng w Dewey’owskim rozumieniu edukacji, jednak uzycie przez niego
tego terminu niesie ze sobg pewne istotne réznice znaczeniowe. Rozwazania
Dewey’a na temat Srodowiska odbywaja si¢ w kontek$cie jego stwierdzenia,
ze niemozliwym jest bezpo$rednie ,,nauczenie” czego$ danej osoby; zamiast
tego cztowiek musi zmieni¢ warunki swojego Srodowiska tak, aby uczenie sig¢
wystapito. Wyraznie poszerza on zasieg Srodowiska poza lokalizacje: stowa
»srodowisko” oraz ,,otoczenie” oznaczaja co$ wiecej niz srodowisko, ktore
otacza jednostkg. Oznaczajg ,,specyficzne kontinuum $rodowiska z jego wta-
snymi tendencjami dziatania”, tzn. rzeczy, ktére s3 godne uwagi czy tez waz-
ne dla danej osoby (Dewey 1916/2007, s. 10).

Dewey przypisuje réwniez rzeczy, ktére s3 ,,oddalone w przestrzeni
i czasie” do danej osoby i jej srodowiska, a doktadnie stwierdza, ze ,rzeczy,
wraz z ktérymi cztowiek si¢ zmienia, sg jego prawdziwym Srodowiskiem”
(Dewey 1916/2007, s. 16). Srodowisko spoleczne — ,,oczekiwania, aprobata
oraz krytyka ze strony innych” réwniez wptywaja na uczenie si¢ oraz zacho-
wanie jednostki (Dewey 1916/2007, s. 11-12). Ostatecznie Dewey opisuje
srodowisko wychowawcze, ktére powinno by¢, jak twierdzi, uproszczone
i uporzadkowane, ,,oczyszczone” i ,bardziej zrOwnowazone” niz §rodowiska
indywidualne czy spoteczne (Dewey 1916/2007, s. 24-25).

Materialno$¢ $rodowiskowa miejsca nie jest zawsze, jak zauwaza De-
wey, czeScig ,rzeczy, wraz zktérymi czlowiek si¢ zmienia” (Dewey
1916/2007, s. 16). Jesli jaki§ mezczyzna albo jaka$ kobieta nie zmienia si¢
z aspektami swojego materialnego otoczenia — pozywieniem zaleznym od
pory roku, wystepowaniem, czy niedostatkiem wody, zapotrzebowaniem na
dziatalno$¢ wolontariuszy w radzie miejskiej — jest mato prawdopodobnym,
ze on lub ona bgda wiedli przyjazne dla srodowiska, ekologiczne zycie. Pe-
dagodzy miejsca twierdzg, ze obowigzkiem nauczyciela jest wlasnie wprowa-
dzenie wymienionych aspektéw materialnosci §rodowiskowej do do$wiad-
czen uczniéw. Z drugiej strony, apel Dewey’a o prostote i porzadek w §rodo-
wisku wychowawczym jest rozumiany przez niektérych myslicieli jako
stwierdzenie, ze sala lekcyjna jest najbardziej efektywnym S$rodowiskiem
wychowawczym. Niektérzy pedagodzy zorientowani na miejsce wypracowali
kompromis poprzez ,,zakreSlenie programu nauczania wewnatrz ograniczone-
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go [geograficznego] horyzontu” — np. jednej mili kwadratowej wokoét szkoty
(Williams 1998). Srodowisko wychowawcze jest w tym przypadku wicksze
niz szkota, ale mniejsze niz caty §wiat.

Tymczasem, Dewey’owskie rozumienie Srodowiska jako potencjalnie
ksztatcagcego w sposéb nieprawidtowy oraz jego apel o to, by $rodowiska
wychowawcze byly ,,;szersze i bardziej zrownowazone” niz $rodowiska jed-
nostkowe bywa pomijany w niektorych koncepcjach pedagogiki miejsca. Jest
to problem, z ktérym boryka si¢ David A. Greenwood. Pedagogika miejsca
powinna by¢ skierowana na kwestie deficytéw: czego brakuje w tym srodowi-
sku? co zostato stracone? czego nie mozna tutaj do§wiadczy¢?

Oddzialywanie lub wi¢z, trzecie ze ,,wskazan” pojecia miejsca, jakie do-
strzega Buell, stanowi centralng cz¢$¢ Dewey’owskiego rozumienia do§wiad-
czenia, czemu daje wyraz zaréwno w ,,Democracy and Education”, jak
i, Experience and Education”. Istotnie, Dewey zajmuje si¢ podkresleniem
roli afektu czy charakteru w ksztaltowaniu do$wiadczenia. Méwi on o do-
$wiadczeniu, jak o czyms, co ,tworzy pragnienia i cele” — pozytywne, czy tez
negatywne — i co moze by¢ ,.sitg napgdowa”, ktérej wartos¢ moze by¢ ,,083-
dzona tylko ze wzgledu na jej kierunek i cel” (Dewey 1938/1997, s. 38).
Ruch ten moze odbywa¢ si¢ w kierunku idei, jak wtragca Dewey — ale moga to
by¢ réwniez miejsca. Geografowie spoteczni, tacy jak Fyfe i Bannister, ktorzy
pisza o roli strachu w ksztatltowaniu miejsc, dostarczaja wymownego przykla-
du uczucia jako silty napedowej. Strach wptywa na wybdr miejsc, do ktérych
ludzie chodzg badz nie, a co za tym idzie wptywa na Srodowiska i do§wiad-
czenia, na ktére sg otwarci (Bannister, Fyfe 2001, s. 807-813).

Dos$wiadczenie posiada réwniez to, co Dewey nazywa ,,aktywng strong”,
ktéra ,,zmienia w pewnym stopniu obiektywne warunki, w jakich do$wiad-
czenie jest zdobywane” (Dewey 1938/1997, s. 31). Zatem, do§wiadczenie ma
poza jednostkowym réwniez spoteczny wymiar konstruktywistyczny. W De-
mocracy and Education Dewey nazywa to ,ciaglo$¢ poprzez odnawianie”:
grupy spoteczne dzielg si¢ do§wiadczeniami, ktére ksztaltujg spoteczne miej-
sca 1 warunki (Dewey 1916/2007, s. 2). RzeczywiScie, jego opis doSwiadcze-
nia przechodzi od spolecznego kontekstu dzielenia si¢ oraz przekazywania
grupowej wiedzy 1itozsamosci do jednostkowego kontekstu uczenia sig¢
irozwoju. Podczas gdy mozemy mie¢ problem z postgpowag narracja De-
wey’owskiej ,,cigglosci poprzez odnawianie”, iteracyjny proces i nieuchronny
zwigzek pomiedzy jednostkowym a spolecznym do§wiadczeniem jest tu ewi-
dentny.

Ten spoleczno-konstruktywistyczny wymiar do$wiadczenia taczy sie
z ostatnim ,,wskazaniem” poj¢cia miejsca wyrdznionym przez Buella, ,,spo-
teczng percepcja lub konstruktem”. Obok do$wiadczenia, kolejnym dogma-
tem filozofii Dewey’a, ktéry wiaze si¢ z konstruktem spotecznym, jest jego
rozumienie demokracji. W rzeczywisto$ci Dewey opisuje demokracje¢ jako
»zasadniczg forme zycia zbiorowego, wspdlnie przekazywanego do§wiadcze-
nia” (Dewey 1916/2007, s. 71). Laczy jednostkowe i spoteczne aspekty edu-
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kacji: uczacy si¢ powinien nauczy¢ si¢ by¢ dobrym obywatelem dla dobra
kazdej ze stron. Z powodu Dewey’owskiego pragmatyzmu wiemy, Ze nawig-
zuje on nie do utopijnej wizji demokracji, lecz do takiej, ktéra jest tworzona,
konstruowana; obejmuje ,,wiar¢ w prawo do indywidualnych pragnien i za-
miaréw, by wzig¢ udzial w readaptacji nawet fundamentalnej konstytucji
spoteczenstwa” (Dewey 1916/2007, s. 443). Nie powinno wi¢c juz nikogo
dziwi¢, ze Dewey ugruntowuje demokracje¢ w Srodowiskowej materialnoS$ci:
,2Demokracja musi zaczyna¢ si¢ w domu, jej domem jest spoleczno$¢ sa-
siedzka” (Dewey 1954, s. 213).

Chociaz Dewey nie uzywa wprost pojecia miejsca, zobaczyliSmy, ze je-
go filozofia wychowania jest silnie zwigzana z aspektami miejsca oraz zagad-
nieniami pedagogiki miejsca. Jego koncepcje Srodowiska, do$wiadczenia
idemokracji 1lacza si¢ i przeplataja z aspektami trzech ,,wskazan” Buella.
W celu rozwinigcia bogatego zrozumienia miejsca i miejsc przez uczniéw
oraz pedagogdéw wszystkie trzy ,,wskazania” powinny by¢ badane réwnocze-
$nie.

To przeplatanie si¢ idei miejsca z Dewey’owska filozofiag wychowania
podkresla stosownos$¢ zastosowania pedagogiki miejsca rowniez poza prakty-
kami, ktére okreSlane s3 mianem pedagogii miejsca. Uzycie miejsca jako
zasady organizacyjnej moze pomdc w uniknigciu pewnych zidentyfikowanych
putapek postepowych ruchéw edukacyjnych. Na przyktad w pracy ,, Disney,
Dewey and the Death of Experience in Education” Jay Roberts opisuje zubo-
zenie doswiadczenia w edukacji eksperymentalnej przez ograniczong
w czasie procedurg, utowarowione, ,,gotowe przez kliknigcie” zajgcia oraz
»schematyczng, mechaniczng refleksj¢”. Zakotwiczenie edukacji ekspery-
mentalnej w trzech wskazaniach pojgcia miejsca jest zgodne z apelem Rober-
ts’a o ,,dynamiczng, relacyjng rekonstrukcje [edukacji eksperymentalnej]...
wylaniajacg si¢ ze zlokalizowanych, empirycznych rozwazan” (Roberts 2005,
s. 3-4).

Miejsce miejsca w mobilnym spoleczenstwie

Jezeli edukacja progresywistyczna oraz pedagogika miejsca majg ze so-
ba tyle wsp6lnego, dlaczego nie sg ze sobg znacznie silniej powigzane? Cze-
$ciowo przyczyng moze by¢ to, ze waga, jaka do lokalizacji i specyficznos$ci
przywigzywat sam Dewey, erodowata w ciggu jego zycia wskutek zmieniaja-
cych si¢ dyskursow i warunkéw spotecznych. Wiele z lokalnie zakorzenio-
nych obrazéw i fraz, o ktérych wspomniatam powyzej, pochodzi z ,, Demo-
kracji i wychowania”, napisanej w 1916 r. A w eseju, ktéry jest mniej znany
w literaturze pedagogicznej, zatytutowanym ,, Americanism and Localism”,
Dewey konstruuje przekonujgcy argument za orientacja na edukacje, ktéra
,rfozpoczyna si¢ w domu” i jest zanurzona w lokalnych miejscach.

Kiedy ktos zyje po drugiej stronie Swiata, Stany Zjednoczone zdajq sig¢
zlewaé w jedng catosé. Cztowiek mysli przewaznie w kategoriach narodowej
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catosci, w ktorych Stany Zjednoczone stanowiq jednolitq jednos¢. Podobnie,
Jjak historyk starej daty, czy tez pisarz not dyplomatycznych, ten ktos zasta-
nawia sie, co Stany Zjednoczone robiq z tym lub tamtym. Postrzegane sq one,
Jjak mowiq uczeni, jako wyodrebniona catos¢. Po czym ten ktos, przypadkowo
wchodzi w posiadanie gazety z jednego z mniejszych miasteczek, z jakiego-
kolwiek miasteczka, ktore jest mniejsze od Nowego Jorku — i czasami Chica-
go. Wowczas ten ktos doznaje nagtego szoku. Zostaje sprowadzony na ziemig.
A Ziemia jest wcigz tym, czym byta wczesniej. Jest swobodnym zbiorowiskiem
domow, ulic, sgsiedztw, wsi, gospodarstw, miasteczek. Kazde z nich jest gte-
boko swiadome tego, co dzieje si¢ w jego obregbie, jesli chodzi o pozary,
wlamania, morderstwa, rodzinne utarczki, sluby oraz bankiety na czesé¢ ce-
nionych wspotobywateli, i wykazuje powolnie spadajgce zainteresowanie
resztq rozlegtego kraju (Dewey 1970, s. 537).

Jednak, jak zauwaza Ben Williams w ,,The Genius of Place”, Dewey
1inni przedstawiciele pedagogiki progresywistycznej pisali i nauczali w cza-
sach migracji ludnosci do miast i przej$cia na gospodarke przemystowa, kie-
dy idee ,,wspdlnoty” ulegaly raczej przedefiniowaniu wokét ,,grup zorgani-
zowanych woké6t zawodu” (Williams 1998, s. 72), niz mieszkancow poszcze-
g6lnych miast czy sasiedztw. ,,Nowym” problemem, z ktérym si¢ mierzyli,
bylo zagadnienie uniwersalno$ci: w jaki sposéb edukacja moze stuzy¢ nowo
przybytym i ludziom, ktérzy czgsto si¢ przeprowadzaja, jak moze reagowaé
na r6zne do§wiadczenia mobilnego spoteczenstwa oraz jakim sposobem moze
by¢ spdjna na szerokim obszarze geograficznym?

Dewey wyraznie zaczal zmagac si¢ z tym pytaniem, gdy pisat ,, Ameri-
canism and Localism”. Snujac rozwazania na temat gazet wydawanych przez
spoiki kolejowe, pisze: ,,Tym, co czyni z tych periodykéw raczej kiepska
literature, jest konieczno$¢ eliminacji elementéw lokalnych. Istniejg one dla
ludzi, ktérzy wyruszaja z jednego miejsca, lecz jeszcze nie dotarli do innego”
(Dawey 1970, s. 538). Do czasu, gdy Dewey napisat ,, Experience and Educa-
tion”, w 1938 roku, wystepowanie konceptu miejsca i lokalno$ci ulegto
znacznej redukcji w jego tworczosci.

Zatem Dewey boryka si¢ z problemem, ktéry rzadko bywa artykutowany
w pedagogice miejsca, ale ktory stanowi jedno z jej najwigkszych wyzwan —
jak dostosowa¢ pedagogike miejsca do potrzeb mobilnego i globalnego spo-
feczenstwa. Zaréwno miejska, jak i wiejska pedagogika miejsca maja skton-
no$¢ do tego, aby milczaco zaklada¢, ze czlonkowie danej spotecznosci sg
statyczni i zakorzenieni w danej spotecznos$ci — lub jesli nie sg statyczni, to sg
raczej narazeni na opuszczenie spolecznosci niz dotaczenie do niej (Theobald
1997). Co jednak z imigrantem lub migrujacym studentem przeprowadzaja-
cymi si¢ do duzego miasta lub malego miasteczka, niesionymi wraz z nimi
historiami i naukami wyniesionymi z innych miejsc? Albo co z salg wykla-
dowa, na ktdrej potowa os6b — a moze i wszystkie — sg ,,nie stad”?

Jest to dla mnie druga lekcja, jaka analiza Dewey’a ma dla pedagogiki
miejsca. Oprécz waznego zadania, jakim jest wskazywanie uczniom, w jaki
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sposéb funkcjonowaé w miejscu, w ktérym si¢ znajduja, pedagogika miejsca
musi obejmowaé element meta-analizy: nauke, w jaki sposéb nauczy¢ sig
istnie¢ w danym miejscu bez wsparcia ze strony szkolnych czy uniwersytec-
kich instytucji i programOw nauczania. Taka nauka moze zawiera¢ konkretne
strategie poznawania nowych miejsc (przeczytanie gazety, wizyta na targu,
wyrobienie karty bibliotecznej, dotaczenie do jakiej$ organizacji, rozmowa ze
starszg osobg, odwzorowanie uktadu miasta, miasteczka czy regionu). Moze
rOowniez uwzgledniaé struktury pedagogiczne, ktére sprzyjaja zrozumieniu,
w jaki sposéb uczy¢ si¢ o miejscu (np. bardziej zaawansowani studenci uczg
nowych uczniéw tak, by mogli oni odkry¢ przez nauczanie, co jest potrzebne
do uczenia sig).

Nie chce umniejsza¢ znaczenia glgbokiego uczenia si¢, ktéra moze wy-
nika¢ z pedagogiki miejsca, wartosci uczenia si¢ o konkretnym miejscu, na-
wet (moze zwlaszcza) miejscu, w ktoérym ktos$ planuje pozostaé tylko tymcza-
sowo. Ale w mobilnym i zglobalizowanym §wiecie nalezatoby podzieli¢ si¢
umiejetno$ciami i strategiami uczenia si¢ o0 miejscu z uczniami, by uczyni¢
pedagogike miejsca ,,przenosng”.

Ttumaczenie 7 j. angielskiego: Kinga Majchrzak
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Summary

John Dewey and a pedagogy of place

Key words: pedagogy of place, John Dewey, Lawrence Buell, mobile
society.

The author starts the article with the considerations about the definition
of place. Then She characterizes two educational movements — urban and
rural, that establish a direct and visible connection between place and peda-
gogy. The essential part of the publication of Stephanie R. Jayanandhan ex-
plores the links between the three tenets of J. Dewey’s philosophy of educa-
tion (environment, experience, and democracy) and the tripartite definition of
place of Lawrence Buell. The last part of the paper marks the importance of
pedagogy of place in a mobile society.



