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Summary
GASTON MIALARET. THE LAST ANIMATOR OF THE NEW EDUCATION

The article presents the activities and selected views of the French educationalist Gaston
Mialaret on the centenary of his birthday. He was a long-time professor at Faculté des Lettres
et Sciences Humaines at the University of Caen. He combined the taste for empirical research
with interest in philosophy. He continued and enriched the concepts of the New Education,
especially the lasting importance of simultaneous research on the subsequent stages of child
development and the implementation of education based on the assumptions of development
pedagogy. He developed proposals for progressive educational reform presented in 1947 in
the project “Le plan Langevin-Wallon”. On the background of the analysis of the changing role
of education in the contemporary world, Mialaret showed the changing role of pedagogical
studies and especially the new role of the teacher as an animator of educational acts and
situations. The article emphasises the basic, in Mialaret’s opinion, the importance of the so-
called active methods enabling the enrichment of personality at all levels of education and
the development of the educational, intellectual, civic and cultural potential of each student.

Key words: New Education / Progressive Education, animation, personality stimulation, active
methods

red. Paulina Marchlik

Przemiany w mysleniu i dziataniu pedagogicznym, jakie dokonaly sie od
poczatku XX w., zachowuja warto$¢ trwale inspirujaca, a zwiazane sa z obsza-
rem krajow jezyka francuskiego (czeSciowo takze w Stanach Zjednoczonych).
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W réznych jezykach przemiany te okre$lano za pomoca merytorycznie zrozni-
cowanych terminéw. Jest to wiec w réwnym stopniu Reformpddagogik, co
Progressive Education czy attivismo pedagogico, przede wszystkim jednak za-
istniato i utrzymato sie okreslenie Education Nouvelle, czyli Nowe Wychowanie.
Bogata jest bibliografia przypomnianego ruchu, inicjatywy jego pionieréw obej-
mujacych kilka juz kolejnych pokolen, rozpoczynajac od pionierskich badan psy-
chopedagogicznych Alfreda Bineta po spektakularne doswiadczenia Celestyna
Freineta. Nie przemineta sugestywna obecnos¢ mysli Jana Jakuba Rousseau.

Powotana formalnie w Calais w 1921 r. Ligue Internationale pour I'Education
Nouvelle skiadata sie z odrebnych ugrupowan narodowych. Szczegélnie aktyw-
na okazala sie grupa francuska, ktérej od poczatku przewodniczyt Paul Langevin,
nastepnie Henri Wallon, a w latach 1962-1969 - jego uczen Gaston Mialaret.
Powotano czasopismo ,Les sciences de I'éducation — pour I'ére nouvelle”.
Mialaret taczyl inspiracje Nowego Wychowania z mys$leniem naukowym, co zna-
lazto wyraz w powolaniu Association des enseignants et chercheurs en sciences
de I'éducation.

Mialaret zmart w styczniu 2016 r., do konca aktywny, a w pazdzierniku
2018 r. przypadia setna rocznica jego urodzin. Byt postacig dobrze znang w $ro-
dowiskach naukowo-pedagogicznych nie tylko na terenie Francji, ale i poza jej
granicami, jako wykladowca, organizator licznych inicjatyw badawczych, anima-
tor miedzynarodowych organizacji naukowych i spotecznych zwigzanych z prob-
lematyka pedagogiczng. Wielokrotnie przebywat w Polsce i mial u nas sporo
przyjaciot. Zastuguje na przypomnienie jego pozycja naukowa i oryginalno$¢
myslenia faczacego liczne obszary edukacji w szerokim rozumieniu, a takze
niepodwazalny wktad w nowatorskie dziatania praktyczne. Zapewne ukaze sie
poswiecona Mialaretowi powazna monografia, na ktéra zastuguje.

W moim skromnym opracowaniu pragne ukaza¢ szczego6lnie znaczace fak-
ty i dokonania. Interesuje mnie przede wszystkim ogdélniejsza, moim zdaniem,
bardzo konsekwentna wymowa naukowej obecnosci Mialareta, istota zapowie-
dzianego i czesto przywolywanego przestania, ktére wywodzi sie z najwazniej-
szej idei Nowego Wychowania. Idee te jakze trafnie skojarzyl z bergsonowska
intencjq ,,otwartos$ci”, wielorako uzasadnianej. Nie jest to bowiem zadna doktry-
na, ale pewnego rodzaju postawa wspélna wrazliwym poszukiwaczom, ujaw-
niona motywacyjnie w postaci niepokoju, spelniona poprzez bogate sposoby
animacji, realizacje ,metod aktywnych”. By¢ moze w taki wiasnie sposéb wyraza
sie zasadniczy sens esprit frangais, mentalnos$¢ stymulagcji, kreatywnosci i dialogu
ze Swiatem.
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Kierunki dzialalnosci Gastona Mialareta

Mialaret urodzit sie 10 pazdziernika 1918 r. w Paryzu. Zainteresowany ma-
tematyka i filozofig planowat prace nauczycielska, ktéra uniemozliwil okres
Il wojny Swiatowej. Zaraz po zakonczeniu wojny podejmuje prace jako nauczy-
ciel matematyki w Albi, wiaczajac sie w nurt eksperymentalny classes nouvelles
w szkolnictwie $rednim. Konczy praktyczne studia nauczycielskie w Ecole
Normale Supérieure w Saint-Cloud. Jako asystent tej uczelni organizuje pierw-
szy zaklad psychopedagogiki. Jednoczesnie studiuje na Sorbonie pod kierun-
kiem najznakomitszych psychologéw tamtych lat: Henri Wallona, Henri Piérona,
Paula Fraisse. Rezygnuje z priorytetu nauczania literatury na rzecz mate-
matyki, ktorej poswieca dalsze pogtebione studia. W 1957 r. uzyskuje doctorat
d’état na Sorbonie na podstawie dwoéch rozpraw: Recherches sur la pédagogie
des mathématiques oraz Selection et formation des professeurs de mathématiques.
Opuszcza stanowisko w uczelni w Saint-Cloud, zostaje kolejno wyktadowca, pro-
fesorem Faculté des Lettres et Sciences Humaines na Uniwersytecie w Caen.
W latach 1953-1968 jest kierownikiem katedry — poczatkowo psychologii, na-
stepnie pedagogiki.

W tym samym czasie Robert Dottrens, profesor Uniwersytetu w Genewie
i wspoltworca razem z Jeanem Piagetem Bureau International d’Education po-
woluje francuskojezyczng sie¢ psychopedagogiki i pedagogiki eksperymentalnej,
ktora w roku 1958 stanie sie podstawa Association internationale de pédagogie
expérimentale de langue francaise. Przez ponad 20 lat przewodniczyt tej orga-
nizacji Mialaret. Zaangazowat sie jednoczes$nie w aktywnos$¢ powotanej w 1961 r.
Association Internationale/Mondiale des Sciences de I'Education, AMSE/ (World
Association for Educational Research, WAER). Po zorganizowaniu w 1973 r. kon-
gresu w Paryzu, objat czteroletnie przewodnictwo AMSE/WAER.

Warto dodaé, ze w roku 1968 uczestniczyt w organizowanym przez Bogda-
na Suchodolskiego kongresie AMSE w Warszawie. Jego tematem byla sytuacja
i zadania nauk pedagogicznych, wynikajace z potrzeb i problemoéw, jakie w dzie-
dzinie teorii i praktyki wychowania tworzy wspoéiczesna cywilizacja, zwlaszcza
procesy industrializacji, demokratyzacji i kultury masowej. Mialaret przedsta-
wit referat Recherche objective et philosophie de I'éducation (badania empiryczne
i filozofia wychowania).

Mialaret byl takze zainteresowany problematyka wychowania przedszkol-
nego. W latach 1968-1974 przewodniczyt Organisation Mondiale pour I'édu-
cation préscolaire. Z tego takze powodu wielokrotnie przebywal w Polsce.
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W latach 1987-1988 byt dyrektorem Bureau International d’éducation w Gene-
wie. Jako ekspert UNESCO uczestniczyl w licznych wyjazdach studyjnych do
Afryki i Ameryki tacinskiej. Jako wyktadowca przyczynit sie do rozwoju nauk
pedagogicznych w Kanadzie, w prowincji Québec.

Na terenie Francji brat udziat w opracowaniu programu nauk pedagogicz-
nych i organizowaniu odrebnych studiéw pedagogicznych, zwtaszcza na uniwer-
sytetach w Paryzu, Caen i Bordeaux. Jest autorem licznych ksigzek i publikagcji
na tematy ogélnopedagogiczne w bardzo szerokim zakresie — od tradycyjnych
zagadnien psychopedagogiki i filozofii po edukacje nieformalng, przedszkolna
i gerontologie. Ksigzki Mialareta ttumaczone byly na wiele jezykow'. W jezyku
polskim opublikowane jest jego Wprowadzenie do pedagogiki (Mialaret 1968) oraz
Rozprawy o wychowaniu — dwutomowy wybo6r z oSmiotomowego zbioru pod re-
dakcja Maurice’a Debesse’a i Gastona Mialareta (1988).

Inspiracje i nawigzania

Zgodnie z zapowiedziang intencjg zajme sie jednak naukowymi preferen-
cjami Mialareta w zindywidualizowanym ukfadzie problemowym i chronologii.
Wspomniatam o szczegoélnie inspirujacym znaczeniu, jakie dla jego naukowej
drogi miato spotkanie z Henri Wallonem, znakomitym psychologiem, ktéry
wspottworzyt i wzbogacal tradycyjng francuska koncepcje psychopédagogie. Nie
istnieje wszakze merytorycznie adekwatny polski odpowiednik tego terminu.
Méwimy chetnie o psychologii wychowawczej lub psychologii rozwojowe;j.
Wallon wszakze glosit koniecznos$¢ jednoczesnego uprawiania badan nad kolej-
nymi stadiami rozwoju dziecka i realizacji wychowania, wynikajacego z zato-
zen pedagogiki rozwojowej (pédagogie génétique). Nie podzielal przekonania,
ze pedagogika jest nauka normatywna, a psychologia — stosowana. Widziat ich
wspoltzaleznos$¢ i interakcje, tak trafnie dostrzegana przez Nowe Wychowanie.

Krytyczny stosunek do uprawianego tradycyjnie wychowania oraz do ry-
gorystycznie i abstrakcyjnie ujmowanej koncepcji cztowieka pojawit sie w po-
dejmowanych juz w koncu XIX w. nowatorskich obserwacjach w dziedzinie
ksztattujacej sie wéwczas psychologii. Podjeto badania nad odrebnos$cig okre-
sow rozwojowych, zwlaszcza dziecinstwa i mlodzienczosci. Alfred Binet dzieki

' Na przyktad Mialaret G. 1964. Introduction a la pédagogie, PUF, Paris (przekiad na jezyki:
arabski, czeski, hiszpanski, polski, wioski); Mialaret G. (direction) 1966. Education Nouvelle et monde
moderne, PUF, Paris (przekfad na jezyk hiszpanski).
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wspoltpracy z Société libre pour I'étude psychologique de I'enfant animuje na
paryskiej Sorbonie katedre nauk o wychowaniu, nieco p6zniej powotuje labo-
ratorium pedagogiki eksperymentalnej i osrodek badawczy. Binet poszukiwat
nowej drogi miedzy dawng pedagogika a ta, ktora zapowiadali nowatorzy, lu-
dzie z laboratorium. Sadzil, ze z tej dawnej pedagogiki czerpaé trzeba prob-
lemy do studiowania, ale od tej nowej uczy¢ sie nalezy metod badawczych.
Wstepem do pedagogiki miato by¢ studium psychologii indywidualne;j.

Taka wtasnie dwoisto$¢ — merytoryczna i metodologiczna — myslenia o kon-
cepcji rozwoju wyznaczajacej jedno$¢ dziatania w zakresie psychologii i pedago-
giki charakteryzowata ,nowych” pedagogéw i znalazta wyraz w podstawowych
propozycjach pedagogicznych Mialareta. Pragne zwréci¢ uwage na jego rzadko
chyba przywolywana ksiazke z konca lat 90. ubiegtego wieku, w ktoérej analizuje
nadzieje i porazki koncepcji edukacyjnej znanej jako ,Le plan Langevin—Wallon”
[zwanej dalej Projektem — przyp. red.], uznawanej za podstawowy francuski
akt edukacyjny. Powofana bezposrednio po zakonczeniu dzialan wojennych
w 1945 r. Komisja pod przewodnictwem Paula Langevina — p6Zniej objat ja Henri
Wallon — przedstawiata koncepcje edukacji ,,od Condorceta do Langevina”, gto-
sita konieczno$¢ pojmowania struktury szkolnictwa w powigzaniu ze strukturg
spoteczenstwa, demokratyzacje wszystkich poczynan edukacyjnych w taki spo-
s6b, by przezwyciezy¢ selekcje negatywna, wprowadzi¢ powszechno$¢ szkoty
bezptatnej i laickiej, upowszechni¢ nauczanie na poziomie $rednim, zrealizo-
wac system orientacji szkolnej opartej na wykrywaniu uzdolnien i mozliwosci
kazdej jednostki. Reforma — pisano w Projekcie — musi opierac sie na zatoze-
niu, ze mlodziez ma prawo do pelnego rozwoju osobistego. Reforma musi za-
tem proklamowac i broni¢ prawa dzieci i mtodziezy do edukacji. Edukacja za$
bedzie opiera¢ sie na wiedzy z zakresu psychologii dzieci i mfodziezy oraz na
obiektywnych badaniach kazdej jednostki. Mialaret aprobuje oczywiscie takie
tendencje, podobnie jak przekonanie o koniecznosci realizowania maksymal-
nie wydiuzonego okresu ksztalcenia ogélnego. Kultura ogélna — przypomina za
Langevinem - reprezentuje to, co ludzi taczy, podczas gdy ich zawody naj-
czesciej odnoszg sie do tego, co ich dzieli. Ksztalcenie ogo6lne — sadzi Mialaret,
podobnie jak autorzy Projektu — powinno réwnoczesnie obejmowac ksztalcenie
literackie i uwrazliwianie na role nauk $cistych, podstawe cywilizacji technicz-
nej. Takze za Langevinem, Mialaret przypomina, ze trzeba czyni¢ przedmiotem
badania i nauczania zaré6wno stosunek miedzy czlowiekiem a rzeczami (nauka
i technologia), jak i wielostronny stosunek miedzy cztowiekiem a czlowiekiem
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(sprawiedliwos$¢ spoteczna). Uzasadnia wiec Mialaret zar6wno dwoiste podsta-
wy ksztalcenia ogoélnego, jak i jego zwiazek z tak wazna zawsze we Frangji
edukacja moralng i obywatelska, realizowana w harmonijnym taczeniu indywi-
dualizacji, pobudzania aktywnoS$ci samodzielnej, ale takze umiejetno$ci podpo-
rzadkowywania sie wspoélnocie i celowi zbiorowemu. Ksztattowanie osobowosci
i organizowanie wspéipracy to dwa komplementarne aspekty ksztalcenia jed-
noczes$nie czlowieka i obywatela. Niestety procesowi temu zagraza z jednej
strony konformizm, osfabienie autonomii osoby, z drugiej za$ — egotyzm, czyli
zainteresowanie wlasnymi tylko sukcesami. Powraca wciaz, typowe dla Nowego
Wychowania, upodobanie do priorytetu wolnosci jednostki, uzasadnionej ba-
daniami psychopedagogéw, ale ograniczonego postulatami dziatania na rzecz
dobra spotecznego.

Przywotanie przez Mialareta w odrebnej publikacji zatlozen, nadziei i ocze-
kiwan sformutowanych w latach 1944-1947 przez Komisje Langevina—Wallona
ma nie tylko znaczenie dokumentacyjne, ale wyraza i ilustruje zgodnos¢ autora
z omawianymi propozycjami. Z drugiej strony oczywiscie mozna by odnalez¢
w koncepcjach Mialareta kontynuacje i tresci, i sposobow myslenia charaktery-
zujacych Langevina i Wallona, jego mistrzow i nauczycieli. Z drugiej wszakze
strony, nie przypadkiem w pieédziesieciolecie przypomnianego Projektu, pro-
buje Mialaret zinterpretowac jego realizacyjng porazke. Stwierdza, ze zmienity
sie i zmieniajg sie czasy i polityczne oczekiwania zwiazane z edukacja. Ulegt
zmianie sens tak klasycznych kategorii pedagogicznych jak szkota jednolita czy
spoteczna sprawiedliwo$¢, wyciszane przez narastajgce tendencje — jak pisat
Wallon — publicystycznej hipokryzji. Jako niemal klasyczny pozostat ,duch re-
formy” pobudzajacy trwate dazenia do pelnej demokratyzacji edukacji w per-
spektywie przysziosci — nieznanej, ale zawsze zobowigzujacej. Pedagogika
Mialareta wyraza wiec zaréwno bliskie jej i trwate inspiracje, jak naukowg i spo-
teczng troske o los edukacji, tak waznej przeciez dla losu wspétczesnego i przy-
sztego $wiata. Obejmuje podstawowe obszary edukacyjnego myslenia i dziafania
zawsze w podwadjnej perspektywie, jak uczy Nowe Wychowanie, to jest w per-
spektywie badawczej i moralno-spolecznej. Pedagog — sadzi Mialaret — musi
jednoczesnie uprawia¢ badania, odpowiedzialnie obserwowac fakty i sytuacje,
a przede wszystkim osoby; musi takze realizowac¢ misje wsrod ludzi i w obiek-
tywnym $wiecie.
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Osoba przyjaznego nauczyciela

By¢ nauczycielem — pisal Mialaret — to nie znaczy wykonywa¢ zawod, lecz
realizowa¢ misje, petni¢ postannictwo. Spoleczenistwo powinno na honorowym
miejscu postawi¢ tych, ktorzy z pozytkiem pomagaja mu zy¢ lepiej i osiggac po-
stepy. Na pozér skromna rola nauczyciela okazuje sie po analizie bardzo istot-
na i podstawowa — zaréwno dla szczescia jednostki, jak i dla udoskonalenia
spoteczenstwa przysziosci (Mialaret 1968: 169).

Stowa te pozornie tylko mogg wydawac sie odlegte od racjonalnego i wywa-
zonego sposobu myslenia Mialareta. Byl on przeciez w petni §wiadomy zmian,
a nawet zachwiania priorytetowej roli nauczyciela, co wigzalo sie z ,rewolucjg”
Nowego Wychowania i uznaniem paradoksu discat a puero magister. Zanego-
wano wszakze role nauczyciela zwigzang z autorytarnym dydaktyzmem, prze-
warto$ciowano role nauczyciela jako inspiratora, przewodnika, wychowawcy.
I takie wiasnie przeciwstawienie dawnej koncepcji mentorskiej i dyrektywnej
nowemu pojmowaniu aktywnoS$ci rozbudzajacej i inspirujacej przySwieca roz-
wazaniom Mialareta zaré6wno na temat odnowionych i wcigz odnawianych
funkcji i zadan nauczyciela, jak i w sprawie ksztalcenia przysztych pedagogéw.
Sprawom tym poswiecit liczne publikacje i odrebna ksiazke.

Uzasadnia wiec dwa podstawowe aspekty funkcji nauczyciela, ktére okresla
jako naukowe czy akademickie oraz pedagogiczne. Zakres pierwszy ma charak-
ter nieco tradycyjny. Nauczyciel bowiem powinien przede wszystkim posiadaé
gleboka wiedze kierunkowa, by¢ dobrym specjalista w wybranym kierunku. Tak
wlasnie, mozna doda¢d, pojmowat wilasng wieloletnia aktywno$¢ pedagogiczna
jako nauczyciel, a potem wykiadowca matematyki. Ciekawsze jednak i bardziej
nowatorskie jest zarysowanie pedagogicznej funkcji nauczyciela wywodzacej sie
z bogactwa jego osoby. Pierwszy rozdzial ksigzki Mialareta La formation des
enseignants (1977) rozpoczyna sie przywolaniem opinii Langevina na temat kul-
tury ogolnej. Prawdziwa kultura ogolna czyni czlowieka otwartym na wszystko
to, co nie jest nim samym, co przekracza waski zakres jego specjalizacji. Kultu-
ra ogoélna zalezy od doswiadczen cziowieka zdobywanych poza kregiem bezpo-
$rednio akademickim, wigze sie z lekturami, wlasng aktywnoscig polityczna,
religijng, sportowa, z podrézowaniem. Twércze i satysfakcjonujace wypelnia-
nie funkcji nauczyciela zwigzane jest przede wszystkim z bogactwem jego
osobowosci, szerokoscig intelektualnych horyzontéw i otwartoscig na $wiat.
Obok wiedzy specjalistycznej winien wiec nauczyciel posiada¢ pewng wie-
dze filozoficzno-historyczng oraz psychologiczno-socjologiczng. Decydujaca jest
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umiejetno$¢ postepowania pedagogicznego i budowanie przyjaznych relagji
z uczniami. Pedagog — dowodzi Mialaret — powinien kocha¢ swoich uczniéw,
dobrze ich rozumieé, co mozliwe jest wylacznie w klimacie odprezenia uczu-
ciowego, ale nie oznacza bezkrytycznej akceptacji prowadzacej do permisywiz-
mu. Sytuacja wychowawcza oparta na przyjaznych relacjach winna odznaczac
sie atmosferg wzajemnego szacunku i zaufania, troski i opiekunczosci.

Takie zalozenie wyznacza — zdaniem Mialareta — swoisto$¢ ksztatcenia nau-
czycieli, w ktérym istnie¢ powinna podstawowa interakcja miedzy ksztatceniem
akademickim, zawodowym a ksztalceniem pedagogicznym, ogélnym. W obu
zakresach wazne jest pobudzanie upodobania nauczycieli do pracy badawczej,
zwlaszcza umiejetnego obserwowania rzeczywisto$ci wychowawczej. Podstawo-
we obszary rzeczywisto$ci pedagogicznej to sytuacje, kiedy ,dziecko idzie do
szkoly”, a takze i te, w ktorych zyje — na terenie szkoly i poza nig. Postepowa-
nie pedagogiczne w szkole, a dokfadniej w szkolnej klasie, ma charakter decydu-
jacy. Klasa bowiem, jak uczy Nowe Wychowanie, stanowi taka odmiane grupy
spotecznej, w ktérej urzeczywistniajg sie jednoczesnie wspoéizalezne procesy
indywidualizagcji i uspotecznienia. Staje sie to mozliwe dzieki zastosowaniu za-
sady animagji, czyli rozwijania komunikacji miedzy ludZmi i nadawania struk-
tury zyciu spotecznemu, budowania integracji i uczestnictwa, zapewnienie
rozwoju osobistego i zbiorowego. Animacja wymaga pobudzania osobistych
motywacji i wysitkow i zapewnia ich koordynacje z osiggnieciem celéw wy-
chowawczych i wspoélnotowych. Proces przekazu i zdobywania wiedzy zostaje
wkomponowany w proces integrowania grupy, spetnienie ,dynamiki grupy”,
uczenie sie nie tylko od nauczyciela, ale i w miedzyuczniowskich interakcjach.
Sytuacje pedagogiczne majg charakter nie tylko spoteczny i intelektualny, ale
takze emocjonalny. Wiedza nie ogranicza sie do skiadnikéw intelektualnych,
poznawczych; brak uczuciowego rezonansu nader czesto bywa zubozeniem.
Motywacje, zainteresowania, upodobania zastugujg na pedagogiczna interpre-
tacje i zastosowanie.

Proponowane ksztalcenie pedagogiczne nauczycieli dzieli Mialaret na
trzy czeSci, czyli trzy okresy. Pierwszy nazywa okresem uwrazliwiania, czyli
zdobywania wstepnych doswiadczen pedagogicznych w nowym dla studenta
srodowisku. Okres drugi bytby zwigzany z uczeniem sie metod i technik pe-
dagogicznych w postaci ,lekcji prébnych”. W okresie trzecim moze dokonac
sie petne podejmowanie odpowiedzialnosci.

Rozwazania Mialareta obejmuja szczegétowe projekty dyskutowanych
w tamtych latach studiéw nauczycielskich. Trwale i konsekwentnie eksponowa-
no role psychologii dzieci i miodziezy, zwracano wszakze uwage na potrzebe
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rozszerzania interpretacji sytuacji wychowawczych poza tradycyjny uktad
nauczyciel-uczen. W coraz szerszym zakresie pojawia sie znaczenie wspol-
dziatania réznych nauczycieli, a takze koordynacji pracy szkoly i nauczyciela
z pozaszkolnymi instytucjami i organizacjami. W takim ukladzie nauczyciel
przestaje by¢ dla uczniow jedynym zrédiem wiedzy, trwatej i okreslonej, staje
sie w coraz wiekszym stopniu inspiratorem, wspoétpartnerem poszukiwan,
przyjaznym doradca. Zaciera sie ostro$¢ zréznicowania funkcji nauczyciela i wy-
chowawcy. Dyskutowana problematyka wiazala sie z tre$cig ksztatcenia nauczy-
cieli tradycyjnie we Francji realizowanego przez Ecoles Normales Supérieures.
Zarysowala sie jednak sprawa uniwersyteckiego przygotowywania nauczycieli
w zakresie nauk o wychowaniu. Przypomnie¢ trzeba, ze dyplom uniwersytecki
(licence, maitrise, doctorat) w dziedzinie sciences de I'éducation pojawit sie w uczel-
niach francuskich dopiero w roku 1967, w znacznej mierze za sprawg publikagji
i dziafan profesora Mialareta.

Ruch mysli pedagogicznej

Swoisto$¢ pedagogiki i nauk pedagogicznych pasjonowata nie tylko Mia-
lareta, ale szersze $rodowiska naukowe we Francji i w Swiecie. Dyskusje w tej
sprawie toczyly sie zwlaszcza w latach 60. i 70. ubiegtego wieku. Ksiazke swoja
Wprowadzenie do pedagogiki (1964; wyd. pol. 1968 r.) konczy ironicznym nieco
przywolaniem znaczacej aktualnosci zderzenia pogladéw na temat istnienia pe-
dagogiki; wcigz bowiem dla jednych pedagogika nie istnieje i sprowadza sie do
psychologii stosowanej, dla innych za$§ bogactwo nauk pedagogicznych wyraza
sie w szerokos$ci pola badawczego i wymaga podejscia interdyscyplinarnego.
Mialaret akcentuje znaczenie podejécia filozoficznego, ale szczegélnie intere-
suje go zwigzek miedzy wiedzg a dzialaniem a takze wplyw dzialania na dal-
szy rozw0j wiedzy. Zagadnieniom tym poswiecil odrebna ksiazke Les sciences
de I'éducation® (Mialaret 1976), w ktorej nawiazuje do sporéw o definicje wy-
chowania. Przypomina wiec, ze Miedzynarodowa Liga Nowego Wychowania za-
proponowata takie ujecie: Wychowanie polega na wspomaganiu maksymalnego
rozwoju uzdolnien kazdej osoby, zaréwno jako jednostki, jak tez czionka spo-
teczenstwa kierowanego solidarnosciag. Wychowanie jest nieodlgczne od roz-
woju spotecznego, stanowi jedng z sit nim kierujacych. Cel wychowania i jego

2 Ksigzka zostata przetfumaczona na jezyki: hiszpanski, japoniski, portugalski, wioski.
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metody winny wiec podlegac statej rewizji, w miare jak nauka i praktyka wzbo-
gacaja nasza znajomos$¢ dziecka, cztowieka i spoteczenstwa. Okoto roku 1960
pogtebito sie rozréznienie miedzy wychowaniem ujetym jako dziatanie a peda-
gogika jako refleksja teoretyczna, przy jednoczesnym przekonaniu, ze precy-
zyjne rozréznienie miedzy tymi zakresami nie jest mozliwe, podobnie jak nie
mozna oddzieli¢ dziatania od myslenia, ktore stanowia dwa aspekty tego sa-
mego procesu rozwojowego. Jednocze$nie daje sie zauwazy¢ akceptacja termi-
nu nauki o wychowaniu czy nauki pedagogiczne. W zakresie terminologicznym
wcigz daleko jest od precyzji i jednoznacznosci, stale bowiem ulega rozszerze-
niu rozumienie samej istoty wychowania. Pojawia sie i utrzymuje, pisal w ro-
ku 1976 Mialaret, sprawa jednosci i autonomii nauk o wychowaniu. Francuski
termin éducation wydaje sie znaczeniowo szerszy niz polskie ,,wychowanie”,
w pewnym sensie obejmuje takze, ogolniejszg przeciez, ,,edukacje”, ksztalce-
nie a nawet o$wiate.

Wydany we Frangji pod redakcja Debesse’a i Mialareta o$Smiotomowy
podrecznik nosi tytut Traité des sciences pédagogiques (Traktat o naukach peda-
gogicznych). W polskim dwutomowym wyborze nosi jednak tytul Rozprawy
o wychowaniu i ta zmiana tytulu nie jest przypadkowa. Autorzy francuscy, jak
czytamy we wstepie do polskiej edycji, nie dokonali prezentacji nauk peda-
gogicznych jako zespofu roéznych dyscyplin, ale zaprezentowali i zanalizowali
problemy oraz zadania wazne edukacyjnie i o$wietlane z réznych punktéow wi-
dzenia. Intencjg autoréw nie bylo wiec kierowanie uwagi czytelnikow na ge-
neze i rozwdj roznych dyscyplin pedagogicznych, lecz na samg rzeczywisto$¢
edukacyjna, w ktorej trzeba rozwigzywac okreslone zadania w skuteczny sposéb.

Autorzy francuscy podkreslajg wiec spoteczny sens wychowania jako insty-
tucji odznaczajacej sie okreslong strukturg, metodami dziatania, funkcjg kierow-
nictwa (minister edukacji czy oSwiaty). Termin edukacja moze odnosic¢ sie takze
do rezultatéw dziatania (dobre i zle), do jego efektéw. Zwyklo sie jednak ko-
jarzy¢ wychowanie z przygotowywaniem miodych pokolen i ich adaptacjg, co
budzi coraz powszechniejsza krytyke, dazenia reformatorskie. Wszedzie na
Swiecie toczg sie dyskusje o kierunkach reformy, edukacyjnego dowarto$ciowa-
nia wyobrazni, kreatywno$ci i inicjatywy.

Wychowanie wszakze to okreSlony typ procesu mniej lub bardziej zapla-
nowanego, kiedy dokonuje sie systematyczna obserwacja kolejnych etapéw
ludzkiego zycia, wspomniane juz wychowanie rozwojowe. Takie wlasnie ujecie
bliskie pogladom Mialareta proponuje Debesse w znanej ksiazce Etapy wycho-
wania (wyd. pol. 1983). Zostaly tam przypomniane podstawowe fazy rozwoju
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dziecka i wiasciwe odmiany stosownej edukacji (génétique). Mialaret jednak bar-
dzo mocno podkresla rozszerzanie sie tradycyjnej koncepgcji — i zadan — wycho-
wania nieograniczanej juz od wieku dzieciecego czy nawet miodzienczego, ale
wyrazajacej catozyciowy proces podmiotowych wysitkéw samorozwoju cztowie-
ka, pobudzany przez rézne sytuacje i doswiadczenia.

Mialaret wielokrotnie powraca do swoich dociekan na temat obszaru i za-
dan nauk pedagogicznych. Wyréznia wsrod nich grupe zajmujacg sie zakresem
wychowania (historia wychowania, socjologia szkoty, demografia i ekonomika
o$wiaty), takze pedagogika poréwnawcza. Drugg grupe takich nauk taczy z ba-
daniem sytuacji i faktéw pedagogicznych (akt edukacyjny w ujeciu fizjologicz-
nym, psychologicznym, psycho-socjologicznym, dydaktyki szczegoélowe, teorie
programoéw szkolnych, zasady ewaluacji). Trzecia wyr6zniona grupa nauk to
nauki ogolnorefleksyjne, studia nad przysztoscia, politykg o$wiatowq i planowa-
niem oswiaty. Proponowane priorytety pedagogiczne rozwazan z zakresu filo-
zofii wychowania, to przede wszystkim studia nad demokratyzacjg i ,,$wiatem
jutra”, krytyczne i konstruktywne wykorzystywanie do$wiadczen przesztosci.
Jest oczywiste, ze problematyka nauk pedagogicznych utozsamiata sie w mysli
Mialareta z rozszerzajaca sie wciaz problematyka spolecznych obowiazkéw
praktyki edukacyjnej we wspoélczesnym Swiecie. Nie zajmowal sie wiec nigdy
,,pedagogika” i profilem jej specjalizacji, ale zawsze ,,naukami o wychowaniu”.

Mialaret zgodnie z przywotanymi sugestiami zaplanowat i zorganizowat
w roku 1973 w Paryzu miedzynarodowy Kongres AMSE/WAER pod znamiennym
tytutem: L’apport des sciences fondamentales aux sciences de I'éducation (Wkiad nauk
podstawowych do nauk o wychowaniu). Trzeba przypomnieé, ze ten paryski
zjazd odbywal sie w cztery lata po wspominanym tu kongresie warszawskim,
a Mialaret stat sie nastepca Suchodolskiego jako wybrany na kolejne cztery lata
przewodniczacy organizacji.

W charakterystycznym wprowadzeniu o6wczesny vice-dyrektor UNESCO
Amadour Mahtar M'Bow podkreslat znaczace, jego zdaniem, rozszerzenie tra-
dycyjnego myslenia o nauczaniu na analize wychowania, ktérego celem winno
by¢ nie tyle przekazywanie wiedzy ile rozbudzanie zycia osobowego. Wyznacza
to szeroki zakres studiéw i zobowiazan zakorzeniony w klasycznej mysli filo-
zoficznej, ale uwarunkowany zmienno$cig wspoélczesnego Swiata. Ten kieru-
nek myslenia rozwijal w swoim wystapieniu kongresowym Mialaret zwracajac
uwage zaré6wno na instytucjonalne aspekty proceséw edukacyjnych (rola orga-
nizagji spotecznych i $rodkéw masowego komunikowania), jak i na role wy-
chowania w rozwijaniu potencjatu kazdego czlowieka, w zakresie umystowym,
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moralno-spotecznym i kreatywnym. Stale rozszerzanie roli faktéow, relacji i sy-
tuacji edukacyjnych stanowi wyzwanie zaréwno dla praktyki, jak i dla studiéw
naukowo-badawczych. Uczestnikami paryskiego kongresu byli obok pedagogow
biologowie i matematycy, psychologowie i historycy, ponad tysiac oséb z po-
nad 60 krajow swiata. Mialaret opowiadat sie za przynaleznos$cig nauk pedago-
gicznych do nauk humanistycznych (sciences humaines) i za ich wspotdziataniem
z licznymi dyscyplinami, ktére moga poglebia¢ poznanie i wzbogacanie ,fak-
tow edukacyjnych”. Przypominat przekonanie Wallona, ze ztozona z konfliktéw
i kontrastow, postulowana jedno$¢ nauk pedagogicznych staje sie w coraz sil-
niejszym stopniu warunkiem jej wzbogacania i otwarcia na nowatorstwo.
Zarysowato sie poczucie misji nauk pedagogicznych wobec nowych odpowie-
dzialnosci, jakie stawia przed nimi wspoiczesny $wiat i jego niejasna przysztosc.

Rozbudzanie osobowosci — metody aktywne

Przywotane w zindywidualizowanym wyborze koncepcje pedagogiczne
Mialareta wyrazajg i ilustrujg postawiong przeze mnie na wstepie teze wyj-
Sciowa o jego podstawowych zwiazkach merytorycznych z francuskim ruchem
Nowego Wychowania. W tych pogladach wyraznie wystepuje, nieczesto przeciez
przez pedagogéw podzielana, jedno$¢ empirycznego mys$lenia naukowego
z szerokim otwarciem ideowo-filozoficznym. Aspekt naukowy to nie tylko
obecno$¢ psychologii, ale takze upodobanie do matematyki, zaréwno jako
przedmiotu nauczania, jak i podstawy Scistego myslenia i porzgdkowania mysli.
Jest oredownikiem edukacji rozwijajacej wewnetrzny potencjat kazdego czlo-
wieka, krytykiem tendencji konformizujacych w jednostronnym przekazie wie-
dzy i umiejetnoSci.

Jak dobrze wiadomo, w koncu XIX w. pojawily sie stanowiska krytyczne
wobec pedagogiki autorytarnej, dydaktycznej, znieczulajacej. Pobudzane byly
réwnoczesnie przez koncepcje wychowania rozwojowego i psychologii rozwo-
jowej, zaistnialy w propozycjach Nowego Wychowania. Tak zwane nowe klasy
proponowaly uczenie zaprzeczajace dyrektywnej praktyce mentorskiej, a roz-
powszechniana praktyka pozaszkolna oparta na metodach aktywnych stopnio-
wo pojawiala sie w caloksztalcie proceséw edukacyjnych. Trudno wszakze podaé
definicje tego rodzaju metod, uznawanych w coraz wiekszym stopniu za waru-
nek pefnego i harmonijnego ksztattowania istoty ludzkiej. Sens i warto$¢ tych
metod poddaje Mialaret dokfadniejszej analizie siegajac do teorii Wallona.
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Wskazuje na rézne zrodta ludzkiej aktywnosci, ktéra — paradoksalnie — moze
mieé takze charakter bierny. Charakterystyczna dla wczesnego okresu rozwo-
jowego aktywnos$¢ pochodzenia biologicznego ustepuje stopniowo Swiadome;j
aktywnosci twérczej wynikajacej z potrzeby wyrazania siebie, ekspresji. Moze
ona by¢ zaréwno czystym aktem emocjonalnym jak ,przezyciem myslowym”.
Samo dziafanie zastgpione zostaje zdobyciem jego Swiadomosci. Realizuje sie
w ten sposéb wazny akt edukacyjny: wychowanie ktére zrasta sie z jednostka
i uzyskuje jej wspotudzial, wywotuje tworcza i owocnag dziatalnos$¢, za punkt
wyjécia majaca samego ucznia. Kazde prawdziwe wychowanie, sadzi Mialaret,
zakltada stosowanie metod aktywnych, przezwyciezanie jednostronnos$ci dziatan
psychomotorycznych, przenoszenie dzialania w sfere umystowa. Dziataé, czy-
tamy, znaczy odtad uczy¢ sie postugiwa¢ nowym zgromadzonym przez umyst
materialem, aby méc ogarna¢ go w petni i umie¢ go maksymalnie wykorzystac.
Aktywnos$¢ staje sie podstawa nieustannego odkrywania i wynajdywania. Dzieki
dziafaniu, pojecia, idee, wiadomosci scalajg sie w jednostce, staja sie jej czescia;
»dziata¢ to przyswajac sobie rzeczywiscie i na trwate wigza¢ z osobowosciag zdo-
bycze zewnetrzne” (Mialaret 1968: 129). Dla postulowanego rozwoju petnych
mozliwos$ci kazdego ucznia, w zakresie intelektualnym, kulturalnym i obywatel-
skim nie wystarczy nasladownictwo, konieczny jest wcigz wzbogacany zespot
nowych sytuacji, nowych doswiadczen i nowych ¢wiczen, by wzbogaca¢ Zrédta
energii duchowej. Aktywnos$¢ faczy indywidualng ekspresje jednostki z pogte-
bianiem oryginalnosci i odpowiedzialnosci, staje sie $rodkiem samokontroli,
samooceny i samodoskonalenia. Nauczyciel-pedagog winien w stosunku do ta-
kich dziatan petni¢ role inspirujaca, umiejetnie pobudzaé motywacje i ,wykry-
wac dzwignie caltej aktywnosci”. Metody aktywne, dowodzi Mialaret, zaktadajg
wiec ,odmlodzenie funkcji nauczyciela”. Od nauczyciela oczekuje sie dzi$ nie
tylko wyksztalcenia i kompetencji, ale zwlaszcza otwartego umystu, znajo-
mosci psychologii rozwojowej wzbogaconej o umiejetng i wrazliwa obserwacje
wspolczesnego Swiata. Metody aktywne s3a wiec zwigzane z uwydatnieniem
pedagogicznego znaczenia ekspresji i kreatywnos$ci, wrazliwosci i wyobrazni,
porozumienia i komunikowania.

Najbardziej odkrywcze rozwazania Mialareta na temat odnowy dziatalnosci
edukacyjnej przypadaja, jak wspomniatam, na lata 60. i 70. ubieglego stulecia.
Mialy na te odnowe istotny wplyw, dobrze bowiem wyrazaly potrzeby i tzw.
ducha epoki. Byt to przeciez okres znaczony symbolika paryskiego Maja '68
i mlodziezowej kontestacji. S to wydarzenia powszechnie znane, rzadko sie
jednak wspomina, ze w koncu lat 60., niemal bezposrednio po wydarzeniach
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paryskiego Maja '68 odbylo sie w Amiens spotkanie francuskich pedagogéw
poswiecone dyskusji nad aktualng sytuacjga w dziedzinie edukacji. Wtedy wta-
$nie zaproponowano termin, ktory zrobit §wiatowa kariere i stat sie klasycznym
juz hastem ,Uczy¢ sie, aby by¢”. Zarysowano projekt nowego programu eduka-
cyjnego, ktorego podstawg mialyby by¢ dziatania stymulujgce, rozbudzanie
osobowosci dzieki r6znym sytuacjom i treSciom, nowym do$wiadczeniom, zmie-
nionym uktadom przedmiotéw nauczania i zmienionym priorytetom. Na plan
pierwszy wysunieto disciplines d’éveil, dyscypliny rozbudzajace: literacko-arty-
styczne oraz zajecia ekspresyjne i kreatywne. Istotng zasadg dzialania miata
sta¢ sie koordynacja miedzyprzedmiotowa, integracja. Zaproponowano takze
odnowe ksztalcenia intelektualnego, przywotujac szczegélne znaczenie metod
aktywnych, czynnego uczestnictwa uczniow w procesach ich samorozwoju
i budowania podmiotowosci. Konkretyzacjg metod aktywnych miata sta¢ sie za-
sada animacji zwrocona do ukrytego potencjatu kazdej jednostki. Za istotny
stymulator pobudzania osobowos$ci uznano sztuke, zwlaszcza zindywidualizowa-
ne dziafania kreatywne realizowane w warunkach swobodnego obiegu wielora-
kich wartosci kultury. Dowodzono w Amiens, ze dziatania pedagogiczne winny
dopoméc w ksztattowaniu istoty harmonijnej, swobodnej i zdezalienowanej,
ale zdolnej do zycia we wspolnocie, istoty w pelni odpowiedzialnej umiejacej
odkry¢ i realizowa¢ sztuke zycia. Po raz kolejny w pedagogice francuskiej do-
wartosciowano priorytetowa role metod aktywnych, uznanych przeciez za istote
Nowego Wychowania.

Mozna by sadzi¢, ze Mialaret wyznaczyt swoistg aktualnos¢ idei Nowego
Wychowania. Idea ta, dla niektérych dyskusyjna, dla innych urzekajaca, powraca
zawsze po okresach edukacyjnych usztywnien i dehumanizacji. We Francji po
epoce Bineta i sukcesach lat miedzywojennych odnowione Nowe Wychowanie
podjeto dialog z rzeczywistosScig zycia spolecznego, ktore takze w skali $wiata,
oczekuje na zaangazowanie ,gléw otwartych” a nie tylko ,gtéw nabitych”, na
elastyczno$¢ konstruktywnej wyobrazni pozwalajacej na wzbogacajaca inter-
akcje praktyki zawodowej z wiedza ogdélna, specjalizacji z rozbudzaniem osobo-
wosci. W mato sprzyjajacych warunkach zewnetrznych uporczywie zachowuje
swoja aktualno$¢ misja dziatan edukacyjnych.
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