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Zapoczatkowane pod koniec drugiego tysiaclecia przemiany cywilizacyjne
zaowocowaly znaczacymi zmianami w edukacji, siegajacymi zaréwno filozofii
wychowania, jak tez warstwy realizacji zakladanych zadan ksztalcenia. Jeden
z wymiaréw tych przemian wyraza sie rozwojem teorii twoérczosci i, w kon-
sekwencji, wprowadzaniem na grunt ksztalcenia dzialan praktycznych nasta-
wionych na rozwijanie kreatywnos$ci uczniéw, ich samodzielnosci poznawczej
i dyspozycji do podejmowania i rozwigzywania zadan twérczych. Inny wymiar
zmian, takze dobrze widocznych w pedagogice, znalazt swoj wyraz w powsta-
niu i rozwoju wspoéiczesnej mysli o wychowaniu estetycznym, wychowaniu przez
sztuke, przyjmujacej szerszy zakres edukacji kulturalne;j.

Publikacji dokumentujacych warsztaty, projekty i akcje tworcze, artystycz-
ne, plastyczne, jest coraz wiecej. Czesto jednak majg one ograniczony, bo regio-
nalny zasieg i oddzialywanie. Dlatego z uznaniem nalezy powitaé przygotowana
pod redakcja Marzeny Bogus ksiazke, poszerzajaca zbior publikacji z zakresu
edukagji artystyczne;.

Informacje formalne

Prezentowana pozycja ksigzkowa obejmuje 355 stron. Po wprowadzeniu
noszacym tytut ,Nieco nadziei na ciekawo$¢” material ujeto w trzy rozdzialy
tematyczne.
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W pierwszym z nich: ,,Zwal jak zwal” Bogus omawia podstawowe termi-
ny uzywane powszechnie w edukacji twoérczo-artystycznej, a takze daje wglad
w historyczny rodowéd nauczania plastyki, nie pomijajgc dominujacych nurtow
i koncepgji ksztatcenia estetycznego.

W rozdziale drugim, tej samej autorki znalazly sie kwestie zwigzane z jej
wlasnag praktyka, podejmowang w obszarze edukagji artystycznej dzieci i ksztal-
cenia studentéw, o czym wzmiankuje juz sam tytul tego rozdziatu: , Takie mo-
je wedrowanie”. Ten rozdziat w calosci tworza artykuly autorki, wcze$niej juz
publikowane, tu jedynie przedrukowane.

Rozdziat trzeci: ,Tylko sie nie b6j” przedstawia przedsiewziecia eduka-
cyjne tworczo-artystyczno-plastyczne kilku jeszcze innych animatorek edukagji
artystycznej.

Opracowanie nie posiada typowego zakonczenia, jedynie rozdzial pierwszy
wienczy podsumowanie: ,,O czym byla mowa”.

Ksiazka jest wewnetrznie skonstruowana poprawnie. Kolejne czesci s3
powigzane z sasiadujacymi z nimi, a ich usytuowanie jest logiczne i sensownie
uzasadnione. Bibliografia jest liczna (obejmuje 136 pozycji, przy czym czes$¢
literatury umieszczono pod rozdzialem 2 - artykuly przedrukowane), bogata
(zawiera pozycje zwarte, redagowane, strony www), czesciowo odwoluje sie do
publikacji wczesniejszych redaktorki tego opracowania. Ksiazka zawiera zdje-
cia, dokumentujace dziafania animatorek.

Uwagi merytoryczne

Prezentowana ksigzka ma charakter metodyczny. Treéci zostaly przedsta-
wione w formie esejow, unikajac w ten sposéb rygoru wypowiedzi naukowe;j
i — co czesto sie zdarza — nadmiernego teoretyzowania.

Ksigzka, glosami autorki i wspotautorek, wyraza gleboka — czasami wrecz
»,matczyna” — troske o edukacje artystyczng dzieci. Taki glos jest jednak nie-
zwykle wazny i winien brzmie¢ donosnie, zwlaszcza wspétczesnie, gdy edukacja
plastyczna i muzyczna obejmuje jedynie trzy pierwsze etapy ksztalcenia, nadto
— niezmiernie mafa ilo$¢ godzin dydaktycznych. W takim wymiarze godzino-
wym nie sposéb zrealizowa¢ szczytnych celéw wychowania artystycznego, pla-
stycznego, szerzej — wychowania estetycznego.

Krytycy wspétczesnej edukacji akcentujg silnie zintelektualizowanie edu-
kacji i nadmierny materializm dydaktyczny, postulujac przy tym podjecie dziatan
na rzecz formowania osoby, jej indywidualnosci, ksztattowania tych dyspozycji
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czlowieka, ktoére sa pomocne w urzeczywistnianiu twoérczego zycia. Wychowa-
nie estetyczne, wychowanie przez sztuke, polegajace m.in. na pobudzaniu, pie-
legnowaniu i rozwijaniu twérczej aktywnosci swoich wychowankéw, wpisuje sie
w te tendencje. Juz Herbert Read — positkujac sie analogia wychowania este-
tycznego do ,,ztamanego skrzydta” — podkreslat znaczenie tegoz wychowania dla
ubogacenia zycia cztowieka, dla jego wielowymiarowego istnienia.

Autorki proponujg warsztaty, projekty, akcje, laboratoria rozwijajace aspek-
ty poznawcze, duchowe, a nade wszystko emocjonalne i dziataniowe dziecka.
Ekspresja dla dziecka jest wszak $rodkiem wyrazu jego mysli i przezy¢. Stawia-
ja przy tym na proces, proces osobistego przez dziecko doswiadczania $wiata
wyobrazni i emocji, proces tworzenia. Taki proces pocigga za sobg — czesto-
kro¢ — brak wytworu, efemeryczno$¢ i tymczasowos$¢. Wielka zatem musi by¢
dbalos$¢ animatoréw i edukatoréw o przebieg tego procesu, konieczno$¢ wnik-
liwego namystu, nadto: wyczucie, wyobraznia pedagogiczna i umiejetnosci dy-
daktyczne, aby podjete przez dziecko dziatania artystyczne pozostawitly w nim
(w psychice) — jak mawiali Bogdan Suchodolski i Irena Wojnar — swéj $lad.

Odpowiedzialno$¢ za ksztalcenie w procesie zdaje sie by¢ tym wieksze, ze
autorki przyjmujg — i stusznie — elastyczno$¢ sytuacji edukacyjnej. Sytuacja edu-
kacyjna ma bowiem to do siebie, ze nigdy — jak twierdzil Florian Znaniecki — nie
jest ,zamknieta”.

tatwa do odczytania staje sie rowniez idea traktowania dziatan tworczych,
artystycznych, plastycznych jako spotkanie. Spotkanie jest istota edukacji. Waz-
ne zatem jest, by nie bylo to spotkanie ,niewazne”, z ktérego nic nie wynika
— jak sugerowat Andrzej Nowicki — a spotkania ,znaczace”. Celem tego spot-
kania jest podmiotowo$¢ wychowanka uzyskiwana przez niego w drodze dorabia-
nia sie autonomii, poprzez przekraczanie kolejno etapéw anomii i heteronomii.
TresScig spotkania wydajg sie by¢ wartosci. Przy$wiecaja spotkaniu zasady:
budowania w trakcie spotkania wspdlnoty, ,sfery pomiedzy” dla wydarzania/
pojawienia/ujawnienia sie wartosci; ksztattowania relacji Ja-Ty, partnerstwa,
unikania ,,obokistnienia”; dazenia przez wychowawce do harmonijnego roz-
woju wychowanka na drodze wolno$ci (nie narzucania wzoréw i interpretacji)
i swobody (ograniczonej odpowiedzialnoscia za nie przekraczanie granic wol-
nosci innego), wyzwalania tworczosci, ksztaltowania kompetencji emancypacyj-
nych; kreowania wzajemno$ci, zaangazowania, szacunku. Przedkladana metoda
jest dialog, ktoéry toczy sie pomiedzy Ja-Ty, przy czym , Ty” to zaréwno dzielo
sztuki, praca plastyczna dziecka, ono samo, inni uczestnicy, np. warsztatéw, oraz
wychowawca estetyczny.
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Konkluzje

1. Intencja autorki jest upowszechnianie znaczacych i wazkich idei zwia-
zanych z edukacjg artystyczna, plastyczng, popularyzowanie dobrych i — zwlasz-
cza — niekonwencjonalnych praktyk. Ujawnia ten swdj cel piszac, ze ksigzka
~powstala z mysla o dzieciach, cho¢ przeznaczona jest giéwnie dla studentéw
kierunkéw artystycznych, ktorzy posiadaja ambicje pedagogiczne, edukatoréw
sztuki, nauczycieli i wszystkich, ktérzy z ciekawoscig sekunduja niebanalnym
poczynaniom” (s. 11). Nieco metaforycznie rzecz ujmujac, a co stanowi nie-
watpliwie zachete do blizszego przyjrzenia sie tej pozycji, ksigzka dedykowana
jest ,tym, ktérzy daja odwage, tworza okazje, otwierajg oczy” (s. 5).

Sadze, iz odbiorcami moga by¢ nie tylko przyszli i obecni animatorzy dzia-
tan artystycznych, ale i nauczyciele akademiccy, bowiem znajdg oni w ksigzce
cenne wskazéwki jak budowac relacje ze studentami tych specyficznych kie-
runkéw, jakimi sg kierunki artystyczne.

2. Tresc¢ ksiazki przenika pasja i zarliwo$¢, z jaka autorki-edukatorki podej-
muja dzialania na rzecz edukacji artystycznej. Proponujg bowiem bawienie sie
plastyka (jako$ciami plastycznymi) i z plastyka (z jakosciami plastycznymi). Nie
sa to jednak ,nieprzemyslane igraszki”. Bogus odwoluje sie do teoretycznych
ustalen z zakresu pedagogiki, wychowania estetycznego, wiedzy historycz-
nej o edukacji artystycznej i wspotczesnych jej tendencjach, wiedzy osobistej
i wlasnych doswiadczen dydaktycznych.

3. Intrygujace pytania postawione przez redaktorke m.in.: ,Czy dzi§ w do-
bie always online istniejg jeszcze zajecia, ktére pozwolg na zaangazowanie
emocjonalne, na budowanie wiezi prawdziwych, a nie pozornych? Czy nasze
face to face w warsztatach moze by¢ konkurencyjne dla Facebooka? Czy silniej-
sza kultura mediéw odniesie sukces nad indywidualng, zréznicowana kulturg
wrazliwosci? Czy jest czas na inng aktywnos$¢ niz przyjemna konsumpcja? Czy
warsztaty sg w stanie konkurowac z platforma Tumblr czy Instagramem? Czy na-
sze dzieci nie stang sie «jednowymiarowe»? | wreszcie: jak dzi§ wygladaja fazy
rozwoju plastycznego u dziecka, kiedy juz trzyletni berbe¢ sprawnie postuguje
sie Power Pointem? A moze w tym wszystkim, pozostajagc w kregu anglojezycz-
nych terminéw, konieczny jest alternative teacher? Taki, ktory jest «zdziwiony»
i zaangazowany w proces tworczy na rowni z podopiecznym, «zanurzajacy sie»
we wiasnej wyobrazni i czynno$ciach zwigzanych z przekazem tworczym, a jed-
noczesnie jest eksperymentatorem i obserwatorem, skoncentrowanym na zada-
niu, ktéry posiadt «<uwaznos$¢é»” (s. 42-43), dyscyplinuja odbiorcéw do osobistej
refleksji, co stanowi niewatpliwie wartos¢ publikacji.
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4. Wiedza redaktorki ksiagzki pozwolita jej na skompletowanie definigji,
dookreslen terminéw, ktoérymi postuguje sie wspoiczesny animator dziatan twor-
czo-artystyczno-plastycznych (,,Co jest co, czyli «tezaurus» uzywanych okreslen”,
s. 21-37). Sadze jednak, ze zestaw i ztozono$¢ wyjasnien obowiazujacych ter-
minéw nie ulatwia postronnemu czytelnikowi czy adeptowi sztuki animagji ich
rozréznienia. Sama autorka w tym zakresie nie pomaga, poniewaz nie stara sie
ich ujednolici¢, uogoélnié, proponujac na przykiad (na bazie przytoczonych opi-
sow) wilasne definicje. R6znice miedzy warsztatem, akcja, projektem czy labo-
ratorium pozostaje uchwyci¢ mentalnie czy niemal intuicyjnie.

5. Na uwage zastuguje mysl krytyczna wiedziona wokot tzw. konspektéw
zaje¢ (lekcji). Zamiast nadmiernie rozbudowanych i — czesto — nad wyraz wy-
petnionych celami dydaktycznymi konspektéw (jakby ogromna ilo$¢ celéw mia-
ta przyczyni¢ sie do podniesienia znaczenia, wzrostu waznosci prowadzonych
zajec), autorki proponuja porzadkowac ,ksztalcenie w procesie” wedlug odpo-
wiedzi na pytania: dlaczego? z kim? dla kogo? jak? ku czemu? (s. 234-236).
Rzecz zapewne warta rozwazenia. Jednakze moze pojawi¢ sie trudnos$¢, ta mia-
nowicie, czy osiagniety zostanie efekt, jakikolwiek efekt, np. ten: czy faktycz-
nie podczas dziatan doszto do ,spotkania”, czy nawiazat sie ,dialog”. Catkowite
odejscie od nauczania ,,0 czyms$”, ksztalcenia ,czegos$” nie jest wskazane. Takie
podejscie moze by¢ wykorzystane co najwyzej w niekonwencjonalnych zaje-
ciach pozaprogramowych.

6. Cenny — z perspektywy proponowanych odbiorcow ksiazki — wydaje sie
aspekt poswiecony dialogowi z rodzing (s. 193 i dalsze) czy recepcja talentu
przez $rodowisko rodzinne (s. 167 i dalsze), tym bardziej, ze autorka ukazuje
problem przez pryzmat wlasnych badan. Jest prawda przeciez to, ze edukagcja,
nawet ta artystyczna, nie konczy sie na dziatalnos$ci dydaktycznej nauczyciela.
Nie watpie jednak w to, ze inne wazne kwestie, wrecz podstawowe (moze z ragji
ograniczen publikacyjnych), nie zostaly tu przedstawione.

7. Na tle przedstawionych dzialan artystycznych z zainteresowaniem moz-
na prze$ledzi¢ propozycje Bogus wiaczenia w tok nauczania plastyki zabaw
(i technik) fotograficznych (s. 79-88). Tym bardziej jest to pomocne dla tych
wszystkich, ktorzy nie mogli dotrze¢ do pozycji zrédtowej (Techniki fotograficzne
do zastosowania na lekcjach plastyki w szkole podstawowej, Prace naukowe WSP
w Czestochowie 1996, seria: Wychowanie Artystyczne, zeszyt: VI).

8. Podjeta w ksiazce tematyka jest niewatpliwie istotna i interesujgca. Tro-
che jednak zal, ze w czesci drugiej tak wiele miejsca zajmujg (s. 69-225) prze-
druki wczes$niej wydanych publikacji, a nie nowsze przemyslenia i dokonania
autorki/redaktorki zarazem.
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Whiosek

Jestem przekonana, ze ksiazka: Nasze kunsztowanie w warsztatach artystycz-
nych, projektach tworczych, akcjach plastycznych i podrozowaniu wyobrazni pod re-
dakcja Marzeny Bogus bedzie wazng pozycja wzbogacajaca biblioteke wielu
0sOb zwiazanych z nauczaniem artystycznym. Kazdy przyszly i czynny praktyk
odnajdzie w niej czastke swojej biografii dydaktycznej, gotowe do powielenia
dziafania artystyczne, inspiracje do modyfikacji przediozonych dziatan wedlug
wlasnej optyki.

Z tego powodu rekomenduje ksigzke do wnikliwego czytania i wykorzysty-
wania jej w praktyce.

Mafgorzata Franc
Staropolska Szkota Wyzsza, Wydziat Warszawski

Anna Wileczek, Iwona Mozdzonek, Szkolna (nie)komunikacja.
Bariery w dyskursie wczesnoszkolnym, Wydawnictwo Naukowe
PWN, Warszawa 2015, 140 s.

Kto méwi jezykiem niezrozumiatym
dla nikogo poza nim, nie méwi w ogole.
Moéwic, to mowic¢ do kogos.

Hans Georg Gadamer

Komunikacja jest jednym z najistotniejszych zjawisk, ktore ksztattuja relacje
miedzyludzkie. Zapewnia przekaz informacji, wymiane pogladéw, porozumiewa-
nie sie, opis samego siebie. Chroni przed poczuciem samotnosci i bezradnosci.
Komunikowa¢ mozna sie za pomoca stowa, gestu, czynu czy spojrzenia. Komu-
nikacja jest wiec najistotniejszym rodzajem interakcji miedzyludzkie;j.

Proces komunikacji jest takze waznym elementem wychowania, edukagcji
i inkulturacji, rozumianych jako transmisja kulturowa realizowana od najmtod-
szych lat. Dziecko juz we wczesnych etapach edukacji za pomoca stowa pozna-
je i opisuje otaczajacg go rzeczywistos$¢, a nauczyciel powinien mu to ufatwié.





