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Summary
FROM AESTHETIC EDUCATION TO THE PEDAGOGY OF CULTURE

This article shows the author’s development path. In the first part of the text: Significant
inspirations. From early childhood to doctoral thesis, the author discusses the impact of the most
significant people from his family background and intellectuals on the current level of his general
theoretical knowledge and practice in aesthetic education, including the multiple experiences
of working in agricultural schools as well as the ministerial pedagogical supervision. In the
second part: Pedagogy of culture as an inspiration for educational theories and practice, the author
shows the stages from 1995 to the revived pedagogy of culture, signalling its multiple effects,
also in the field of aesthetic education.
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Osobista droga

Piecdziesieciolecie bliskiego nam Zakfadu sktania mnie do refleksji nad ca-
fozyciowa drogg od szeroko rozumianego wychowania estetycznego, czyli wy-
chowania przez sztuke, do doktoratu, a nastepnie — w wyniku ewolucji moich
zainteresowan i pogladéw — do wejscia w humanistyczno-antropologiczny nurt
pedagogiki kultury. W nurt, ktéry odpowiada na wyzwania edukacyjne, uwa-
runkowane dynamicznie zmieniajaca sie rzeczywistoscig i obejmujace zakresem
takze teorie wychowania estetycznego. Swietowanie tego Jubileuszu zacheca mnie
do cofniecia sie myslg ku poczatkom, do ukazania inspirujgcego wptywu oséb
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znaczacych w moim zyciu, a takze stymulujacej roli podjetych zadan spoteczno-
-zawodowych i towarzyszacych im okolicznosci. Jest to zatem moje swoiste (ty-
powe i jednocze$nie nietypowe) studium indywidualnego przypadku, osobistej
drogi spoteczno-zawodowej i naukowej. Typowe — ze wzgledu na wyekspono-
wanie doktoratu jako cezury, powszechnie akceptowanej w rozwoju intelek-
tualnym, a nietypowe — przez ukazanie jej juz od wczesnego dziecinstwa, jako
szczegolnie znaczacej nie tylko w moim zyciu, a co — niestusznie — nalezy do spo-
radycznych praktyk w pedagogice, mimo dokonanego pod koniec XIX w. wiel-
kiego przelomu antypozytywistycznego w pojmowaniu nauk humanistycznych
i istoty ich poznania. Miat racje Wilhelm Dilthey, piszac: ,Na gruncie przezywa-
nia i rozumienia samego siebie i stalym ich oddzialywaniu na siebie ksztaltuje
sie rozumienie innych oséb i ich ekspresji zyciowych...”.

Znaczace inspiracje: od wczesnego dziecinstwa
do sfinalizowania doktoratu

Do najblizszych i najbardziej dla mnie znaczacych os6b w dziecinstwie na-
lezata matka. Namietnie czytata ksigzki. Aby mnie uspi¢ nucifa kotysanki lub opo-
wiadata bajki, nierzadko wymys$lone przez siebie. W czasie okupacyjnych nocy,
przy lampie naftowej i zastonietych oknach — czytata powiesci. Kiedy nie mogtem
zasnad¢, wtulony w matczyne piersi, wstuchiwalem sie w czytane szeptem teksty.
W naszym domu — dzieki mamie — bylfo kilkanascie sczytanych ksiazek, oprawio-
nych w zgrzebne plétno: Kraszewskiego, Sienkiewicza, Orzeszkowej a takze dwa
pojedyncze egzemplarze — Wesele Wyspianskiego i Uspofecznienie kultury Sucho-
dolskiego. To jej zawdzieczam rozbudzenie zainteresowan beletrystyka i to, ze
jestem humanista. Z ojcem, zajetym pracg fizyczng, miatem ograniczony kon-
takt, natomiast wiecej czasu przebywatem z dziadkiem Andrzejem, ktéry byt
Swietnym gawedziarzem. Wypytywany przeze mnie opowiadal o zyciu w daw-
nych czasach. Nie bylo wtasciwie pytania, na ktore nie udzielitby mi odpowie-
dzi. Interesowal sie moimi wynikami w nauce i czesto pytal: ,A czego ci tam
teraz ucza?” Kiedy na drugim roku studiéw powiedzialem mu, zZe omawiamy
twoérczo$¢ Mickiewicza, wyraznie sie ozywil i wyrecytowal Piesri Filaretow. Zde-
biatem z wrazenia i zapytatem: ,,A skad dziadziu§ zna utwory Mickiewicza? Jak
to — oburzyt sie — przeciez to nasz wieszcz narodowy...”.

W latach 1947-1951 bytem uczniem Liceum Ogélnoksztalcgcego im. Ksiecia
Adama Czartoryskiego w Putawach, przeksztalconego nastepnie w jedenasto-
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latke. Nalezatem do harcerstwa. Biwaki i wakacyjne obozy dostarczaly wielu
wzruszen, uczyly umitowania przyrody, patriotyzmu, hartu ducha, prawosci.
To dzieki harcerstwu wolny jestem od nalogéw a rozkochatem sie w turystyce
i krajoznawstwie. Do nowego tzw. czerwonego harcerstwa nie przystapitem. Po
1948 r. atmosfera w szkole wyraznie sie popsuta. Miodziez zaczeta sie dzieli¢,
nie byto juz wzajemnego zaufania. Jad nienawisci do wrogéw klasowych, do kto6-
rych zostalem zaliczony, siali nieliczni nadgorliwcy ZMP. Pozostala miodziez,
w wiekszosci zachowala sie biernie, aby nie przekresli¢ szans dostania sie na
studia. Nalezalo sie juz wystrzega¢ prowokatoréw i donosicieli. Jeden z nich
donio6st do Zarzadu Powiatowego ZMP o dyskusji, w ktérej przeciwstawitem
sie ,opluwaniu” Jozefa Pitsudskiego. Wéwczas moja fascynacja dokonaniami
twércy Legionéw byta wzmocniona znajomoscig wymienionej tu juz, pierwszej
znanej mi ksiazki Bogdana Suchodolskiego, a Scisle jej czeSci ,Nasza droga”.

Mature ukonczytem z dobra lokata, ale wroga klasowego, a takze i politycz-
nego, komisja rekrutacyjna na studia wyzsze nie dopuscita do egzaminu wstep-
nego na zadng panstwowa wyzszg uczelnie. Dla takich ,wrogéw ludu” jedyna
deska ratunku byt Katolicki Uniwersytet Lubelski.

Bytem szczesliwy, ze moge studiowaé. Uczelnia skupiata najwybitniejszych
uczonych usunietych z innych uniwersytetéw. Nie bylo tu indoktrynacji poli-
tycznej, a atmosfera tworczej pracy, wysoka jako$§¢ zaje¢ dydaktycznych i odpo-
wiednio wysokich wymagan. Na pierwszym roku filologii polskiej byto ponad
300 os6b a ukonczyto studia w pierwszym terminie niewiele ponad pieédziesiat.
Wsrod nas mamy kilkunastu profesoréw, kilku uznanych dziataczy spofecznych
i kilku literatéw z Wiestawem Mysliwskim na czele. Ze wzgledu na uwiezienie
ojca i trudng sytuacje rodzinng nie bratem udziatlu w zyciu organizagji i ko6t nau-
kowych, aby jak najwiecej pomaga¢ w pracach naszego gospodarstwa. Smier¢
Stalina napawafa mnie radoscig, wbrew odgornie sterowanemu nastrojowi po-
wszechnej glebokiej zatoby. Gotowy bylbym wtedy msci¢ sie za doznane upo-
korzenia i wyrzadzone krzywdy. Dojscie dopiero Wiestawa Gomutki do wiadzy
i jego apel, aby zapomnie¢ o krzywdach i budowac¢ przysztos¢, przyjatem ze
zrozumieniem i uwazam, takze obecnie, za stuszng strategie w ksztaltowaniu
osobowosci i stosunkéw interpersonalnych.

Kolejnym istotnym etapem w moim rozwoju duchowym bylty przede wszy-
stkim doswiadczenia zawodowe i spoteczne w pracy nauczycielskiej w szkol-
nictwie rolniczym, a nastepnie na stanowisku starszego wizytatora w Depar-
tamencie Os$wiaty Rolniczej Ministerstwa Rolnictwa. Pomijam tu szczeéliwe dla
mnie okolicznosci dostania pracy przez absolwenta KUL-u. W nauczaniu jezyka
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polskiego i historii, chociaz czulem sie kompetentnie, to jednak sumiennie
przygotowywatem sie do prowadzenia kazdej jednostki lekcyjnej, zwracajac
zwlaszcza uwage na strone metodyczng. Przygotowywalem dwa rézne konspek-
ty do tej samej lekgji, aby sie nie powtarza¢ w rownolegtych klasach i wzboga-
ca¢ swoje doswiadczenia. Zaowocowalo to w niediugim czasie opracowaniami
metodycznymi w formie artykuléw publikowanych w ,Biuletynie Szkolnictwa
Rolniczego” i czasopismach przedmiotowych, jak: ,Polonistyka”, ,Nowa Szko-
ta”. Natomiast z zaje¢ pozalekcyjnych prowadzitem: zesp6t recytatorski, zespét
biblioteczno-czytelniczy i koétko historyczne. W ramach tego ostatniego organi-
zowali$my niedzielne wycieczki do pobliskich zabytkowych miejscowosci. Orga-
nizowaliSmy takze kilkudniowe wycieczki w ciggu roku szkolnego, a w okresie
wakacji prowadzilem ob6z rowerowy szlakiem piastowskim. Po dwu latach,
ze wzgledu na zamkniecie szkoly z powodu optakanej bazy materialnej, ra-
zem z mlodziezg trafitem do Technikum Rachunkowos$ci Rolnej w Goladkowie
w powiecie puttuskim.

W technikum tym wprowadzitem nowe zajecia i wzbogacatem zastane for-
my pracy. Przede wszystkim zwrécitem uwage na wykorzystanie telewizji. Zaku-
piony przez szkote w 1957 r. pierwszy aparat telewizyjny — ,radio z lufcikiem”
stanowit wielka sensacje, rados¢, podziw, otwarcie okna na $wiat. Z mlodzieza,
w wypelnionej po brzegi Swietlicy, ogladaliSmy kazdy spektakl Teatru Telewizji.
Poprzedzatem go krotkim wprowadzeniem w problematyke sztuki, komplemen-
tarnym na ogo6t do stowa wstepnego Stefana Treugutta. Po spektaklu prowadzi-
tem potgodzinng dyskusje dotyczaca oceny problematyki i warto$ci artystycznej
sztuki. Byly to dla mnie wzbogacajace nowe doswiadczenia. Rezultatem ich,
poza artykulami na ten temat i uczestnictwem w seminarium doktoranckim,
byto podjecie badan nad wptywem kierowanego odbioru telewizji w ksztatce-
niu kultury literackiej uczniéw. Byla to jednoczesnie jedna z efektywnych form
rozbudzania w uczniach zainteresowan literaturg piekng i szerzej wychowania
przez sztuke. Temu stuzyly takze organizowane wedréwki Sciezkami pisarzy,
jak Kasprowicza na Podhalu, Zeromskiego po Kielecczyznie a takze spotkania
autorskie. Do najbardziej interesujacych nalezaly te ze Stanistawem Dygatem,
Ernestem Bryllem i wielokrotne z Jerzym Szaniawskim w Zegrzynku. Spotkania
z autorem glosnych sztuk prezentowanych w ,Teatrze Telewizji”, poprzedzo-
ne poznaniem ich, dostarczyly gtebokich przezy¢. Ponadto prowadzone przeze
mnie kétko teatralne wystawito Powddz. Te jednoaktowke prezentowalismy kilka-
krotnie w naszej szkole, ale i w pobliskich wioskach. Uzyskaliémy takze za nig
znaczaca nagrode i prestizowe wyr6znienie na Przegladzie Aktywnosci Artystycz-
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nej Szkot Rolniczych. Dzieki temu miodziez byla nie tylko gruntownie przy-
gotowana do spotkania, ale i mocno umotywowana do poznania pisarza. Stad
tez spotkania te i towarzyszace im w dyskusji wypowiedzi Dramatopisarza sta-
nowily wielka uczte duchowa. Miedzy Szaniawskim, rolnikiem z wyksztalcenia,
a nasza mlodzieza i jej nauczycielem zawigzata sie serdeczna przyjazn. Do-
dajmy na marginesie, po $mierci pisarza delegacja miodziezy szkot rolniczych
— jako jedyna z mtodziezy szkolnej — wziela udzial w ceremonii pogrzebowe;j.
Organizowatem takze wyjazdy dla uczniéw i kolegéw nauczycieli na przed-
stawienia w teatrach warszawskich. Upodobali$my sobie szczegolnie Teatr
Powszechny ze wzgledu na repertuar, a takze dlatego, ze Adam Hanuszkiewicz
urzeczony zachowaniem i poziomem wypowiedzi ucznibw na umoéwionym
wczes$niej spotkaniu, po przedstawieniu Kolumbow rocznik 20, zapraszal nas na
bezptatne préby generalne przedstawien premierowych, po ktérych uczniowie
mogli w rozmowie z rezyserem i aktorami dzieli¢ sie swoimi spostrzezeniami.
Zasygnalizowane tu formy aktywnos$ci zawodowej i wyniesione z niej do-
Swiadczenia, a takze stymulujace do twérczego dziatania osiagniecia innych
kolegéw z prowadzonego przeze mnie ogniska metodycznego nauczycieli huma-
nistéw szkolnictwa rolniczego z wojewddztwa warszawskiego i todzkiego oraz
madra polityka o$wiatowa administracji resortowej, to istotne czynniki, ktore
sprzyjaly rozwojowi duchowemu nie tylko mojej osoby. Dlatego wszystko to
zapisato sie w mojej pamieci. Wspominam ten okres, jako dobrze wykorzysta-
ny czas osiagania pelnej dojrzatosci nauczyciela i wychowawcy, ktéry poszerzyt
i pogtebit swoje kompetencje w zakresie szeroko rozumianego wychowania
estetycznego. Moje osiagniecia docenily tez wladze o$wiatowe: wojewodzkie
i centralne. Te pierwsze zaproponowaly mi na bardzo dobrych warunkach prze-
niesienie stuzbowe do Technikum Hodowlano-Drobiarskiego w Piasecznie, gdzie
po niespelna trzyletnim okresie pracy, skorzystatem z kolejnej propozycji, tym
razem z Ministerstwa Rolnictwa, do przejscia do pracy w Departamencie O$wia-
ty Rolniczej na stanowisku starszego wizytatora przedmiotéw humanistycz-
nych. Byta to inicjatywa odchodzacej na emeryture cenionej wizytator, ktéra
przywigzywata duza wage do wychowawczej roli zaje¢ pozalekcyjnych, w tym
zwlaszcza artystycznych. Ona tez przez ostatnie trzy miesigce aktywnoSci za-
wodowej wprowadzata mnie w arkana nowej pracy. Dokonywato sie to podczas
wyjazdéw do powierzonych mi po niej pod bezposrednig opieke oddziatow
o$wiaty rolniczej i wybranych szkét trzech wojewodztw (bydgoskiego, gdan-
skiego i krakowskiego). Dostatem takze w przydziale czynno$ci nadzér nad
edukacja humanistyczng i problematykg wychowawczg w catym szkolnictwie
rolniczym w kraju, co mnie szczeg6lnie ucieszyto. Oznaczalo to bowiem m.in.
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kontynuowanie w szerszym zakresie wspélpracy ze znanymi i cenionymi oso-

bami sekcji humanistycznej i sekcji wychowania w Centrum Doskonalenia Kadr

Pedagogicznych Szkolnictwa Rolniczego w Pszczelinie. Zadania te wchodzity

w zakres moich gltéwnych obowiazkéw, w ktérych bardzo istotng role eduka-

cyjng petnily wizytacje i inspekcje. Rozpoczynato sie je od oddzialéw rolniczych

a konczyto na podlegajacych im szkotach w danym wojewddztwie. Wyjazdy te

mozna podzieli¢ na:

e  wizytacje kompleksowe dotyczace catoksztattu pracy szkoly i jej bazy mate-
rialnej (gospodarstwa rolnego, warsztatow itp.), prowadzone przez zespot
wizytatoréw z wielu zakladow departamentu;

e  wizytacje problemowe, dotyczace jednego zagadnienia, jak: godzin wycho-
wawczych w klasie, zaje¢ pozalekcyjnych, wdrazania najnowszych metod
nauczania;

e inspekcje zwigzane z badaniem nadsylanych skarg i zazalen, takich jak np.
skarga dotyczaca dyskryminowania w przyjmowaniu do renomowanych szkot
wojewddztwa biatostockiego miodziezy polskiej — skargi, ktorej zasadnos¢
zostala potwierdzona;

e wyjazdy okoliczno$ciowe, zwigzane z konferencjami metodycznymi ognisk
i sekcji przedmiotowych, jubileuszami szkoly, kursami wakacyjnymi dla nau-
czycieli, czy tez kolejna poplenerowa wystawe malarstwa ,Estetyzacja wsi”
(plener sponsorowany przez Ministerstwo Rolnictwa), itp.

Musze podkresli¢, ze okres kilkuletniej pracy w tym departamencie uwa-
zam za bardzo piekny i wzbogacajacy, poszerzajacy spojrzenie na szkolnictwo
i prace nauczycieli. Korzystalem z mozliwosci wplywania na polityke o$wiatowa
resortu w zakresie edukacji humanistycznej i problematyki wychowawczej po-
przez m.in. propagowanie réznorodnych form szeroko rozumianego wychowa-
nia estetycznego — wychowania przez literature piekna, plastyke, muzyke i teatr
ale i przez film, radio i telewizje; r6znorodne pozalekcyjne zajecia artystycz-
ne: popularnonaukowe, rekreacyjno-sportowe, turystyczne; przez wspotprace
z instytucjami i placéwkami kultury. Wspieratem innowacyjne rozwiazania, krea-
tywne postawy, oddanych mlodziezy nauczycieli. Spelniajgc powierzone mi
obowiazki dawatem jaka$ czastke siebie, ale takze czerpatem duchowo - od
bardzo wielu wybitnych nauczycieli w zaawansowanym wieku i z duzym baga-
zem doswiadczen, jak i bardzo mtodych, pelnych entuzjazmu i zapatu do pracy.
W tym tez okresie nastgpita obrona mojego doktoratu, ktérego promotorem
byta doc. dr hab. Irena Wojnar. Doktorat zostal zatwierdzony w styczniu 1975 r.,
a wydany w 1979 r. przez WSiP pod tytutem: Telewizja w ksztatceniu kultury lite-
rackiej uczniow.
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Przebyta droga mojego rozwoju od dziecinstwa do, poprzedzonego wy-
daniem siedemdziesieciu r6znego formatu i objetosci publikacji, sfinalizowania
doktoratu — to wynik — wielu czynnikéw, jak: predyspozycje, najblizsze srodo-
wisko wychowawcze, uwarunkowania spoteczno-polityczne, inspirujacy wptyw
os6b bliskich w sensie uczuciowym i poznawczym, przemyslenia i wyniesione
doswiadczenia z dziatalno$ci zawodowej i spotecznej. W uzupetnieniu, jesz-
cze kilka zdan o inspiracji najbardziej znaczacych oséb ze srodowiska Zaktadu-
-Jubilata. Zdecydowanie pierwsze miejsce przypada Bogdanowi Suchodolskiemu,
poczynajac od pierwszej poznanej przeze mnie jego publikacji Uspofecznienie
kultury z 1937 r. do wiekszosci pozostatych (poza pracami dot. pedagogiki so-
cjalistycznej). Drugie miejsce zajmuje Irena Wojnar — prekursorka na gruncie
polskim idei wychowania przez sztuke i autorka oryginalnej wiasnej teorii,
ttlumacz wielu cennych lektur z tego zakresu, wspoélorganizator wakacyjnych
kursow w Sopocie, niezapomnianych m.in. dzieki spotkaniom z wybitnymi auto-
rytetami nauki polskiej.

Ze srodowiska uczestnikéw seminariow doktoranckich ogranicze sie do wy-
mienienia dwoch osob, bliskich mi ze wzgledu problematyke prac. W czasie
dyskusji i spotkan seminaryjnych organizowanych przez Bogdana Suchodolskie-
go inspirowaly mnie poglady Czeslawa Kupisiewicza, dotyczace eksperymentu
naukowego w badaniach pedagogicznych, opublikowane w rozdziale metodo-
logicznym jego pracy doktorskiej (O efektywnosci nauczania problemowego). Na-
tomiast na seminarium u Ireny Wojnar bliskie mi byly poglady Henryka Depty
na temat wychowania filmowego. Z Henrykiem prowadziliSmy czesto dyskusje,
a wkroétce doszto do naszej wspoétpracy i trwajacej do dzi$ przyjazni.

Doktorat byt uwienczeniem istotnego dla mnie etapu rozwoju intelek-
tualnego. Poczawszy od pierwocin zainteresowania sie szerokim kregiem prob-
lematyki wychowania estetycznego do zdobywania aktualnego stanu wiedzy
z ogolnej teorii wychowania przez sztuke, do bardziej jeszcze pogtebionego
studium z zakresu Teatru Telewizji jako swoistej sztuki. Problematyka dokto-
ratu pdzniej stata sie jednak drugoplanowa, ustapita miejsca edukacji medialnej
i edukacji aksjologicznej. Nastepnie reaktywowatem zainteresowanie pedago-
gika kultury i jej wspoiczesnym humanistyczno-antropologicznego nurtem, od-
powiadajacym na wielorakie wyzwania edukacyjne dynamicznie zmieniajacej sie
rzeczywistosci i obejmujagcym swym polem oddzialywania wiele subdyscyplin
i teorii pedagogicznych, a w tym, teorii i praktyki wychowania estetycznego.
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Pedagogika kultury inspiracjq teorii i praktyk edukacyjnych

Pokrétce przedstawie teraz rozwoj pedagogiki kultury i jej inspirujacych
funkcji w Polsce po 1995 r. To czas, w ktérym nastapit powro6t tego terminu ja-
ko oficjalnej nazwy dla tego nurtu i charakterystycznej dla niego teorii i prak-
tyki edukacyjnej. Stalo sie to w wyniku pierwszej ogdélnopolskiej konferencji
»,0 powrot do pedagogiki kultury”, zorganizowanej przez Zaklad Teorii Upow-
szechniania Kultury UMCS w Lublinie, we wspétdziataniu z Zaktadem Dydaktyki
Wyzszej Szkoty Sit Powietrznych w Deblinie oraz Oddziatu Polskiego Towarzystwa
Pedagogicznego w Lublinie, a pod patronatem Komitetu Nauk Pedagogicznych
PAN. Organizujac ja zakfadaliSmy, ze skomplikowanie wspolczesnosci wydaje sie
sprzyjaé powrotowi do idei pedagogiki kultury i oczekiwali$my jednoczesnie
krytycznej oceny jej dotychczasowego dorobku oraz wyznaczenia jej zadan.

Wymowa wygloszonych licznych (31) referatéw i dyskusji miala niemal
jednoznaczny wydzwiek, aprobujacy powroét do tej idei i jej nazwy. Nestor
pedagogow — Stefan Woloszyn przekonujgco uzasadnil, ze pedagogika kultury
nie wymaga restytucji — jest zywa, bo trwate znaczenie ma dorobek naszych
klasykow pedagogiki kultury. Jest zywa w swojej wspoiczesnej konotacji w po-
staci edukacji kulturalnej, jak takze ciagle aktualne i naukowo uzyteczne sg pod-
stawowe kategorie i rozroznienia pojeciowe, na ktorych sie wspiera. W tym
samym duchu byty utrzymane inne wypowiedzi. Wojnar w referacie: Trwafa obec-
nosc¢ pedagogiki kultury przypomniata gléwne zatozenia i centralne pojecie ksztal-
cenia, podkreslita, ze pedagogika kultury z gleboka przenikliwoscig ujmowata
kreatywne podstawy ludzkiej osobowosci i autentycznego wychowania a w tym
zaslugi Suchodolskiego — m.in. jego globalne ujecie kultury i idee kultury w lu-
dziach. Wskazala na obecnos$¢ idei pedagogiki kultury w dziatalno$ci ONZ,
UNESCO i Klubu Rzymskiego, dostrzegta réwniez jej inspirujaca role we wspot-
czesnym ruchu animagji kulturalnej oraz w przemianach $wiadomosci edukacyj-
nej — zwracaniu uwagi na rozwoj i jakosc.

Druga konferencja tego Zaktadu w czerwcu 1997 r. zatytulowana ,,Pedago-
gika kultury — aktualno$¢ i perspektywy” — pomyslana byta jako kontynuacja
podjetej wczesniej problematyki. Wygloszono na niej wiele referatow, ktore
tacznie z wybranymi materialami z poprzedniej konferencji ztozyly sie na tom
zatytulowany: Pedagogika kultury. Historyczne osiggniecia, wspolczesne kontrowersje
wokot edukacji kulturalnej, perspektywy rozwoju (Lublin 1998). Debaty w ramach
tych dwoch konferencji zostaly opublikowane i uznaje sie je jako reprezenta-
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tywny przeglad stanowisk dotyczacych poruszanych kwestii. Uzyskano zgode

w trzech kregach zagadnien odnoszacych sie do:

1. Dorobku naukowego klasykéw pedagogiki kultury, akcentujacych mozli-
wosci rozwojowe czlowieka i ksztaltowanie rozwoju osobowos$ci w wyniku
aktywnego przyswajania wartosci débr kultury;

2. Znaczacych osiagnie¢ wypracowanej wowczas metodologii nauk humani-
stycznych — opartej przede wszystkim na kategorii rozumienia, a owocu-
jacej wspoélczesnie prymatem metod jakoSciowych i rozwojem pedagogiki
hermeneutycznej;

3. Kontynuacji gtéwnych zatozen pedagogiki kultury w jej wspoiczesnych nur-
tach jak pedagogika humanistyczna i pedagogika personalistyczna, czy tez
nowych subdyscyplinach typu: pedagogika tworczosci, pedagogika zabawy,
a takze w glosnych raportach ONZ i UNESCO poswieconych edukacji, ze
wymienimy tylko: Uczy¢ sie, aby by¢, Deklaracje Meksykanska, Dekade Roz-
woju Kultury, a z literatury polskiej publikacje wiekszoSci materiatow
z ogoblnopolskich konferencji, organizowanych w ramach Komitetu Prognoz
przy Prezydium PAN przez Suchodolskiego a nastepnie Wojnar.

Pojawily sie takze watpliwosci i rozbiezno$ci m.in. w ujeciu istoty, charak-
teru i poziomu kultury w procesie edukacji; w traktowaniu pojawiajacych sie
nowych obszaréw ksztattowania i istnienia wartos$ci; a takze pytania o to, jak
przeciwdziata¢ zjawiskom patologii spotecznej; jak zapobiegac ré6znego rodzaju
fanatyzmom (politycznym, religijnym, narodowym). Stad tez, w celu rozstrzyg-
niecia tych watpliwosci, ale i pogtebienia stanowisk zorganizowano dwie kolejne
konferencje. Chodzito w nich o ponowne rozwazenie szans pedagogiki kultury
jako podstawy edukacji zorientowanej na XXI w. — czyli edukacji multikulturo-
wej i interkulturowej, w duchu gtebokiego humanizmu i tolerancji, zrozumienia
dla mniejszosci (aby nie rozbudza¢ nacjonalizmu i zapobiega¢ konfliktom etnicz-
nym). Istotnym zagadnieniem byta, uznana za konieczna, modernizacja edukagji
i okreslenie jej aksjologicznych podstaw. O rozwazenie mozliwosci uwzglednie-
nia w teorii i praktyce edukacyjnej kultury tzw. wysokiej i niskiej — masowej,
skomercjalizowanej; obok wartosci absolutnych, transcendentnych i uniwersal-
nych, takze wartosSci utylitarnych i konsumpcyjnych; ich wzajemnego wspélist-
nienia. Oznaczato to ujmowanie cztowieka w kategoriach ,.by¢” i ,miec”, probe
pogodzenia réznych implikacji pedagogicznych wynikajacych z dwoch mega-
trendéw w traktowaniu kultury: kultury jako paidei i kultury, traktowanej w ka-
tegoriach rynku oraz o umiejetne i efektywne ksztatcenie czlowieka wrazliwego
moralnie i jednocze$nie konkurencyjnego na ,,rynku osobowosci”. Konferencje te
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i nadestane referaty, wszechstronnie naswietlity zaproponowane do przemysle-

nia problemy. Ich plon stanowily m.in. dwie obszerne objeto$ciowo publikacje:

Edukacja zorientowana na XXI wiek pod red. ]. Gajdy (2000) i O nowy humanizm

w edukacji (2000). Owocem debat byto upowszechnienie, ugruntowanych w histo-

rii mysli pedagogicznej zasad pedagogiki kultury, uaktualnionych o edukacyjne

wyzwania wspoéiczesnoséci. Na decyzje o pozostaniu przy terminie ,pedagogika
kultury” znaczacy wptyw mialy nastepujace wydarzenia i fakty:

e  po pierwsze, bezprecedensowe nadanie stopnia naukowego dr habilitowa-
nego w zakresie pedagogiki kultury w 2003 r. Dariuszowi Kubinowskiemu
z ZTUK Instytutu Pedagogiki UMCS w Lublinie;

e po drugie, wprowadzenie w wielu uczelniach pedagogicznych — w formie
wyktadu — przedmiotu pedagogika kultury oraz powotanie Katedry Peda-
gogiki Kultury w U] w Krakowie i Zakfadu Pedagogiki Kultury w UMCS
w Lublinie;

e  po trzecie, podejmowanie przez niektére osrodki akademickie a takze szko-
ty $rednie dziatalnosci edukacyjnej inspirowanej klasycznym i wspétczesnym
nurtem pedagogiki kultury, pochodng czego moze by¢ wznowienie dziet
wszystkich polskich klasykéw tego nurtu, jak i coraz liczniejszych opraco-
wan dotyczacych wspotczesnej problematyki;

e  po czwarte, ukoronowaniem tego wszystkiego bytlo powotanie w 2004 r.
przez Tadeusza Lewowickiego — Przewodniczacego Komitetu Nauk Peda-
gogicznych przy Prezydium PAN, Zespotu Pedagogiki Kultury i Edukacji
Miedzykulturowe;j.

* %k ok

Na zakonczenie, z okazji Jubileuszu 50-lecia szczegdlnie bliskiego mi Zakta-
du, sktadam serdeczne gratulacje, podziekowania i zyczenia calej spolecznosci
Zaktadu, a przede wszystkim dwu Osobom:

—  Profesor Irenie Wojnar za 40 lat kierowania Zaktadem i zwigzanej z tym,
aktywnej prekursorskiej dzialalnosci, a takze po przekazaniu kierownictwa,
réownie preznej dziafalno$ci w Komitecie Prognoz, budzacej powszechny
szacunek, podziw i uznanie. Niech to trwa dalej i beda Jej dane: zdrowie,
serdecznos$¢ i zyczliwo$¢ ludzi, satysfakcje ze spelniania dalszych zamierzen
i zadowolenie z zycia;

—  Profesor Krystynie Pankowskiej za ostatnie 10-lecie kierownictwa i zZyczenia
dalszych lat w tworczym kontynuowaniu tradycji Zaktadu, a w tym jego
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wzbogacenia o nowe formy pracy jako realizacji pozytywnych wyzwan zmie-
niajacej sie rzeczywistos$ci oraz czerpania z tego tytutu satysfakgji i poczucia
szczescia, takze w zyciu osobistym.
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