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Czego mozna nauczyc sie z literatury dla dzieci,
prezentujgcej dziecinstwo naznaczone
doswiadczaniem uchodzstwa?

Summary

WHAT CAN BE LEARNED FROM CHILDREN’S LITERATURE PRESENTING CHILDHOOD MARKED BY
THE EXPERIENCE OF EXILE?

After 2016, in Polish literature for children, there appeared a few significant books presenting
childhood marked by the most current trauma, namely the experience of refugees. Reading these
novels prompted me to ask important questions that I am trying to answer in this paper: How
and for what purpose, should we discuss the subject of war trauma with children? How is refu-
gee childhood presented in the analysed literature? How the analysed literature talks about the
hardships of war exile refugee families and the “rebuilding” of the house and the whole world
by them? I conducted an analysis and interpretation of books based on the assumptions of the
concept of humanistic hermeneutics. Using the assumptions of intercultural education simulta-
neously, | paid attention to the sensitising potential of the analysed literature (development of
empathy in the youngest, awakening of conscience, altruistic attitude, provoking discussion on
how much we are attentive to the other person).
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Wprowadzenie

Termin ,,uchodzca” dla wielu kojarzy sie z czlowiekiem, ktéry ma za sobg
dramatyczne przejscia. Jednoczesnie obecnie temat uchodzcéw jest tematem
drazliwym i wielowymiarowym. Z jednej strony Europa zmaga sie z niemozno$cig
integracji imigrantéw przybytych do jej krajow wyznajacych islam, z drugiej strony
ze zgubnym mysleniem swoich obywateli dotyczacym krzywdzacego przerzuca-
nia winy za terroryzm na wiekszo$¢/wszystkich muzutmanoéw, co w efekcie owg
integracje obywateli wyznania muzutmanskiego utrudnia. Jerzy Nikitorowicz pyta:

Czy spoteczenstwo wielokulturowe okazato sie mitem, czy nastapita porazka eksperymentu
wspolistnienia kultur? (2009: 177)

i wskazuje:

(...) w procesie miedzykulturowej i religijnej edukacji nalezatoby wyjs¢ poza pragmatyczne
ramy relacji z islamem i dotrze¢ z wiedzg do zwyklych ludzi, zadba¢ o wilasciwe tresci w pod-
recznikach, pismach, wszystkich mediach (Nikitorowicz 2009: 179).

Totez w polskiej literaturze dla dzieci po 2016 r., pojawilo sie kilka zna-
czacych pozycji ksigzkowych, prezentujgcych dziecinstwo naznaczone doswiad-
czeniem uchodzZstwa. Dzieci oraz zantropomorfizowane zwierzeta przemierzajg
w nich $wiat, uciekajac przed wojna. Tak dzieje sie w Wedrowce Nabu Jarostawa
Mikotajewskiego, Kocie Karima i obrazkach Liliany Bardijewskiej, Hebanowym
sercu Renaty Piatkowskiej, Chiopcu z Lampedusy Rafata Witka czy Teraz tu jest
nasz dom Barbary Gawryluk.

Wszystkie te ksigzki, oprocz Wedrowki Nabu, wyszly w serii o znamiennym
tytule ,,Wojny dorostych — historie dzieci”' i adresowane sg do dzieci w okre-
sie wczesnej edukacji. Kazda z nich, co szczegélnie podkreslam, ze wzgledu na
trudng, budzaca silne emocje tematyke, wymaga wspolnej lektury i omowienia
problematyki z osobg dorosig.

W tym artykule, siegajac do zalozen edukacji miedzykulturowej, chciata-
bym zwro6ci¢ uwage na uwrazliwiajacy potencjat wybranych lektur, jak rowniez
zatrzymac sie przy watkach, ktére mogg stanowi¢ podstawe do dziatan eduka-
cyjnych z dzie¢mi.

! Ksigzki z serii ,Wojny doroslych — historie dzieci” wydane w Wydawnictwie Literatura,
ukazujg w spos6b przystepny dzieciom wojenne historie widziane oczami dzieci.
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Jak i po co porusza¢ temat wojennej traumy z dzie¢mi?

Wspbliczesnie, praktycznie codziennie, dzieci majg okazje ustyszeé
o dramatycznych wydarzeniach rozgrywajacych sie réznych zakatkach swiata.
Powszechnos$¢ mediow sprawia, ze moga by¢ odbiorcami informagji, na ktére, ze
wzgledu na delikatng psychike moze by¢ zbyt wczesénie. Jednocze$nie swiadomy
wychowawca zdaje sobie sprawe, ze nie da sie zbyt dtugo uchroni¢ dzieci przed
okrucienstwem $wiata. Brak adekwatnej reakcji dorostych na trapigcy dziecko
problem, unikanie odpowiedzi na zadawane przez nie pytania, moze przyczynié¢
sie do jego paniki, stanowi¢ grunt pod urzeczywistnianie stereotypéw i uprze-
dzen, a od zarania wiekéw wiadomym jest, ze wiekszo$¢ z nas boi sie tego, co
jest nieznane, co nie zostalo nazwane, oswojone (Sztompka 2007: 10-15). Stad
rodzi sie pytanie, jak wyttumaczy¢ dziecku, ze czolgi, wybuchy, ludzki krzyk, czyli
obrazy wojny, ktoére mignety gdzie§ na ekranie telewizora, sg rzeczywistoscig
wecale nie tak odlegta? Jak rozmawia¢ z dzie¢mi o dziecinstwie ich rowiesnikow
naznaczonym wojenng trauma?

Dina Roll-Hansen uwaza, ,ze dzieci i tak, same rejestrujg pewne zjawiska —
wiec lepiej méwic o nich otwarcie” (Roll-Hansen 2012: 87). Potrzebuja one jed-
nak wsparcia w uporaniu sie z wlasnymi przezyciami, zbudowania jezyka opi-
sujacego problematyczne aspekty zycia, w czym pomo6c moze adresowana do
nich literatura piekna — literatura, ktéra uszanuje ich emocje, nie naruszy granic
bezpieczehstwa (Wadolny-Tatar 2017: 113).

Jak juz wczes$niej wspominatam, wiekszo$¢ omawianych tu ksigzek stanowi
cze$¢ cyklu ,Wojny dorostych — historie dzieci”. Juz sama nazwa serii niepo-
koi i nie pozwala przej$¢ obojetnie. Dorosli prowadzg swoje krwawe rozrywki,
a dzieci dostajg rykoszetem, stajac sie ofiarami decyzji dorostych, ktérych nie
rozumiejg. W kazdej z ksigzek uczestnikiem i §wiadkiem tragicznych wydarzen
jest dziecko, to z jego perspektywy poznajemy ,jak bylo naprawde”.

I tak Chfopiec z Lampedusy przybliza historie rodziny chtopca o imieniu Tandzin,
uciekajacej od rezimu panujgcego w Erytrei, w kierunku wyspy Lampedusy, ale
rowniez historie Polki — Andzeliki, zamieszkalej z powodu emigracji zarobkowe;j
jej mamy, na tejze wyspie. W Hebanowym sercu Renata Pigtkowska przedstawia
ucieczke rodziny Omenki z Libii, takze w kierunku wymienionej wyspy. W Teraz
tu jest nasz dom Romek przedstawia losy swoich najblizszych, ktérym udato sie
zbiec z ogarnietego wojng domowa Doniecka do Polski. Z kolei w Kocie Karima
i obrazkach, kot o imieniu Biss opowiada historie tutaczki swojej ludzkiej familii
z ogarnietego wojng Damaszku. Jedynie Wedrowka Nabu jest powiescig gteboko
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metaforyczng, odchodzaca od realizmu i reportazowosci, nie osadzong w kon-
kretnej przestrzeni ani czasie, a jedynie obrazujaca tragedie zabtgkanego dziecka
wsrod wojennej pozogi, mierzacego sie z niewidzialnymi z perspektywy dziecka
granicami, ustalanymi przez dorostych.

Opowiesci o uchodzcach to historie drogi, ale drogi — tufaczki petnej bolu
i cierpienia, stad tez nalezy je analizowa¢ w kontekscie tematyki wojennej. Zadne
dziecko nie wedruje tu w poszukiwaniu przygdd, lecz aby ocali¢ zycie. Swojg
trescia, ale i ilustracja, odwoluja sie do emocji, ucza zrozumienia przezy¢ innych,
wspoélodczuwania.

Ksigzki z serii mozna okresli¢ rowniez literaturg zaangazowang spotecznie
lub ,literaturg antropologicznie wrazliwg”. Mimo ze ostatnie okre$lenie zostalo
uzyte przez Danute Swierszczynska-Jelonek w odniesieniu do literatury dla mto-
dziezy, tworzacej pole dla miedzykulturowych spotkan réwiesnikow, pokazujacej
zmagania z codziennoscig nastolatkow z réznych stron $wiata (Swierczynska-
Jelonek 2011), uwazam, iz analizowane ksigzki dla dzieci mozna potraktowac
jako testy literatury antropologicznie wrazliwej. Autorzy prezentuja w nich obrazy
dziecinstwa dalekie od zachodnich wyobrazen, gdzie sytuacje spotykajgce dzie-
ciecych bohateréw nie majg nic wspoélnego z wizja dziecinstwa, jako bezpiecz-
nego raju oferujgcego zabawe, chronigcego od trosk swiata dorostych. Zadaniem
owej literatury ma by¢ wprowadzenie w tematyke dziecinstwa o réznych obli-
czach i uczulanie dzieciecych odbiorcow na dramatyczne przezycia ich rowie-
$nikow z miejsc odleglych im kulturowo. Z kolei uwrazliwianie kulturowe, czyli
zmierzanie do rozumienia siebie i innych uznaje, za Jerzym Nikitorowiczem, za
istotne zadanie wczesnej edukacji, kiedy to mozna bazowac¢ na dzieciecej ufno-
$ci, naturalno$ci, spontanicznosci, ,kreatywnych mozliwosciach, potgczonych
z potrzebg autonomii, godnos$ci i wiary w moc os6b i warto$ci znaczacych”
(Nikitorowicz 2003: 117).

Ponadto, nawigzujac do zatozen edukacji miedzykulturowej, lektury moga
by¢ pretekstem do rozméw z dzie¢mi w szkole na temat wielkich religii swiata,
ich systeméw etycznych, a takze w celu nabywania przez uczniéw umiejetnosci
dialogu, odkrywania i kreowania wlasnej tozsamosci (Nikitorowicz 2009: 179).

Kres dziecinstwa czy inna jego perspektywa?

Lektury ukazujg natychmiastowy kres dziecinstwa dzieci — gdy staja sie ofia-
rami wojny i musza adaptowac sie do nowych, nieznanych sytuacji.
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Mali uchodzZcy naznaczeni widokiem gingcego pod zgliszczami znanego
im do tej pory Swiata, by¢ moze nigdy nie odzyskaja spokojnych snéw, ktére
przychodza do dzieci wychowujacych sie w bezpiecznej przestrzeni. Sytuacje
traumatyczne, szczegolnie sceny przemocy, $mierci, zawsze sg kresem niewin-
nosci, przekroczeniem pewnej granicy, a wiec zbyt wczesng inicjacja, po ktorej
beztroska rado$¢ moze nie powroci¢ (Leszczynski 2015).

Czytajac z dzie¢mi opisywane tu ksigzki dobrze jest poprowadzi¢ dyskusje
Z nimi na temat ich rozumienia dziecinstwa, aby moc je zestawic¢ ze skrajnie
rézng perspektywa dziecinstwa w przestrzeni ogarnietej wojnag.

Karim (Kot Karima i obrazki) o swoich przezyciach zwigzanych z ucieczka
z Damaszku nie potrafi jeszcze opowiadaé. Czyni to malujgc. Tak powstaje sie-
dem obrazkow, z ktorych polscy koledzy chfopca moga dowiedziec¢ sie o innym
obliczu $wiata i dziecinstwa ich kolegi — wlasciwie braku dziecinstwa. W przy-
padku tego dziela istotna jest rola ilustracji Anny Sedziwy — ilustracji, ktore ujaw-
niajg swoj terapeutyczny charakter, s3 pomostem miedzy stowami a emocjami,
niemalze zachecajg czytelnika: jezeli trudno Ci o czym$ powiedzie¢, namalyj to.

| tak Karim maluje, a jego kot wypetnia narracjg dramatyczne ryciny. Obrazki
Karima ozywaja dzieki opowies¢ kota, przestajg by¢ dzieciecymi rysunkami, ale
sg kawalkiem zycia.

— To nie jest kawatek papieru, to jest kawatek mojego zycia! — sapat Biss. Zdumiona Psotka
[...] przyjrzata sie obrazkowi. Byta na nim noc i byt dzien. Byt upat i byl mroz. Byta niekonczgca
sie droga i byto niekonczace sie zmeczenie (Bardijewska 2016: 18).

Za ich przyczyna czytelnik znajduje sie w srodku niebezpiecznych wydarzen,
bowiem narracje Bissa do obrazkéw przypominaja marsz, zdania sg krotkie, cze-
sto nawet wielokrotnie powtérzone, pojedyncze wyrazy.

Ida prosto w ciemnos¢. Kroki, kroki, kroki. Odprowadza ich dym i won spalenizny. Mama
trzyma za reke Karima. Karim trzyma Bissa. Babcia trzyma walizke. Dnieje. 1dg. Buty za butami,
buty za butami, buty za butami [...|] Png sie coraz wyzej i wyzej. Zimno, coraz zimniej (Bardijew-
ska 2016: 19).

Taki rodzaj narracji obfitujacy w suche fakty oddaje tragizm sytuacji, zmusza
czytelnika do wejscia w skére uchodzcy, ktory idac, przestaje mysle¢ o czym-
kolwiek, jest tylko jego chod i strach, az sam staje wielkim strachem, przeraze-
niem, znuzeniem. To dobry moment, aby dziecko sprébowato sobie wyobrazic,
jak czuje sie taki zmeczony wedrowiec niepewny swojego losu. Z pomoca dramy
mozna sprébowac spojrze¢ z perspektywy owego Innego.
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Ponadto mimo uptywu czasu od dramatycznych wydarzen, kot, ktory jest
w opowiesci personifikacjag matego dziecka, nadal reaguje panika na wszelkie
drobne poruszenia, intensywniejsze zapachy. W wyniku traumy, ktérej byt uczest-
nikiem, jest ciggle w stanie napiecia i nieustannie nachodza go posepne wspo-
mnienia (pozaru, strzelaniny).

Pali sie! Zapach spalenizny Biss znat az za dobrze! Trzeba ratowa¢ dom, bo znéw zostang
bez dachu nad gtowa! (Bardijewska 2016: 15).

W Chiopcu z Lampedusy waznym zabiegiem jest przedstawienie historii
dwéch rodzin podejmujacych sie opuszczenia kraju ze skrajnie r6znych powo-
dow. Pierwsza zmienia miejsce zamieszkania z powodow finansowych, podaza
za marzeniami w wyniku przemyslanego wyboru (marzenie o zbudowaniu domu
z ogrodem), druga rodzina — z powodow politycznych przes§ladowan, wojenne;j
pozogi, a wiec jest nastepstwem emigracji niechcianej, nagtej. Co taczy te histo-
rie — to tesknota za domem.

Owe powody emigracji rodzin nalezy wyjasni¢ dziecku. Lektury mogg poméc
w rozmowie o trudnych wyborach zyciowych, konflikcie wartosci, rachunku
zyskow i strat, wynikajgcych z opuszczania domu (Grabowska-Lusinska 2012).

Pierwszy kontakt polskiej dziewczynki Andzeliki z Tandzinem, czarnoskérym
mieszkancem Erytrei, rodzi w niej skrajne emocje, od zdziwienia, strachu poprzez
zto$¢ do niecheci. Dziewczynka nie rozumie, co chlopiec robit w morzu w ubra-
niu, dlaczego byt tak zmeczony i mimo ze to ona go w pewien sposéb urato-
wala, uciekt od niej, zabierajac jej jeszcze jedzenie.

Dzieciecy czytelnik jest w takiej samej sytuacji jak Andzelika — niekoniecznie
musi zna¢ odpowiedz, dlaczego tak sie stato. Podobnie jak dziewczynka krok po
kroku odkrywa tajemnice Tandzina.

Znajomos$¢ kontekstu catej sytuacji chtopca diametralnie zmienia ocene
Andzeliki o nim. Kiedy dziewczynka przyglada sie rysunkowi przestawiajgcemu
jego losy, czuje wstyd i zmieszanie. Wlasne zycie, ktore do tej pory wydawato
jej sie nieznosne, zaczyna odbiera¢ jako beztroskie i zwyczajnie dobre, bo bez-
pieczne.

[...] kartka byta szczelnie zapelniona rysunkami [...] — To moje zycie— opowiedzial Tandzin.
[...] rodzina Wioska, Dom. Targ. Zwierzeta. Waz. Piach. Stonce. Rodzina. Zabawki z drutu
i puszek...A to zolnierze... Niebezpieczenstwo... Andzelika sie zawstydzila. Jej kartka w poréw-
naniu z dzielem chiopca wydawata sie nudna (Witek 2016: 50).
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Dziewczynce trudno zrozumie¢, ze jej réwiesnik tyle przecierpiat, ze ledwo
uszedt z zyciem, plynac przez morze, ze funkcjonuje w olbrzymim emocjonalnym
napieciu, gdyz nie ma zadnych wiesci dotyczacych przezycia swoich rodzicow.
Stowo ,nudne” zostatlo uzyte przez dziewczyne w znaczeniu bezpieczne, sta-
bilne, bez zagrozenia. Co jest ciekawe, dziewczynka odkrywa, iz jeden z faktoéw
taczy ja z Tandzinem, ze ,,oboje sg daleko od domu, nie u siebie. To wart uwagi
pomyst autora na skonstruowanie fabuly — tym, co pomaga zrozumie¢ bohaterce
sytuacje uchodzcéw, sa jej wiasne emocje” (Zygowska 2017: 137).

W tej ksigzce zauwazam rowniez zachecanie dzieciecego czytelnika przez
autora do sporzadzania ilustracji, rozumianej jako nosnik niewyrazonych stownie
emodji (ilustracje do Chfopca z Lampedusy wykonala Joanna Rusinek).

Dzieci zapoznane z omawianymi lekturami szybko przekonajg sie jak bar-
dzo kontekst kulturowy, religijny, srodowiskowy ma znaczenie w przypadku
ksztattowanie sie losow ludzkich, jak bardzo rézni sie dziecinstwo europejskie
od afrykanskiego czy azjatyckiego. Od pierwszych stron powiesci poruszone sg
kwestie przyczyn emigracji, stad dobrze jest wyjasni¢ dziecku czym s3g rzady
totalitarne, rezim, niewolnictwo, prawa cztowieka, o ktérych famaniu jest mowa.

Bagaz doswiadczen Tandzina jest lekcjg empatii dla rowiesnikow, przestroga
przed wydawaniem pochopnych, krzywdzgacych osadow.

— Nielegalny imigrant — westchnat karabinier...

— Co to znaczy ,nielegalny imigrant”? — ryknela na karabiniera. — To nie jest zaden imigrant.
To moj kolega. | wszystko ma legalne! Niby co w nim jest nielegalnego? Rece sa nielegalne? Nogi?
(Witek 2016: 56).

Andzelika staje w obronie chtopca, jest pierwsza, ktéra wykazuje sie empatia.
Budzi sie w niej tym samym poczucie odpowiedzialnosci za jego losy, che¢ oca-
lenia chociaz czesci jego dziecinstwa. Dziewczynka wie, ze ,(...) zadne dziecko
nie zastuguje na to, aby je kto$ wtoczyt po posterunkach i osrodkach” (Witek
2016: 66), a niestety takie sg aktualne losy Tandzina. Czy da sie ocali¢c owo
dziecinstwo? — to propozycja do dyskusji z dzie¢cmi w konteks$cie znajomosci
sytuacji chtopca—uchodzcy.

Jak przetrwac tulaczke, jak stworzy¢ nowy dom?

To intensywne rozwazania w procesie podejmowania trudnej decyzji, jaka
jest opuszczenie domu, w ktérym przezyto sie wiele lat swojego zycia.
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Maty Omenka, bohater Hebanowego serca, wyptywa z mamg z portu w Libii,
aby dotrze¢ do Lampedusy. Poznaje dramatyczne historie rodzin uciekajacych
z obszaréw ogarnietych konfliktami zbrojnymi: Syrii, Erytrei i Nigerii. Widzi
przepelnione todzie, $mier¢ wspéitowarzyszy morskiej podrozy, dramat rozigki
rodzin. Doswiadcza braku wody, cienia, od goraca i morskiego falowania choruje.

Hebanowe serce nie jest pierwszg ksiazka, w ktorej dziecko nie do konca rozu-
mie, co sie wokoto niego dzieje. Totez wojenna traume pomaga mu przetrwaé
podswiadomie uruchamiany mechanizm obronny, jakim jest myS$lenie magiczne.
Zapadanie sie w sen, utozsamianie sie z bohaterem przekazanej chtopcu legendy
o walecznym Ozyrionie, ktorego hebanowa figurke niczym amulet wiezie ze soba,
pomaga Omence odzyskiwac sity do zycia.

Figurka Ozyriona w Hebanowym sercu ma jeszcze dodatkowa moc — jest sym-
bolem nadziei i pamieci o ojcu, to bowiem on wystrugal ja synkowi. Patrzac na
nig Omenka przenosi sie, mocg wspomnien, pod roztozysty mangowiec, wokot
ktorego skupiato sie zycie mieszkancow jego wioski. Przypominaja mu sie gli-
niane domki, codzienne wyprawy z kolegami po wode i chociaz tamto zycie zna-
mionowat wielki trud, walka z naturg o przetrwanie, to z perspektywy tego, co
nastapito potem, Omanka wspomniana je jako szczesliwe. Potem Zli mezczyzni
zaczeli napadac na wies, nie$¢ ze sobg strach, rozpacz, okrucienstwo. Taki obraz
sytuacji zapamietato to dziecko.

Czytelnik tych ,zeznan” skioniony zostaje do rozmyslan typu: jak wielka
desperacja musieli wykazac sie bliscy Omenki, jakim cierpieniem musiato by¢
ich zycie, skoro zdecydowali sie na podré6z w nieznane, bez zadnej gwarangji
bezpiecznego zakonczenia? Powie$¢ ta uswiadamia ponadto, iz mimo faktu prze-
zycia, uchodzcéw na nowym ladzie czekaly nowe przeszkody — brak tolerangji,
roznice kulturowe, szok kulturowy, réwnie niepewne jutro wséréd nieznanych
ludzi i nieoswojonych miejsc.

W powiesci Teraz tu jest moj dom, w wielokulturowej i wielowyznaniowej
rodzinie Baranowskich, decyzja ich o ucieczce z Ukrainy, pozostawieniu catego
dotychczasowego dobytku za sobg zapadia wtedy, gdy szkota, do ktorej uczesz-
czaly dzieci zostata zniszczona w wyniku bombardowania.

Omawiajac niniejsze lektury trudno nie poruszyc¢ tematu problemoéw z adapta-
¢ja do nowych warunkoéw zycia cztonkéw rodzin, ktorzy uzyskali status uchodzcy.
Jako ze ksigzki adresowane sg do dzieci, tragizm sytuacji pokazany jest z ich
perspektywy. Dzieciecy bohaterowie literaccy w srodowisku réwiesniczym spo-
tykaja sie z nietolerancjg i ksenofobig. Bariera jezykowa, ich odmienny wyglad
fizyczny staja sie przyczyna docinek tubylczych kolegéw, a mali bohaterowie nie
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zawsze sg w stanie sie sami obroni¢. Romek (Teraz tu jest mdj dom) martwi sie
o swojego miodszego brata:

Dotarto do mnie, jak ciezko bylo mojemu miodszemu bratu. Wiedzial, ze dzieci go nie
rozumieja, nie potrafit im wyttumaczy¢ dlaczego, wiec postanowil nie méwi¢ (Gawryluk 2016).

Cytowany fragment uzmystawia potrzebe uwaznosci na drugiego cziowieka,
zauwazanie kontekstu, z ktérego wynika zachowanie dziecka — tu konkretnie:
milczenie, gdyz mocno krzywdzace moze by¢ ocenianie cztowieka, biorgc pod
uwage jego powierzchownosc¢ czy jednorazowe zachowanie.

Pedagodzy widzg jak wazna, w konteks$cie miedzykulturowego porozumie-
wania sie i niwelowania stereotypow, jest obecno$¢ uczniow cudzoziemskich
w szkole, i jak:

[...] klasa zréznicowana kulturowo daje szanse na praktykowanie wielokulturowosci
w codzienno$ci, poznanie innych kultur i jezykéw, rozbudza ciekawosc¢ i otwartos$¢ na r6znorodnoscé.
Umozliwia réwniez ksztaltowanie kompetencji miedzykulturowych i uczenie wspétpracy w wie-
lokulturowym spotleczenstwie w oparciu o réznice i podobienstwa”. Jednakze ,nauczyciele pracujacy
z uczniami cudzoziemskimi niekiedy nie wiedzg, jak pomodc uczniom-imigrantom w rozwijaniu
ich potencjalu, pasji czy mozliwosci i szans edukacyjnych (Markowska-Manista 2016: 131).

Autorki publikacji Edukacja miedzykulturowa wobec integracji dzieci polskich i czeczeri-
skich na przyktadzie projektu ,,Ku wzbogacajgcej roznorodnosci” wskazujg na szereg
dziafan, ktore lezg w gestii nauczyciela, kiedy w klasie pojawia sie maty uchodzca.
Przede wszystkim nauczyciel powinien zadba¢ o jego poczucie bezpieczenstwa
w szkolnym otoczeniu, sprawdzi¢ jego znajomos¢ jezyka polskiego, zapoznaé
go ze szkola, nawigzac¢ kontakt z rodzicem dziecka, przygotowac polskich rodzi-
coOw na przyjecie do klasy, nawigza¢ wspotprace ze szkolnym pedagogiem lub
psychologiem, ktory udzieli wsparcia w trudniejszych sytuacjach. Przypominaja,
iz obciazenia psychiczne, jakim podlegali mali uchodzcy moga mie¢ wptyw na
ich postepowanie, stad tez konieczne jest przyjrzenie sie przyczynie ich niewta-
$ciwych zachowan (agresji, braku koncentragcji). Proponujg warsztaty o tematyce
miedzykulturowej skierowane do dzieci (Mltynarczuk, Potoniec 2009: 21).

W omawianych powie$ciach, powtarza sie schemat — niedarzenie kogo$ sym-
patia, okazywania mu niecheci, dokuczania, poniewaz nie jest podobny do nas:

Rotwailery juz od dawna ostrzyly sobie na niego zeby. Dlaczego? Bo kot, bo niebieski, bo
cudzoziemiec, bo przybteda. I co najwazniejsze — bo nie rottweiler! (Bardijewska 2016: 64).
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W przypadku Matej Nabu (Wedrowka Nabu) jest jeszcze gorzej — nikt nie przy-
chodzi jej z pomocg w trakcie wedrowki, nie widzi jej ran i wyczerpania. Nikogo
nie obchodzi jej los. Po prostu urodzita sie ,,nie po tej stronie”.

Problem stygmatyzacji ze wzgledu na odmiennos$¢ fizyczna oraz kulturowa,
jak rowniez poszukiwanie drég porozumienia miedzy tymi, co tu sg i tymi, co
przybyli — te kwestie warto rozwazy¢ z dzie¢mi, wykorzystujac kontekst tej powie-
$ci. Ryszard Kapuscinki zaktadat: ,Inni sg inni, ale dla tych Innych, to Ja wiasnie
jestem Inny. W tym sensie wszyscy jedziemy na jednym wozie. Wszyscy miesz-
kancy naszej planety jesteSmy Inni wobec Innych — Ja wobec Nich, Oni wobec
Mnie” (Kapuscinski 2004). Jerzy Nikitorowicz uwaza, ze interakcje z innymi sg
procesem trudnym, ale nalezy je podejmowac bez wzgledu na efekty, ,(...) jest
to bowiem droga nabywania pokory i wrazliwos$ci, uswiadomienie sobie, jestesSmy
Ludzmi o tyle, o ile potrafimy by¢ dla Drugiego” (Nikitorowicz 2017: 364). J6zef
Gérniewicz réwniez akcentuje koniecznos$¢ szacunku dla odmiennosci, a wiec
respektowania praw i przywilejow przez dwie strony (Gorniewicz 2001: 60).

W Wedrowce Nabu uderzajace jest nagromadzenie absurdalnych sytuacji
pietrzenia problemoéw przez osoby doroste, ktére widziane z perspektywy dziecka,
sa zupetlnie dla nich nieczytelne. Stad mata Nabu — spontaniczna i szczera, nie-
ustannie dziwi sie i zadaje pytania:

[...] nie ma $cian niewidzialny? — dziwila sie¢ w myslach. Nie ma drutéw kolczastych, ktére sa,
cho¢ ich nie ma? Dziwne — A jak mozna si¢ znaleZ¢ po tamtej stronie? — spytata dziewczyna. — nie
mozna... trzeba sie tam urodzi¢...— ale ja sie urodzitam po tej...— nie nasza wina (Mikotajewski 2016).

Mamy tu przepas¢ miedzy wrazliwosciag dziecka i dorostego. Dwa skrajne odbiory
Swiata: dziecka — to ten peten nadziei, optymizmu, niezrazania sie i dorostego —
peten niecheci, niecierpliwosci, ignorancji. Dziecka, ktére na poziomie emogji
czuje, ze dzieje sie co$ bardzo zlego, ktore czuje, ze musi uciekac od ,,popsutej”
rzeczywistosci i dorostych, ktory uparcie stawiaja mury.

W determinacji poszukiwania miejsca tam, gdzie nie palg sie domy, Nabu
momentami przypomina Matego Ksiecia, ktory tak samo, bez uprzedzen postrze-
gal ludzi. Karl Schlogel napisat przeciez, ze ,,wiekszo$¢ granic na $wiecie to gra-
nice niewidzialne, ktore przebiegaja raczej na naszych wewnetrznych mapach,
w glowie (Schlogel 2009: 136).

Doswiadczenie uchodZstwa, bycie obcym, pokazane w lekturze z punktu
widzenia dziecka, ktore nie dostrzega swojej odmiennosci, ktére nieustannie
zastanawia sie, co takiego ludziom w nim przeszkadza — moze stanowi¢ wstep
do dialogu o stereotypach, czesto naszych nieuzasadnionych obawach.
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Wieloznaczna, osnuta na symbolach wedréwka dziewczynki odkrywa okru-
cienstwa $wiata dorostych. Niczym basn, a wiec jezykiem wyobrazni dziecka, ttu-
maczy okolicznosci, w jakich znajdowali sie uchodzcy. Dziecko nie rozumie, dla-
czego pala sie domy, dlaczego ludzie dziwnie wytykaja je placami, krzycza na
nie. Nie rozumie regul, jakimi rzadzi sie $wiat dorostych i stad, w nas dorostych,
pojawiajg sie problemy do refleksji — jak wytlumaczy¢ dziecku granice, ktérych
nie ma, administracyjne przeszkody, niewidoczne zakazy, ktére blokujg ludzi? Kto
ustala granice? Czy mozna urodzi¢ sie po zlej stronie? Te i wiele innych pytan,
niby juz zadanych, ale ciggle bez odpowiedzi, rodzi owa opowies¢.

Podsumowanie

Prowadzac w jednej ze szkoét podstawowych w klasie 3 zajecia z dziecmi
w ramach ,Biatostockiego Tygodnia Czytania Dzieciom” (4-10.06.2018), nawia-
zalam do aktualnej sytuacji na Bliskim Wschodzie, dramatu ludzi zmuszonych
do emigracji, na co jeden z uczniéow zareagowal wypowiedzig: ,,te ksigzki muszg
by¢ strasznie nudne”. Byé moze jego osad byt préba popisania sie wsrod kole-
gow, by¢ moze efektem niedojrzatosci, niewiedzy, co moze by¢ zrozumiate
w przypadku matego dziecka, ale by¢ moze $wiadczy juz o poczatkach znie-
czulicy, niebezpiecznej lekkosci, powierzchownosci przezyc. Stad tym bar-
dziej opowiadam sie za zapoznawaniem z niniejsza literaturg dzieci juz
w klasach najnizszych.

Omawiane utwory literackie uwazam za niezwykle potrzebne w dobie wsp6t-
czesnego kryzysu uchodzczego. Gtownym ich zalozeniem jest wyczulenie mto-
dych czytelnikow na tragedie uchodzcow.

Mimo ze temat tych ksigzek jest wspolny, kazdy utwor jest wizja indywi-
dualnego konca Swiata rodziny zmuszonej do ucieczki z krajow ogarnietych
wojng i powolnego odradzania sie, odbudowywania nowego domu i samego
siebie w nowych warunkach socjalnych i kulturowych. Lektury te majg rowniez
za zadanie skfonienie do proby rozstrzygania, czym jest: bohaterstwo, honor,
godnos¢ ludzka, poswiecenie, humanizm. Bez odpowiednich przykiadow, kto-
rych doskonatym zZrodiem jest wilasnie dobra ksigzka, wyrobienie zdania o tak
waznych pojeciach, nie jest mozliwe. Najwazniejsze jest to, Zze wybrana literatura
silnie eksponuje, jak wielkim ztem jest wojna, jak w jej obliczu, w imie obrony
zycia swojego i swojej rodziny, cztowiek zdolny jest do rzeczy — zaréwno tych
heroicznych, jak i tych, niegodnych istoty ludzkiej.
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To rowniez sg opowiesci o wadze odpowiedzialnosci za zycie ludzkie, szcze-
goblnie za zycie dzieci, gdyz to ze wzgledu na che¢ zapewnienia im lepszej przy-
szto$ci, rodzice podejmowali decyzje o emigracji.

Inna wazna kwestia, ktérej niewatpliwie uczg wybrane lektury, to rowniez
akcentowanie dzieciecej radosci zycia, dzieciecej spontanicznosci, nieskazenia
uprzedzeniami.

I chociaz dziecku wychowanemu w europejskich realiach tragedia, rozgrywa-
jaca sie u wybrzezy Morza Srédziemnego moze wydawac sie abstrakcja, autorzy
wspominanych ksigzek, odwotujg sie w nich do uniwersalnych doswiadczen bli-
skich dzieciom, niezaleznie od kulturowego kontekstu, jakimi s3: poczucie bez-
pieczenstwa, potrzeba swojego miejsca w domu, przytulenia, zabawy, przyjazni.

| jeszcze jedno, przy starannym opracowaniu omawianych ksigzek, wrecz
trudno, aby nie pojawilo sie pytanie — czy jesteSmy uwazni na drugiego cztowieka?
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