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ZADANIOWA WRAZLIWOSC EDUKACYJNA UCZNIOW
Z USZKODZONYM SEUCHEM

Podstawe konstrukcyjng modelu wrazliwosci edukacyjnej stanowi zadaniowa
wrazliwosé edukacyjna, ktdra jest kategoria obejmujaca szczegélowe informacje doty-
czace psychofizycznego rozwoju dziecka. Skladaja sie na nig réznego rodzaju zada-
nia, ktére realizowane sg przez dziecko podczas procesu dydaktyczno-wychowaw-
czego. Poziom, w jakim wykonywane sg te zadania, Swiadczy o stanie jego podatnosci
edukacyjnej w réznych zakresach. Zadaniowa wrazliwos¢ edukacyjna obejmuje
35 zakreséw funkcjonowania dziecka i oparta jest na mozliwych do zaobserwowania
czynnosciach. Ich poziom daje obraz zasobu, umiejetnosci, zdolnosci, wiedzy oraz
doswiadczenia ucznia.

Badaniami objeto 74 dzieci z uszkodzonym stuchem w stopniu glebokim i znacznym
rozpoczynajacych nauke w szkole podstawowej. Badania zostaly przeprowadzone
w szkolach integracyjnych i specjalnych na terenie Polski centralnej w pierwszym seme-
strze. Ich celem bylo okreslenie, jaki jest poziom zadaniowej wrazliwosci uczniéw
z uszkodzonym stuchem rozpoczynajacych nauke szkolna. Przeprowadzone badania
pozwalajg stwierdzié, ktére z zakres6w sa najlepiej i najstabiej rozwiniete, co umozliwia
orientacje w kierunku oddzialywan rehabilitacyjnych i terapeutycznych wobec uczniéw
z uszkodzonym stuchem.

Stowa kluczowe: dojrzalos¢ szkolna, dziecko z uszkodzonym stuchem, wrazliwosé
edukacyjna, przygotowanie dziecka do rozpoczecia nauki szkolnej

Wprowadzenie

Joanna Glodkowska (1999b, s. 89-90, za: Szuman, 1970) przyjmuje, ze dziec-
ko jest w stanie sprosta¢ wymaganiom szkolnym, gdy osiaggniety w pierwszym
okresie zycia poziom dojrzatosci, wiedzy oraz doswiadczen prowadzi je do bycia
wrazliwym na nauke szkolna', jak réwniez podatnym na nauczanie oraz wycho-
wanie?. Autorka twierdzi, ze termin , wrazliwos¢ edukacyjna” precyzyjniej okre-

1 . . G e .. Lo s s .
Zainteresowanym szkola, wiadomosciami i umiejetnosciami, jakie oferuje szkota.

2 Zdolnym do przyswajania tresci ,na sposéb szkolny”, do aktywnego uczenia si¢ w procesie dy-
daktyczno-wychowawczym.
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Sla zakres wiedzy o dziecku z niepelnosprawnoscia (intelektualna)?, jaki powi-
nien zdoby¢ nauczyciel, aby opracowac program edukacyjny. Wszelkie oddzia-
lywania pedagogiczne wzmacniaja, pobudzaja oraz réznicujg stany wrazliwosci
na sygnaly oraz informacje, ktére docieraja z zewnatrz do dziecka. W pierwszych
tygodniach pobytu dziecka w szkole nie jest ono jeszcze na tyle dojrzale, aby
samo moglo wykonywac polecone mu zadania. Moze jednak wykona¢ czynnosci
pod kierunkiem i opieka nauczyciela. Gotowos¢ do wypetniania szkolnych za-
dant uwarunkowana jest dojrzaloscia biologicznej sfery dziecka, gtéwnie osrod-
kowego ukladu nerwowego, oraz oddzialywaniem czynnikéw srodowiskowych
(tamze). Analizujac poczatkowq sytuacje szkolng dziecka od strony nauczyciela,
mozna ja okresli¢ jako orientacje edukacyjng. Spotkanie nauczyciela z uczniem
w klasie pierwszej prowadzi nie tylko do nawigzania wzajemnego pozytywne-
go kontaktu. Nauczyciel jest w stanie poznac lub tez niekiedy tylko oszacowac
pewne zdolnosci swojego ucznia, jak np. pamie¢ wzrokowa, pamie¢ stuchowa,
percepcje wzrokowa i stuchowa, koordynacje wzrokowo-ruchowa, sprawnosci
jezykowe, zdolnosci operowania symbolami, analizowania réznych sytuacji oraz
wnioskowania logicznego, motywacji do nauki szkolnej, kontroli emocjonalnej,
potrzeby osiagnie¢ czy tez zdolnosci koncentracji uwagi na czynnosciach szkol-
nych. Zdobyte informacje umozliwiaja nauczycielowi odpowiednie dopasowa-
nie materiatu nauczania do tego, co dziecko moze osiagnac i czego jest w stanie
si¢ nauczy¢.

Przyjmujac punkt widzenia dziecka mozna stwierdzi¢, ze nie jest ono jeszcze
w pelni gotowe do wypehiania zadan, jakie stawiane s3 mu przez nauczyciela,
jednak w miare swoich mozliwosci jest w stanie reagowad na pewne sygnaty pe-
dagogiczne. Jak pisze Glodkowska (tamze, s. 90): ,mozna by sadzi¢, ze dziecko to
jest wrazliwe — zainteresowane, ale jeszcze nie w pelni gotowe do samodzielnego
konstruowania w swoim umysle wymaganych strategii poznawania swiata na
sposob szkolny”. Stan ten nazywa autorka wrazliwoscig edukacyjna. Wrazliwos¢
edukacyjna i orientacja edukacyjna to pojecia stanowigce prébe okreslenia po-
czatkowej sytuacji ksztalcenia specjalnego, ktéremu w szkolnictwie specjalnym
przypisywana jest dojrzatosé szkolna. ,[...] wrazliwos¢ edukacyjna powinna by¢
pojeciem spostrzeganym w znaczeniu zaréwno diagnostycznym, rehabilitacyj-
nym, jak i prognostycznym. Termin ten informuje o czyms, co sie stanie, nie jest
zakoriczone, wymaga wsparcia, wzmocnienia dla osiagniecia przez dziecko sta-
nu podatnosci do sprostania postawionym przed nim zadaniom” (Glodkowska,
1998b, s. 20-21).

Pojecie wrazliwosci edukacyjnej stanowi konstrukt teoretyczny, ktéremu od-
powiada zjawisko w postaci danych zachowan czy tez czynnosci dziecka. Zatem
wrazliwo$¢ edukacyjna wyraza si¢ w skuteczno$ci gromadzenia przez dziecko
doswiadczert poznawczych, ktére wzmacniane sg jego checig uczestniczenia
w tych doswiadczeniach. Konstruujac model wrazliwosci edukacyjnej, autorka
odniosta sie do pewnych zatozen teoretycznych. Pierwsze dotyczy traktowania

3 Glodkowska koncentruje sie na osobach z niepelnosprawnoscia intelektualna, ale podejscie to moz-
na rozszerzy¢ na wszystkie dzieci z niepelnosprawnoscia.
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cztowieka jako jednosci ciala, psychiki oraz intelektu — co jest podstawa holi-
stycznej teorii czlowieka. Glodkowska zwraca réwniez uwage na to, ze w pro-
cesie uczenia si¢ istotne sq przede wszystkim zainteresowania i checi dziecka,
bo to wiasnie na nich powinien sie opierac proces nauczania. Wzbudzona w ten
spos6b motywacja ulatwi proces kompensacji zaburzonych funkcji u dziecka.
Na podstawie hierarchicznej teorii inteligencji Philipa Evarda Vernona* autorka
skonstruowata model wrazliwosci edukacyjnej, w ktérym wyodrebnita zadanio-
wa wrazliwosé edukacyjna, sytuacyjna wrazliwosé edukacyjna i ogélng wrazli-
wos¢ edukacyjna (rysunek). Zdaniem autorki te zakresy wrazliwosci edukacyjnej
wystepuja we wzajemnych zwigzkach, co pozwala na uzyskanie calosciowego
obrazu szkolnego funkcjonowania dziecka (Glodkowska, 1999b).

[ Ogéblna wrazliwosé edukacyjna J
r' s T T T
Sytuacyjna Sytuacyjna Sytuacyjna Sytuacyjna
wrazliwoséé wrazliwosé wrazliwosé wrazhquc
edukacyjna edukacyjna edukacy!na . eduka;y;nla .
w pracy w zabawie w samodzielnej w sar]r;lf; C;]le nej

Zbiorowej ruchowej pracy

umystowej manualnej
A A T
[ Zadaniowa wrazliwo$¢ edukacyjna J

Rysunek. Teoretyczny model wrazliwosci edukacyjnej
Zrédto: Glodkowska, 1998b, s. 57

Podstawe konstrukcyjna stanowi zadaniowa wrazliwos¢ edukacyjna. Jest ona
kategoria obejmujaca szczegétowe informacje dotyczace psychofizycznego roz-
woju dziecka. Skladajq sie na nig réznego rodzaju zadania, ktdre realizowane sg
przez dziecko podczas procesu dydaktyczno-wychowawczego. Poziom, na ja-
kim wykonuje te zadania, $wiadczy o stanie jego podatnosci edukacyjnej w réz-

4 W teorii tej na szczycie hierarchii znajduje si¢ czynnik ogdlny (g-general), na ktéry skladaja sie dwa
duze czynniki grupowe: werbalno-szkolny i przestrzenno-manualny, ktére dzielg si¢ na pewnga liczbe
mniejszych czynnikéw grupowych i duza liczbe czynnikéw specyficznych. Pomyst wyréznienia czyn-
nikéw grupowych powstal w zwigzku z faktem, ze wyniki niektérych testéw (np. operujacych mate-
rialem werbalnym) byly wzajemnie bardziej skorelowane niz wyniki testéw nalezacych do réznych
grup (np. werbalnych i manualnych). W zakresie czynnika werbalnego Vernon wyréznit: stowny (S),
liczbowy (L), szkolny (E). Natomiast w sklad czynnika praktycznego zaliczyl: sprawnosé mechanicznag
(M), zdoInosci przestrzenne (O), zdolnosci manualne (R). Im nizszy poziom struktury inteligencji jest
brany pod uwage, tym bardziej specyficzne i liczne sa wyodrebnione czynniki. Na najnizszym pozio-
mie znajduja sie czynniki najbardziej specyficzne. Przejawiajg sie one w konkretnych czynnosciach
i majq specyfike zalezng od rodzaju czynnosci (Strelau, 1997, s. 26-29; Necka, 2003, s. 32-33).
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nych zakresach. Na podstawie konkretnych zadari zostalo wyodrebnionych 35
zakreséw funkcjonowania ucznia, ktére stanowiq o pelnym obrazie zadaniowej
wrazliwosci edukacyjne;.

Wedlug Grazyny Dryzatowskiej (2007, s. 55) dojrzatos¢ szkolna nie jest uwa-
runkowana rozwojem biologicznym, ale sklada si¢ na nig wiele doswiadczen
dziecka w sferze motorycznej, umystowej, spolecznej i emocjonalnej. Ocena
dojrzatosci szkolnej dziecka stanowi zatem ocene obecnego poziomu rozwoju
dziecka, ktéry zalezy od dwdch istotnych czynnikéw — dojrzewania i uczenia
sie. Czynnikami, ktére szczegélnie utrudniaja strat szkolny dziecka, sa wszelkie
niepelnosprawnosci oraz zaburzenia rozwojowe. Ich oddzialywanie na przygo-
towanie ucznia do rozpoczecia nauki szkolnej jest tym silniejsze, im w wigkszym
zakresie mialy wplyw na opéZnienie poszczegdlnych etapéw rozwoju psychicz-
nego, spotecznego oraz emocjonalnego, a takZe na proces uczenia si¢. Uszko-
dzony narzad stluchu ma negatywny wplyw na biologiczng podstawe rozwoju
gléwnie poprzez opdznienia w rozwoju jezyka, co ogranicza dostarczanie dziec-
ku odpowiednich bodZcéw rozwojowych.

Zalozenia metodologiczne

Badaniami objeto 74 dzieci z uszkodzonym stuchem w stopniu glebokim
i znacznym, z normg intelektualna, rozpoczynajacych nauke w szkole podstawo-
wej. Badania zostaly przeprowadzone w szkolach integracyjnych i specjalnych
na terenie Polski centralnej w pierwszym semestrze®. Ich celem bylo okreslenie,
jaki jest poziom zadaniowej wrazliwosci uczniéw z uszkodzonym stuchem roz-
poczynajacych nauke szkolng. Na podstawie literatury dotyczacej pedagogiki
specjalnej, psychologii, socjologii oraz wlasnych doswiadczeni i obserwacji sfor-
mulowano nastepujace pytania badawcze, ktére poddano weryfikacji, stosujac
odpowiednie narzedzie pomiaru:
1. Jaki jest poziom wrazliwosci edukacyjnej uczniéw z uszkodzonym stuchem

w momencie ich startu szkolnego?
2. Jakie sa réznice w poziomie wrazliwosci edukacyjnej warunkowanej forma

ksztalcenia ucznia z uszkodzeniem stuchu?

Warto nadmienié, ze sytuacja edukacyjna uczniéw z niepelnosprawnoscia,
w tym takZe uczniéw z niepelnosprawnoscig stuchowa, zmienila sie¢ wraz z re-
forma systemu o$wiatowego w Polsce z 1991 r. Zarzadzenie MEN z 4 pazdzier-
nika 1993 r.® wprowadzilo mozliwos¢ realizacji obowiazku szkolnego w klasach
i oddziatach integracyjnych, a zarzadzeniem z 15 lutego 1999 r. o zmianie ustro-

> Badania zostaly przeprowadzone w roku szkolnym 2006/2007 oraz 2007 /2008 i stanowia czes¢ ba-
dan zrealizowanych w ramach pracy doktorskiej. W Polsce od tego czasu nie podjeto sie przeprowa-
dzenia badan poruszajacych aspekt wrazliwosci edukacyjnej oséb z niepelnosprawnoscia stuchowa.

6 Zarzadzenie nr 29 Ministra Edukacji Narodowej z dnia 4 paZdziernika 1993 r. w sprawie zasad
organizowania opieki nad uczniami niepelnosprawnymi, ich ksztalcenia w ogélnodostepnych i inte-
gracyjnych publicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach oraz organizacji ksztalcenia specjalne-
go. Dz. Urz. MEN, nr 9, poz. 36 z dnia 15 listopada 1993 r.
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ju szkolnego’ zagwarantowano kazdemu dziecku, bez wzgledu na stopieni i ro-
dzaj niepelnosprawnosci, prawo do ksztalcenia w szkole ogélnodostepnej, zo-
bowiazujac szkote do zapewnienia odpowiednich warunkéw umozliwiajacych
to ksztalcenie. Ze wzgledu na coraz wieksza popularnosé¢ ksztalcenia integra-
cyjnego (obecnie wlaczajacego) nalezy przyjrzec sie problematyce przygotowa-
nia ucznia z niepetnosprawnoscia stuchowa do podjecia nauki w szkole, a takze
wskazad obszary wymagajace wsparcia.

W celu uzyskania odpowiedzi na postawione pytania zastosowano w ni-
niejszej pracy metode sondazu diagnostycznego. Badania sondazowe obejmujq
wszelkiego typu zjawiska spoleczne, ktére maja istotne znaczenie dla wychowa-
nia, oraz stany $wiadomosci spolecznej, opinie i poglady danych zbiorowosci,
narastanie badanych zjawisk, ich nasilenie oraz tendencje (Pilch, Bauman, 2001).
Majg one na celu ujawnienie wszystkich rozproszonych zjawisk w spoleczen-
stwie oraz ukazanie wszystkich atrybutéw strukturalnych i funkcjonalnych. Nie-
mal zawsze opieraja sie na badaniu specjalnie dobranej préby reprezentacyjnej
z populacji generalnej, ktérg nie zawsze udaje si¢ precyzyjnie okresli¢. Dzigki
szczegSlowym analizom mozna doprowadzi¢ do zawezZenia przedmiotowego
i terytorialnego badania i dokonaé wyboru odpowiedniej préby do badan.

Zrealizowanie celu badari mozliwe byto dzieki zastosowaniu Arkusza Pozna-
nia Ucznia Szkoly Specjalnej (Glodkowska, 1999b). Arkusz ten jest narzedziem
opartym na obserwacji zachowan dzieci w naturalnych sytuacjach szkolnych.
Jest to obserwacja uczestniczaca, w ktdrej nauczyciel monitoruje i uczestniczy
w czynnosciach dziecka oraz notuje efekty tych czynnosci. Kwestionariusz ten
przeznaczony jest do badania wrazliwosci edukacyjnej dzieci z niepelnospraw-
noscig intelektualna, ale — zgodnie z zaloZeniami jego autorki — moze by¢ réw-
niez stosowany w szkotach integracyjnych i ogélnodostepnych. Sklada si¢ on
z pieciu czesci. Czes¢ pierwsza (A) dotyczy wstepnych informacji o dziecku
i jego srodowisku wychowawczym, czes¢ druga (B) dotyczy oceny zachowania
ucznia podczas pracy zbiorowej nauczyciela z calg klasa, czes¢ trzecia (C) doty-
czy zachowania si¢ ucznia podczas zabawy ruchowej, czes¢ czwarta (D) pozwala
oceni¢ zachowania ucznia podczas samodzielnej pracy umystowej, a czes¢ piata
(E) obejmuje zachowanie ucznia podczas samodzielnej pracy manualnej. Dzieki
czterem czesciom arkusza (B, C, D, E) mozliwe jest poznanie poziomu wrazliwo-
$ci edukacyjnej ucznia. Trafnos¢ i rzetelnos¢ arkusza ksztaltuje sie na wysokim
poziomie (r = 0,98; p < 0,001) w diagnozowaniu gotowosci szkolnej ucznia z lek-
ka niepelnosprawnoscia intelektualng. Warto réwniez podkresli¢ role progno-
styczng narzedzia co do dalszych osiagniec¢ szkolnych uczniéw (tamze).

Zadaniowa wrazliwo$¢ edukacyjna uczniéw z uszkodzonym stuchem
w $wietle badar wlasnych

Zadaniowa wrazliwos¢ edukacyjna, obejmujaca 35 zakreséw funkcjonowania
dziecka, oparta jest na mozliwych do zaobserwowania czynnosciach. Ich poziom

7 Dz. Urz. MEN, nr 12, poz. 1.
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daje obraz zasobu, umiejetnosci, zdolnosci, wiedzy oraz doswiadczenia ucznia.
Szczegodlowa analiza danych liczbowych uzyskanych w procesie badawczym po-
zwala zauwazy¢ duza rozpietos¢ ocen w poszczegdlnych kategoriach zadanio-
wej wrazliwosci edukacyjnej (od 17% do 84% wyniku maksymalnego). Wyniki
maksymalne dla poszczegdlnych kategorii zadaniowej wrazliwosci edukacyjnej
zawiera tabela 1. Najnizsze wyniki uzyskali uczniowie w nastepujacych katego-
riach:

zapamietywanie wierszy (17,5% wyniku maksymalnego),

zapamietywanie zdan (25% w.m.),

stuchowe réznicowanie gtosek (26% w.m.),

poprawno$é gramatyczna wypowiedzi (28% w.m.),

zapamietywanie piosenek (29% w.m.),

artykulacja (34% w.m.),

orientacja w stosunkach przestrzennych (36% w.m.),

zasob pojec czasowych (39% w.m.),

czytanie (39% w.m.),

rozumienie pojecia stalosci tworzywa (39% w.m.).

Warto zauwazy¢, ze wyniki te dotycza przede wszystkim zakreséw rozwoju
mowy dziecka oraz zapamietywania i odtwarzania. Na obszary te nalezy zwré-
ci¢ szczegdlng uwage ze wzgledu na to, ze stanowiq dwa z pieciu najwazniej-
szych obszaréw gotowosci szkolnej, wyodrebnione przez Sharon Kagan, Evelin
Moore i Sue Bredekamp (1995). Ponadto wielu badaczy (m.in.: Dockett, Perry,
2007; Janus, Offord, 2000) wskazuje na poziom rozwoju jezykowego dziecka
jako bardzo wazny wskaznik gotowosci szkolnej, pozwalajacy na skuteczna
komunikacje z réwiesnikami i nauczycielami, a takze na rozumienie polecen,
instrukcji, pytan.

Badania wiasne pokazuja, Ze sg jednak obszary, w ktérych uzyskane przez
badanych wyniki napawaja optymizmem w kontekscie ich kariery szkolnej. Na-
leza do nich:

e rozpoznawanie otoczenia (84% wyniku maksymalnego),
koordynacja wzrokowo-ruchowa (84% w.m.),
sprawnos¢ motoryczna (79% w.m.),

potrzeba kontaktu stownego (78% w.m.),

zasob pojec figur geometrycznych (78% w.m.).

Otrzymane wyniki majq znaczenie dla planowania i konstruowania progra-
mow pracy z dzie¢mi z uszkodzonym narzadem stuchu. Zgodnie ze wskaza-
niami powinniSmy wykorzystywaé w pracy pedagogicznej te sfery, ktore sa
najmniej zaburzone, a te najbardziej zaburzone wspomagaé, kompensowad,
wzmacniad, usprawniad i korygowac. Otrzymane zestawienie procentowe wyni-
kéw umozliwia orientacje w kierunku oddzialywan rehabilitacyjnych i terapeu-
tycznych wobec uczniéw z uszkodzonym stuchem w momencie startu edukacyj-
nego. Zaréwno wysokie, jak i niskie wyniki pozwalaja w podstawowym zakresie
na opracowanie programu oddzialywania pedagogicznego i psychologicznego,
jednoczes$nie uwrazliwiajac nauczyciela na korzystne dla rozwoju dziecka dopa-
sowanie zadan do mozliwosci.
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Na poczatku klasy pierwszej prace rehabilitacyjng z uczniami z uszkodzo-
nym stuchem mozna wzmacnia¢ poprzez zadania z wykorzystaniem koordy-
nacji wzrokowo-ruchowej, przejawianej przez nich potrzeby kontaktu stownego
z otoczeniem, zdolnoéci rozpoznawania otoczenia, jak réwniez dobrze rozwinie-
tej sprawnosci motoryczne oraz wysokiego zasobu pojec figur geometrycznych.
Z wyczuciem i umiarem pedagogicznym i psychologicznym nalezy natomiast
stwarzac¢ sytuacje dydaktyczne, w ktérych konieczne sa zdolnosci pamieciowe
uczniéw, stuchowe réznicowanie glosek, gramatyczna poprawnosé wypowiedzi,
orientacja w stosunkach przestrzennych, zaséb pojec¢ czasowych, czytanie oraz
rozumienie pojecia stalosci tworzywa (wykres). Kategorie te moga wymagac
wiecej oddzialywan pedagogicznych, wiecej czasu na dojrzewanie, wiecej ¢wi-
czen, aby mogty by¢ wzmocnione i odpowiednio wykorzystywane przez dziec-
ko w wypelnianiu zadan szkolnych.
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Kategorie zadaniowej wrazliwos$ci edukacyjnej

Wykres. Zestawienie procentowe wynikéw oceny zadaniowej wrazliwosci edukacyjnej

Uzyskane dane liczbowe pozwolily réwniez na zbadanie, czy istnieje r6znica
istotna statystycznie miedzy poziomem zadaniowej wrazliwosci edukacyjnej (jak
réwniez kategorii wchodzacych w jej sklad) oraz rodzajem szkoty, do jakiej uczesz-
cza dziecko z uszkodzonym stuchem. Réznice te zostaly zawarte w tabeli 2.

Analiza wynikéw przedstawionych w tabeli 2. pozwala zauwazy¢, ze istnieje
statystycznie istotna réznica miedzy zadaniowa wrazliwoscia edukacyjng a ro-
dzajem szkoty, do jakiej uczeszcza dziecko (przy poziomie o = 0,000). Wyzsze
oceny w zadaniowej wrazliwosci edukacyjnej osiagaja uczniowie ze szkét inte-
gracyjnych w poréwnaniu z uczniami ze szkét specjalnych. Wyniki badan doty-
czace poszczegolnych kategorii zadaniowej wrazliwosci edukacyjnej pozwalaja
stwierdzi¢, ze istnieje statystycznie istotna réznica miedzy wigkszoscia katego-
rii zadaniowej wrazliwosci edukacyjnej a rodzajem szkoty, do jakiej uczeszcza
dziecko. Do kategorii tych naleza:

e potrzeba kontaktu stownego (o = 0,004),
artykulacja (o = 0,000),

forma i ztozono$¢ wypowiedzi (o = 0,000),
tres¢ wypowiedzi (o = 0,000),

zaséb stéw, zwrotéw, polecen (o = 0,000),
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poprawno$é gramatyczna wypowiedzi (o = 0,000),

czytanie (o = 0,000),

uzywanie zwrotéw grzecznosciowych (o = 0,000),

rozpoznawanie najblizszego otoczenia (a = 0,011),

analiza i synteza wzrokowa (o = 0,006),

dokladno$¢ i szybkos¢ spostrzegania (a. = 0,006),

rozpoznawanie dZwiekéw otoczenia (o = 0,000),

analiza i synteza stuchowa (o = 0,000),

stuchowe réznicowanie gtosek (o = 0,000),

zapamietywanie i odtwarzanie zdan (a = 0,000),

zapamietywanie i odtwarzanie wierszy (a. = 0,000),

zapamietywanie i odtwarzanie piosenek (o = 0,002),
zapamietywanie i odtwarzanie symboli (o = 0,000),

cechy pamieci (o = 0,004),

wiedza o najblizszym otoczeniu (a. = 0,000),

orientacja w schemacie ciala i stosunkach przestrzennych (o = 0,000),
zasob poje¢ czasowych (a = 0,000),

zasob pojec wielkosciowych (a = 0,000),

zaséb pojec ilosciowych (a = 0,000),

zasob pojec liczbowych (a = 0,000),

zasob pojec figur geometrycznych (a = 0,015),

rozumienie statosci ilosci nieciagtych (a = 0,000),

rozumienie statosci tworzywa (a. = 0,000),

rozumienie statosci dlugosci (o = 0,000),

rozumienie szeregowania (o = 0,001),

koordynacja wzrokowo-ruchowa (a = 0,000),

sprawno$¢ manualna (o = 0,000).

Uzyskane dane pozwalaja takze zauwazy¢, ze uczniowie z uszkodzonym
narzadem stuchu uczeszczajacy do szkét integracyjnych osiagaja wyzsze wy-
niki punktowe w wigkszosci kategorii zadaniowej wrazliwosci edukacyjnej
w poréwnaniu z uczniami ze szkét specjalnych.

Podsumowanie i wnioski koricowe

Przeprowadzone badania wskazuja, Ze istnieje istotna statystycznie réznica
miedzy poziomem ogélnej wrazliwosci edukacyjnej a rodzajem szkoly, do jakiej
uczeszcza dziecko. Warto nadmienié, ze wyzszy poziom we wszystkich katego-
riach wrazliwosci edukacyjnej osiagaja uczniowie uczeszczajacy do szkét inte-
gracyjnych. Przedstawione rezultaty badan wskazuja takze, Ze pomimo tego, ze
uczniowie ze szkot specjalnych uzyskuja nizsze wyniki w poszczegdlnych kate-
goriach ogdlnej, sytuacyjnej i zadaniowej wrazliwosci edukacyjnej, to charakte-
ryzujg si¢ wyzszym poziomem motywagji i osiggnie¢ szkolnych (cho¢ wynik nie
jest istotny statystycznie). Przyczyna takiego wyniku moze by¢ fakt, Zze ucznio-
wie ze szkét specjalnych przezywaja mniejszy stres, sa bardziej chronieni, czujg
si¢ pewniej w Srodowisku réwiesniczym, nie sg narazeni na kpiny. Ich stan emo-
cjonalny jest stabilniejszy, nadajacy sie do modelowania w pozadanym kierunku.
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Analizujac tak konsekwentne réznice w wynikach na korzysé¢ szkoty integra-
cyjnej, nalezy si¢ odwota¢ do uwarunkowan rodzinnych, a takze potencjalnych
powodéw, dla ktérych rodzice decyduja sie na wybor szkoly integracyjnej zamiast
specjalnej. Jak pokazuje praktyka pedagogiczna, najczesciej wskazywany jest fakt,
Ze szkola integracyjna daje dziecku z uszkodzonym stuchem mozliwos¢ przeby-
wania ze styszacymi réwiesnikami, stymulacji rozwoju poznawczego, spoleczne-
go, a przede wszystkim rozwoju kompetencji komunikacyjnej i jezykowej. Nie
bez znaczenia jest takze zaangazowanie rodzicéw w proces rehabilitacji i edukacji
dziecka oraz ich wyksztalcenie. Monika Gotubiew-Konieczna (2006, s. 342), po-
wolujac sie na wyniki badant wielu autoréw, wskazuje, ze edukacja integracyjna
dziecka powoduje uruchomienie przez rodzicéw wielu dziatari. Rodzice czesciej
angazujg si¢ we wspolprace z nauczycielem, podejmujg dzialania w celu zara-
dzenia trudnosciom edukacyjnym dziecka, sq zadowoleni z warunkéw i efektéw
ksztalcenia, dostrzegaja pozytywny wplyw wspdlnego nauczania na efekty w na-
uce dzieci. Uwazaja takze, Ze ich dziecko zaczelo wierzy¢ w swoje sily, stalo sie
bardziej otwarte, a takze bardziej zaakceptowalo swoja niepelnosprawnos¢.

Na bardzo wazny aspekt wskazujq takze badania Dryzatowskiej (2015, s. 206)
dotyczace integracji spotecznej. Jak twierdzi autorka, szkola ogélnodostepna lub
integracyjna zapewnia uczniowi mozliwosé bycia ,normalnym” uczniem, a tak-
ze spoleczne dlugotrwale konsekwencje tego faktu — role ucznia i réwieénika,
takiego jak inni uczniowie z jego klasy i szkoly. Zapewnia réwniez reputacje (do-
brego lub stabego ucznia, kolegi) podzielang z innymi, pelnosprawnymi ucznia-
mi z klasy. Fakt doswiadczeri z okreslonego statusu i pozycji w klasie stanowi
najistotniejszy argument przemawiajacy za efektywnoscia integracyjnych form
edukacji dla integracji spolecznej w dorostosci uczniéw niestyszacych. Badania
Dryzalowskiej pokazujg takze, Ze pomimo iz niestyszacy absolwenci szkét inte-
gracyjnych wskazuja, ze szkola byla dla nich trudnym doswiadczeniem, zaréw-
no w roli ucznia, jak i w roli kolegi, w r6zny sposéb radzili sobie z poczuciem
odrzucenia, brakiem akceptacji, porazkami szkolnymi, niezaleznie od trudéw
i wyrzeczen. Przyznaja, Ze to, co osiagneli, jest powodem ich satysfakcji z zycia,
zastuga integracyjnego ksztalcenia.

Nalezy takze pamieta¢ o tym, jak pisze Iwona Chrzanowska (2015, s. 553),
ze edukacja integracyjna pomimo ponaddwudziestoletnich doswiadczenri oprécz
wielu pozytywnych opinii wcigz budzi kontrowersje, jednak coraz wiecej
uczniéw uczestniczy w edukacji integracyjnej i coraz wigcej rodzicéw dzieci
sprawnych opowiada sie za wspdlnym ksztalceniem.
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TASK-RELATED EDUCATIONAL SENSITIVITY IN STUDENTS WITH
HEARING IMPAIRMENTS

Summary

Task-related educational sensitivity forms the structural basis of the educational sensi-
tivity model. It is a category that covers detailed information on the child’s psychophysi-
cal development. It includes various tasks that the child performs during the educational
process. The task performance level shows the child’s educational sensitivity in different
areas. Task-related educational sensitivity includes 35 areas of child functioning and is
based on observable activities. Their level shows the student’s resources, skills, abilities,
knowledge and experience.

The study covered 74 children with severe and profound hearing impairments starting
elementary school. It was conducted in integrated and special schools in central Poland
in the first semester. It aimed to determine the level of task-related educational sensitivity
in students with hearing impairments starting elementary school. Thanks to the study, it
is possible to know which areas are developed to the largest and smallest extent, which
makes it possible to appropriately orient rehabilitation and therapeutic interventions for
students with hearing impairments.

Key words: school readiness, child with hearing impairment, educational sensitivity,
preparing a child for starting school
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