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Summary
PEDAGOGICAL VALUES OF JOHN LOCKE’S EPISTEMOLOGICAL VIEWS

This article contains a brief analysis of John Locke’s epistemological views on the moral education
of children. Locke believed that, in order to develop, man must be able to think for himself.
As regards teaching, Locke advocated shaping a research instinct and independent thinking
in children, combining language acquisition with learning about things, shaping intellectual
abilities, dispositions and habits that enable further education and acquiring a profession.
In the sphere of moral education he recommended developing moral concepts in children
using the knowledge about the development of their awareness and based on real examples,
stimulating their perceptiveness and cognitive activity in terms of proper conduct.
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red. Paulina Marchlik

Potrzeba ukazania wartoS$ci pedagogicznych zawartych w pogladach teorio-
poznawczych J. Locke’a uzasadnia sie przede wszystkim wzgledami historyczny-
mi. Polskie pisSmiennictwo dotyczace spuscizny pedagogicznej Locke’a wykazuje
bowiem na tym odcinku zasadniczy brak w poréwnaniu ze znaczng liczba opra-
cowan dotyczacych ogdlnych problemoéw filozofii teoretycznej i szczegdétowych
zagadnien filozofii praktycznej'. Elementy mysli pedagogicznej Johna Locke’a

' Gdy wezmiemy pod uwage chociazby ostatnie lata (1994-2015), mozna zauwazy¢, ze na
liczbe 41 artykuléw zwiazanych z Lockiem ogloszonych w réznych czasopismach tylko dwa
dotycza problematyki $ciSle pedagogicznej (Aldrich 1997: 79-99; Raniszewska-Wyrwa 2014:
161-175). Z czterech opracowan ksiazkowych wydanych w tym czasie jedynie praca Katarzyny
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istotnej zwlaszcza dla dzialu dydaktyki i wychowania moralnego mozna odna-
lez¢ w jego rozprawach z dziedziny epistemologii. Chodzi oczywiscie o Roz-
wazania dotyczgce rozumu ludzkiego (An essay concerning human understanding)®
i O wlasciwym uzywaniu rozumu (On the conduct of the understanding).

Poglad na pochodzenie poznania

Nauczanie 13czy sie ze zdobywaniem wiedzy, z poznawaniem. W swych
rozwazaniach dotyczacych rozumu ludzkiego Locke zajmowat sie warunkami
prawdziwego poznania. Rozpoczat od kwestii samodzielnosci myslenia. Uwazat,
ze czlowiek, aby sie rozwija¢, musi poznawac i mys$le¢ samodzielnie. Wedtug
niego nalezy opiera¢ sie tylko na wolnym od wszelkich uprzedzen wtasnym
doswiadczeniu i obserwacji. Dazenie do prawdy i samodzielno$¢ mysli zalicza
sie do najwiekszych warto$ci w zyciu. Dlatego bezwartoSciowe sa mysli i wy-
powiedzi cztowieka niewolniczo trzymajgcego sie czyjego$ kierownictwa. Locke
odwotywat sie do bezstronnosci czytelnika swego dzieta o rozumie ludzkim:

It is to them [thoughts — przyp. M.J.], if they are thy own, that I refer myself: |...] and it is not
worth while to be concerned, what he says or thinks, who says or thinks only as he is directed by another
(Locke 1963: XLVI) [Do twych mysli sie odwoluje, jezeli beda to twoje wiasne mysli; [...] nie
warto wszak zajmowac sie tym, co mowi lub mysli czlowiek, ktéry méwi i mysli tylko tak,
jak ktos nim pokieruje (ttum. Bolestaw J. Gawecki; Locke 1955a)].

Mysli wziete na wiare od innych nie zastuguja na uwage, beda bowiem
zrodzone nie z dazenia do prawdy, lecz z jakich$ lichszych pobudek. Nie moz-
na przywigzywac do nich wiekszej wagi. Samodzielny sad o rzeczach natomiast

Wronskiej dotyczy pedagogiki (Wronska 2012). Autorzy wspomnianych artykutéw i autorka
ksiazki przyjmuja jednak za podstawe swoich rozwazan gléwnie Mysli o wychowaniu Locke’a,
a nie jego prace z epistemologii. Godne uwagi jest zamieszczenie przez Hanne Pohoska fragmen-
tu tekstu O rozumie ludzkim (w ttum. Wiadystawa M. Koztowskiego z 1921 r.) w wyborze (uwaga!)
pism pedagogicznych Locke’a (Pohoska 1948: 33-43). Podobnie uczynil we wspomnianym wyzej
artykule R. Aldrich, ktéry przyznal jednoczesnie, ze chociaz Mysli byly dzielem bezposrednio
traktujacym o edukacji, to jednak najwieksze znaczenie dla wychowania mialy Locke’a Rozwaza-
nia dotyczqce rozumu ludzkiego (Aldrich 1997: 85).

2 0dtad dla oznaczenia tego dzieta Locke’a w tlum. Bolestawa J. Gaweckiego uzywac bede
polskiego skrotu: Rozwazania (Locke 1955a). Rozprawa O wlasciwym uzywaniu rozumu zostata
zamieszczona w tomie drugim Rozwazan (Locke 1955b: 499-613). Tekst oryginalny czerpiemy
z krytycznego wydania londynskiego dziet Locke’a (Locke 1963).
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jest rzetelny, nie powoduje poczucia krzywdy i nie obraza drugiego czlowieka
— stuchacza, czytelnika, jakkolwiek mialby wypas¢. Swobodne podazanie za swoi-
mi mys$lami przynosi prawdziwa rados¢ i zadowolenie. Zatem nalezy najpierw
uczy¢ sie i uczy¢ innych samodzielno$ci myslenia.

Locke zatozyt, ze na poczatku umyst cztowieka jest czystg karta, nie zapisang
zadnymi znakami, ze nie posiada tez zadnych idei*:

Let us then suppose the mind to be, as we say, white paper, void of all characters, without any
ideas (Locke 1963: 82). [Zal6zmy zatem, ze umyst jest, jak sie to méwi, czystg karta, nie zapi-
sang zadnymi znakami, ze nie ma on idei (ttum. Bolestaw J. Gawecki; Locke 1955a: 119)].

Caly materiat dla rozumu i wiedzy bierze sie z doswiadczenia. Na nim
oparta jest cala nasza wiedza i z niego wynika. Nasze obserwacje zmysfowych
rzeczy zewnetrznych (rézne wrazenia zmystowe) oraz postrzeganie wewnetrz-
nych czynnos$ci duchowych (postrzegania, myslenia, watpienia, wierzenia, rozu-
mowania, poznawania, chcenia itd.), ktére sg przedmiotem naszej refleksji,
zaopatrujg umyst w caly material do myslenia. Wszystkie idee jakie mamy lub
mozemy mie¢, naturalnym sposobem pochodza wiec z wrazen zmystowych
lub z refleksji. Takie sa dwa zZrédta poznania.

Locke uwazal, ze idee znajdujg sie w umysle, a cechy w ciatach. Znamy
wiec bezposrednio idee, ktore sg jedynym punktem wyjscia wszelkiej wiedzy.
Dziela sie na proste i ztozone. Pierwsze jako niepodzielne obrazy czego$ pro-
stego stanowig material calej wiedzy i pochodza wytacznie z doswiadczenia.
Umyst nasz przyjmuje je biernie. Drugie natomiast wymagaja réznych operacji
umystu nad ideami prostymi: faczenia, zestawiania ich obok siebie czy oddziela-
nia lub odrywania od innych, ktére im towarzysza w $wiadomosci. Idee ziozone
zostaly podzielone na trzy klasy: modyfikacje proste i mieszane (idee, ktorych
przedmioty nie muszg istnie¢ samodzielnie), substancje jednostkowe i zbiorowe
(przedstawienia rzeczy istniejacych samodzielnie) i stosunki (idee powstate przez
poréwnanie przedmiotéw) (Locke 1955a: 211-212; Kaminski 1955-1957: 70)*.

Moga one daleko odbiega¢ od idei prostych, ktére pochodza od samych
rzeczy, ale i tak dadza sie do nich sprowadzi¢.

3 ldea natomiast oznacza wszelkg rzecz, ktéra jest przedmiotem mysli (Locke 1955a: 30).
Idea to pewien bezposredni przedmiot w umysle, jaki umyst ma przed soba, zna bezposrednio
i postrzega. Inaczej, idea to wyobrazenie przedmiotu, Sciste znaczenie nazwy (znaku idei), poje-
cie, obraz fantazji, gatunek.

* Ks. Stanisfaw Kaminski traktuje znang teorie idei Locke’a jako teorie pojec¢ (Kamifiski
1955-1957: 68).
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Jego zdaniem wiedze zdobywamy jeszcze przed postugiwaniem sie rozu-
mem. Dzieje sie to prawdopodobnie od momentu, gdy zaczyna dziata¢ pa-
mieé. Idee w umysle sa zapisane przez rzeczy zewnetrzne, z ktérymi dzieci naj-
wczesniej maja do czynienia i ktére dziatajg na ich zmysly. Procesy te nastepuja
jeszcze przed uzywaniem rozumu, przed operowaniem wyrazami. Wraz z uply-
wem czasu i dokonywaniem obserwacji dziecko zapoznaje sie z terminami wraz
z oznaczonymi przez nie ideami (pojeciami). Swéj umyst aktywnie wtacza w pro-
ces poznawczy (Locke1955a: 141, 138-139; Aldrich 1997: 86—-87). W ten sposéb
uczy sie idei i ich nazw oraz zwiazkéw miedzy nimi. llo§¢ idei w umysle jest
jednak wieksza niz wyrazow, aby je odtworzy¢. Nie jest to jednak przeszkoda,
aby uzywac¢ danego terminu zgodnie z ideg w umysle, ktérej znakiem ma by¢
ow termin. Je$li w czasie calego rozumowania zachowane jest bez zmiany owo
pofaczenie idei i jej znaku wéwczas nie ma niejasnos$ci i zamieszania, czyli
uzywane terminy maja S$ciste znaczenie. Byloby o wiele mniej sporow, gdyby
wypowiadane stowa jako znaki idei nie byly mylnie uwazane za same rzeczy
(Locke 1955b: 156). Wypowiadany wyraz powinien wywotywa¢ w stuchaczu te
samg idee, ktorej jest odpowiednikiem w rozumieniu méwigcego. Locke zwro6-
cit uwage na pewne trudnos$ci zwigzane ze znaczeniem réznych stéw: reprezen-
towane przez stlowa idee sg bardzo zlozone i utworzone z wielu innych idei;
idee, jakim odpowiadajg stowa, nie majg w naturze rzeczy wyraznego ze sobg
zwiazku (tzn. brak jakiegokolwiek naturalnego ustalonego wzoru, wedlug kto-
rego mozna je skorygowac i przystosowac); znaczenie slowa ma podstawe
w pewnym wzorze, ale wzor ten trudno poznaé; i wreszcie znaczenie stowa
i realna esencja (istota) rzeczy nie odpowiadaja sobie $cisle (Locke 1955b: 123)°.

Kolejng sugestig ze sfery dydaktyki byta wskazéwka, aby dzieci uczac sie
jezyka, ksztattowaly jednoczesnie swoje pojecia o rzeczach. Gtéwnym celem tych
zabiegoéw miato by¢ to, aby dzieci postugujac sie poprawnie jezykiem ojczy-
stym, robity takze postepy w odkrywaniu prawd i w poznawaniu rzeczy ,tak jak
przedstawiajg sie one same przez sie, a nie w naszej wyobrazni” (Locke 1955b:
189). Wynikato z tego, ze dla jakosci naszej wiedzy mate znaczenie majg nazwy
czy wielo$¢ uzytych stéw. Bardziej liczy sie bezposrednie zetkniecie z przed-
miotem poznania.

Powyzsze zaleznosci pojeciowo-terminologiczne i znaczeniowe dotycza kaz-
dej dziedziny wiedzy. Nauka wymaga jasno okre$lonej terminologii. Wedtug

> Przez esengje lub istote rzeczy Locke rozumiaf jej istnienie, przez co jest ona tym, czym
jest. Jest to rzeczywista, wewnetrzna (w substancjach nieznana) budowa rzeczy, od ktérej za-
leza poznawalne jej wtasnosci (Locke 1955b: 31).
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Locke’a nauki dzielg sie na: fizyke, praktyke i semiotyke. Przedmiotem pierw-
szej z nich uczynit same rzeczy, ich struktury, wtasnosci i dziatania. Objeta ona
swym zasiegiem nie tylko materie i ciata, pewne ich wlasnosci, jak liczbe, ksztatt
itp., lecz takze byty duchowe, ktére maja, podobnie jak cielesne, swojg natu-
re, strukture i spos6b dziatania, a wiec samego Boga, anioly i istoty duchowe.
Przedmiotem praktyki, w $cistym znaczeniu etyki, staly sie wlasne dziafania czto-
wieka, aby mogt osiagna¢ swe cele. Semiotyka, a gltéwnie logika dotyczyla
znakoéw, jakimi umyst ludzki w obu tamtych dziedzinach sie postuguje oraz ich
nalezytego porzadkowania w celu jasniejszego komunikowania mysli innym lu-
dziom czy stosowania na wiasny uzytek. Wiedza dzieli sie wiec na trzy wielkie,
catkowicie od siebie oddzielone i odrebne dziedziny (w dostownym ttumacze-
niu: dziedziny swiata umystowego):

rzeczy, o ile same w sobie sg poznawalne; czynnosci, o ile od nas zaleza i majg stuzy¢
naszemu szczesciu; i znaki, ktérymi sie postugujemy, by zdobywa¢ wiedze (Locke 1955b: 496).

Taki podziat przedmiotéw poznania wydawal mu sie najbardziej naturalny.

Kierowanie procesem myslenia

Z procesem poznawania taczy sie kwestia wiasciwego kierowania swym ro-
zumem. Wiele bowiem stabos$ci i wad myslenia jest zwigzanych z przyrodzonym
usposobieniem umystu lub z nabytymi ztymi nawykami, ktére skutecznie prze-
szkadzajag w zdobywaniu wiedzy. W rozumieniu Locke’a zadaniem wychowania
nie jest doprowadzenie wychowankéw do doskonalosci w jednej z nauk, lecz ta-
kie ich ,otwarcie” i przygotowanie, aby mogli studiowa¢ kazda dziedzine
wiedzy. Mlodzi powinni mie¢ wejrzenie we wszystkie rodzaje nauk, a ich zdol-
nosci poznawcze wymagaja ¢wiczenia na bogatym i r6znorodnym materiale. Przy
czym nie chodzi tylko o bogactwo i r6znorakos¢ wiadomosci, lecz takze o roz-
norako$¢ sposobow myslenia i swobode jako $rodki wzbogacajace umyst i wzma-
gajace jego aktywnos¢ (Locke 1955b: 546). Innymi sfowy zadaniem wychowania
nie jest doskonalenie ucznia we wszystkich czy tez w niektorych naukach, lecz
danie mu niezaleznosci, to znaczy tej dyspozycji i tych nawykoéw, ktére mu
pozwolg opanowaé dowolng dziedzine wiedzy, jaka sie zajmuje lub jaka bedzie
mu potrzebna w dalszym zyciu.
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Locke twierdzil, ze niezalezno$¢ naszego umystu polega na bezstronnosci
w stosunku do wszelkiej prawdy oraz na badaniu przyjmowanych zasad, czy sa
z pewnoscig prawdziwe i mozna na nich polegaé. Zatem dobre wyksztatcenie
nie jest wpajaniem czci i szacunku dla pewnych dogmatéw ,podawanych pod
watpliwg nazwa zasad” (Locke 1955b: 536), ktore czesto sa dalekie od prawdy
i oczywistosci. Jesli cztowiek wychowany w ten sposob przekona sie, ze nie mo-
ze tych ,zasad” udowodni¢, staje sie rownie czesto zupetnym sceptykiem lekce-
wazacym wiedze i cnote (tamze). Wtedy dochodzi do wielu btedéw rowniez
w sferze moralnej, ktérych skutki trwaja nieraz przez cate zycie.

W tym kontekscie wyjatkowe znaczenie ma nalezyte kierowanie swym
rozumem. Dla przykladu sprawa wtasciwego wykorzystania faktow. Zdaniem
Locke’a ci czytelnicy najlepiej postepuja, ktérzy, biorac materiat i pozyteczne su-
gestie z poszczegolnych faktéw, stawiaja je pod sad swego umystu, by on orzekt
na podstawie tego, co znajduje w nauce o spoleczenstwie i przyrodzie, czy
»,zZnajda potwierdzenie, czy tez zostaja obalone ich dalekie od doskonatosci
obserwacje” (Locke 1955b: 538). Tym sposobem ustala sie reguly, na ktorych
mozna sie opiera¢, o ile sg uzasadnione ,wystarczajacg i ostrozng indukcjg
z faktow poszczegolnych” (tamze). Mozemy to czynié, jesli dokonujemy refleksji
nad tym, co czytamy.

Sprawa stronniczos$ci: nie mozna dopusci¢ do tego, aby nasze tempera-
menty i uczucia wptywaly na nasze sady o ludziach i rzeczach, majacych jakis
zwiazek z naszymi sprawami zyciowymi i biezacymi interesami. Nalezy usitowac
pozna¢ rzeczy takimi, jakimi sa, i mys$le¢ o nich bez uprzedzen. Niektérzy
usprawiedliwiajg swoje bledy w tym wzgledzie stuzba Bogu lub stuzba dobrej
sprawie. Locke od razu zaznaczyt, ze B6g nie wymaga od cztowieka, by dla Niego
nie wykorzystywat swych zdolnosci i zle ich uzywat, by dla Niego ,.ktamat innym
ludziom lub sobie” (tamze: 539), a dobra sprawa sama sie obroni.

Do innych btedéw myslenia Locke zaliczyl m.in. niestato$¢, powierzchownos¢
i po$piech. Prawde i poznanie osiaga sie tylko przez statos¢, pilnos$¢, uwazne ba-
danie i pracowito$¢. Potrzeba, aby umysty poczatkujgcych mtodych ludzi nagina¢
przez nawyk i ¢wiczenie, aby podejmowali oni trud i siegali do podstaw osta-
tecznych kazdego dowodu oraz wnikali, na jakiej podstawie sie opiera i jak
mocno. Mlodzi powinni by¢ wprowadzeni w ten tok postepowania i zna¢ jego
uzytecznos$¢. W wiekszosci przypadkéw umozliwia im to ogarniecie ,jednym rzu-
tem oka” calej istotnej argumentacji i jej podstaw (tamze: 548). W ten sposob
tworza oni w swych umystach jasne, ustalone pojecia o rzeczach oraz nazwy
zwigzane z tymi okreSlonymi ideami czy pojeciami. Rzetelna wiedza polega na
poznaniu stosunkow i zalezno$ci zachodzacych miedzy nimi.
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Istotne jest takze powstrzymywanie sie od pospiesznych uogolnien, wywo-
déw i sadoéw. Dlatego silne pozadanie wiedzy musi by¢ z czujnos$cia regulowane.
Umyst ludzki nie moze by¢ pozostawiony samemu sobie i wlasnym natural-
nym nawykom. JesteSmy skitonni nie tylko zdobywa¢ wiedze przez ,odmiane”
(tzn. przeskakujemy pewne dzialy, by sie pospiesznie przenie$¢ do innych), lecz
takze rozszerzamy swdj widnokrag przez zbyt szybkie wysnuwanie ogoélnych
wnioskéw bez dostatecznego badania szczegétow. Mozna mowié wowczas
o tworczej fantazji, a nie o wiedzy o istniejacych rzeczach. Nalezy unika¢ obu
powyzszych skrajnosci. Locke zauwazyt, ze do najlepszych wynikéw w swych
studiach dojdzie ten, kto zdota utrzymac swoj umyst posrodku skrajnych sadéw
(tamze: 565).

Istotne jest tez, do czego nasze badania stuzg i ku czemu prowadza.

Kierowanie sie rozumem jest niezbedne, aby by¢ rzetelnym wobec siebie
samego i robi¢ wlasciwy uzytek ze swych zdolnoSci w poszukiwaniu prawdy.
Bardzo niewielu ludzi kocha prawde dla niej samej. Wtedy jest sie bezintere-
sownym mifosnikiem prawdy, gdy sie nie podtrzymuje zadnego zdania z wiek-
szym poczuciem pewnosci, niz to usprawiedliwiaja dowody, na jakich sie ono
opiera.

Kto te miare uznania za prawde przekracza — powtarzal Locke — ten przyjmuje prawde
nie z mitosci do niej i ceni ja nie dla niej samej, lecz z jakich§ wzgledéw ubocznych (Locke
1955b: 458).

Wazne sg jedynie twierdzenia bezposrednio oczywiste oraz oparte na nie-
zbitych argumentach i dowodach.

Ksztaltowanie poje¢ moralnych

Zdaniem Locke’a zasady moralne powinny by¢ zywe i konkretne, oparte na
znajomosci psychologii popedow i woli. Wedtug niego cztowiek posiada natural-
ne pragnienie szczeScia oraz odraze do niedoli i nedzy. Skfonnosci te wynikaja
z pozadania dobra i majg wplyw na nasza wole i pozadanie. Te natomiast sg nie-
zmiennie statymi sprezynami i motywami wszystkich naszych postepkow (Locke
1955a: 61). Prawa moralne moze respektowac ten, kto zdolny jest je poznac
i uzna¢ za swoje, a wiec niejako ,,otworzy¢ sie” na prawde o tych prawach. Wielu
ludzi moze doj$¢ do uznania niektorych prawidet moralnych, tak jak dochodzi
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sie do poznania innych rzeczy (tamze: 65). Inni dochodza do tego samego dzie-
ki wychowaniu czy pod wplywem towarzystwa, zwyczajow i obyczajow swego
kraju. Dla przyktadu: to, ze cztowiek ulega chwilowej pozadliwosci, moze spra-
wi¢ nieznajomos$¢ prawa lub watpliwos¢ co do niego. Przyczyng moze by¢ tez
nadzieja winowajcy, ze ukryje sie przed wzrokiem prawodawcy (rodzicéw,
Boga) i uniknie kary itp.

Zapoznawanie dzieci na poczatku z samym tylko brzmieniem nazw o tresci
moralnej czy religijnej nie przyniesie — jak sugeruje Locke — spodziewanych
rezultatéw. Sposob postepowania w tych kwestiach ukazuje ta czes$¢ jego epi-
stemologii, wyzej w skrocie zaprezentowana, ktora dotyczy zdobywania idei
modyfikacji mieszanych. Modyfikacje (u Locke’a — ,modi”: stowo pochodzace
od fac. modus — znaczy odmiana®) to takie idee ztozone, ktorych przedmioty nie
muszg istnie¢ samodzielnie. Idee modyfikacji mieszanych sg utworzone z idei
prostych réznych rodzajéw, ,zestawionych” tak, ze tworza jedng idee zlozona,
np. piekno — bedace potaczeniem barwy i ksztattu i wywotujace w widzu uczu-
cia przyjemne, czy kradziez — oznaczajaca zmiane stanu posiadania jakiej$ rze-
czy bez zgody wlasciciela. Takimi sg idee zlozone, ktére okreslamy nazwami:
»klamstwo”, ,zobowiazanie”, ,pijanstwo” itp. W stosunku do swych idei prostych
umyst ludzki pozostaje bierny. Przy formutowaniu tre§ci modyfikacji mieszanej
umyst wykonuje nastepujace funkcje: wybiera pewna liczbe idei prostych, faczy
je w jedna catos$¢, nadaje im wspolng nazwe. Do tych idei dochodzi sie trzema
drogami: 1) przez doswiadczenie i obserwowanie samych rzeczy, 2) przez wy-
nalazczos¢, czyli dowolne zestawianie ze soba w mysli rozmaitych idei prostych,
3) przez wyjasnianie nazw czynnosci, ktérych nigdy nie ogladaliSmy lub poje¢
dla wzroku niedostepnych; ewentualnie przez wyliczenie, czy ,rozwiniecie”
w wyobrazni wszystkich idei, ktére sg czeSciami sktadowymi owych idei ztozo-
nych modyfikacji mieszanych (Locke 1955a: 402; Styczen 1962: 57). Idee (mody-
fikacje mieszane), ktére mamy w umysle, sg nie tylko wynikiem mySlenia, lecz
takze patrzenia czy ogladania. Ich tworzywem sg réwniez elementy wziete z do-
$wiadczenia. W zwigzku z tym wielkg role w procesie wychowania moralnego
odgrywaja wyjasnienia nauczycieli i wychowawcéw, a jeszcze bardziej wlasna
spostrzegawczo$¢, starania i aktywno$¢ poznawcza dzieci. Z powyzszego wynika,
Ze pojecia moralne nabywamy takze na drodze doznania zmystowego i refleksji.

® Locke wyjasnia: ,Jezeli uzywam tu terminu modus w sensie, ktory nieco odbiega od po-
tocznego, to prosze mi to wybaczy¢; jest to bowiem rzeczg nieunikniong w rozprawach, ktoére
operujg pojeciami odmiennymi od uzywanych w zyciu codziennym, tak ze albo trzeba urabia¢
wyrazy nowe, albo stosowa¢ dawne w znaczeniu cokolwiek zmienionym; w obecnym przypadku
mniej naganne bedzie, by¢ moze, uczyni¢ to drugie” (Locke 1955a: 211).
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Interesujgca wydaje sie u Locke’a szczegétowa analiza pojecia wolnosci
i woli. Podkreslat on aspekt osobowy wolnosci. To konkretna osoba, ktéra jest
zdolna mysle¢ lub nie mysle¢, poruszac sie lub nie porusza¢ zaleznie od tego,
jak jej umyst wybierze czy zdecyduje. Jesli r6zne przeszkody lub przymus unie-
mozliwig dokonywanie tych czynnoSci, jesli cztowiek nie moze dziata¢ wedle
istotg jest wolnos¢ mysli. Locke uwazal, ze wszedzie i zawsze jesteSmy wolni,
gdy posiadamy mozliwo$¢ (moc, zdolno$¢) podejmowania albo odrzucania okres-
lonych mysli. Zdarzaja sie jednak takie, ze w pewnych okoliczno$ciach umyst
nie moze ich unikng¢ albo usuna¢ najwiekszym nawet wysitkiem, np. cztowiek
na torturach nie moze uwolni¢ sie od idei bolu. Gwattowna namietno$¢ mo-
ze takze ,porwac”’ ze soba nasze mysli. Mozemy by¢ zniewoleni zewnetrznie,
a takze wewnetrznie. Wszystko wraca do normy, gdy umyst cztowieka:

odzyskuje moc, by przerywac albo podtrzymywac, zapoczatkowywaé albo powsciagac
pewne zewnetrzne ruchy ciala lub mysli we wtasnym wnetrzu, stosownie do tego, co uzna
za stuszne nad inne przedtozy¢ (Locke 1955a: 326).

Wtedy znowu cztowiek jako osoba jest istota wolna.

Wola natomiast wigze sie z umystem czlowieka. Rozum i wola sg dwiema
mocami (powers) lub zdolnos$ciami (faculties) umystu, ktoére Locke nazywal wia-
dzami. Rozum jest wtadza myslenia (nazywany tez mocg postrzegania), a wola
wladzg chcenia, czyli faktycznym realizowaniem mocy umystu, polegajagcym na
podjeciu lub zaniechaniu jakiej§ czynnosci. Innymi stowy wola jest sita, ktéra
zapoczatkowuje i podtrzymuje rézne czynnosci umystu oraz ruchy ciata lub je
konczy za sprawa samej mysli lub decyzji umystu (the mind ordering), ktéry jak-
by nakazuje wykona¢ dang konkretnie czynno$¢ (tamze: 321; Locke 1963: 239).
Locke zawart w swoich pismach prawdziwie prekursorski opis funkcjonowania
uwagi dowolnej i mimowolnej.

Autor Rozwazan dotyczgcych rozumu ludzkiego uznal za fundamentalne dla
wychowania moralnego pytanie, czy, jesli co$ czynimy, robimy to z wlasnej che-
ci (nieprzymuszonej woli), z przymusu, czy z konieczno$ci? Czy uczyniliSmy
wszystko, co w naszej mocy, aby przeciwdziala¢, a nawet stanowczo przeciwsta-
wic sie ztej skfonnosci, natarczywemu uczuciu, namietno$ci? Czy po gtebokim
namysleniu sie, rozwazeniu i badaniu rzeczy skierowali$my wole ku wtasciwe-
mu dziataniu? Przyznawat, ze jedyng prawdziwg podstawa moralno$ci moze by¢
tylko ,wola i prawo Boga”, ktéry zwiazat ze soba nierozerwalnie:
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...cnote i szczeScie powszechne i sprawil, ze praktykowanie cnoty jest niezbedne dla
zachowania spoteczenstwa i jest w oczywisty sposéb korzystne dla kazdego, z kim cziowiek
cnotliwy ma do czynienia (Locke 1955a: 64)’.

Realne wskazéwki do wiasciwego postepowania znalazt w Ewangelii®.
Twierdzil, ze jesli uczyniliSmy wszystko co w naszej mocy, by postapi¢ wlasci-
wie, to reszte mozemy zostawi¢ tylko Bogu, ktéry zna nasze utomnosci i lituje
sie nad nasza staboscia (Locke 1955a: 367).

Locke uwazal, ze nie tylko rozwoj intelektualny cztowieka, lecz takze jego
rozwéj osobowy wymaga, by ten uczyt siebie i innych samodzielnos$ci mysle-
nia. Zaktadat, ze umyst ludzki jest czysta kartg i wszystkie nasze idee (przed-
mioty mysli, pojecia) pochodzg z wrazen zmystowych wywotanych bodZcami
zewnetrznymi lub z refleksji nad czynnoSciami tegoz umystu. Te idee znamy
bezposrednio i sa one jedynym punktem wyjsScia naszej wiedzy, a nie rzeczy.
Z dydaktycznego punktu widzenia jest istotne, aby uzywany termin (nazwa)
Scisle odpowiadat idei w umysle, ktérej znakiem jest 6w termin. W polemikach
i debatach powinni§my pamieta¢, ze wypowiadane stowa to nie rzeczy, ale znaki
idei. Przedmiotem naszego poznania sg wiec: rzeczy (byty materialne i duchowe),
wlasne dziatania cztowieka oraz znaki, za posrednictwem ktérych cztowiek sie
komunikuje. W zwigzku z tym calg wiedze Locke podzielit na trzy wielkie dzialy:
fizyke, etyke i semiotyke. Zwrocil uwage, ze zadaniem nauczania powinno by¢
nie tylko przekazywanie wiadomosci, lecz przede wszystkim takie ,,otwarcie”
i przygotowanie uczniéw, aby mogli studiowac kazda dziedzine wiedzy, jakg sie
w danym momencie zajmujg lub jaka bedzie im potrzebna w dalszym zyciu.
Chodzito gtéwnie o przygotowanie do okreslonego zawodu. Locke pouczat tez,
ze nalezy by¢ bezstronnym w badaniu zasad danej nauki, regut myslenia i norm
postepowania. Zanim sie je przyjmie i uzna za swoje, najpierw nalezy sie oso-
biscie przekona¢ czy sa one z pewnos$cig prawdziwe i mozna na nich polegac,
gdyz ma to powazne konsekwencje w sferze moralnej. Dlatego w doktad-
nym, gruntownym poznawaniu czego$ za pomocg analizy naukowej wazna jest
m.in. wytrwato$¢, pilno$¢, skupienie, pracowito$¢ oraz powstrzymywanie sie
od pospiesznych uogélnien, wywodow i sagdéw. Locke podkreslat, ze istotne jest

7 Nalezy zgodzic sie z Wtadystawem M. Koztowskim, ktéry zauwazyt, ze w rozumieniu Locke’a
ksztalcenie ,catego” cztowieka polega na tym, zeby na pierwszym miejscu postawi¢ jego war-
to$¢ moralng (Koztowski 1919: 11).

8 Na swoim grobie kazal wyry¢ epitafium, gdzie bylo napisane m.in.: ,Jesli obyczajow chcesz
szukac¢ przyktadu, masz go w Ewangelii” (cyt. za Ogonowski 1972: 324).
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réwniez, do czego nasze badania stuza i ku czemu prowadzg. Nalezy by¢ bez-
interesownym mito$nikiem prawdy dla niej samej. Stad wynikal jego dezyderat,
aby umysly dzieci ,nagina¢” przez nawyk i ¢wiczenie do podejmowania trudu
myslenia, siegania do podstaw ostatecznych kazdego dowodu, by tworzyty
w swych umystach jasne, ustalone idee (pojecia) o rzeczach oraz nazwy z nimi
zwiazane. Nalezy przypomnie¢, ze wedlug Locke’a rzetelna wiedza polega na
poznaniu stosunkéw i zalezno$ci miedzy ideami (pojeciami). Twierdzil rowno-
cze$nie, ze dla jakosci naszej wiedzy mate znaczenie maja nazwy czy wielo$¢
uzytych stow. Bardziej liczy sie bezposrednie zetkniecie z przedmiotem pozna-
nia. Wyrazit poglad, ze nauczanie prawidet moralnych powinno by¢ zywe i kon-
kretne, oparte na znajomosci psychologii popedéw i woli swoich wychowankéw.
Wyjasniatl, ze pojecia moralne sg wynikiem nie tylko myslenia, lecz takze patrze-
nia, ogladania i doswiadczania. Ich tre$¢ pochodzi z doswiadczenia. Wazne sg
wyjasnienia wychowawcow, a jeszcze wazniejsze wlasna spostrzegawczos¢, sta-
ranno$¢ i aktywno$¢ poznawcza ucznidw. Interesujaca wydaje sie u Locke’a
analiza pojecia wolnosci i woli. Uwazal, ze fundamentalne dla samowychowania
i wychowania moralnego jest zadanie sobie pytania, czy uczynitem wszystko co
w mojej mocy, aby postepowac moralnie, czy po glebokim rozwazeniu i bada-
niu rzeczy skierowatem wole ku wtasciwemu dziataniu. Wole i prawo Boga uznat
za podstawe moralnos$ci, a konkretne wskazéwki dla dobrego zycia znalazt
w Ewangelii. Z powyzszych analiz jasno wynika, ze ksztalcenie ,calego” cztowie-
ka wymaga, zeby na pierwszym miejscu postawic jego warto$¢ moralna.

Podsumowanie

Z niniejszego krotkiego zestawienia analiz teoriopoznawczych Locke’a
wynikaja jego konkretne sugestie i postulaty o charakterze dydaktycznym jak
réwniez z dziedziny wychowania moralnego dzieci. W zakresie nauczania zale-
cal: ksztaltowac instynkt badawczy i samodzielno$¢ myslenia; faczy¢ nauke je-
zyka z poznawaniem rzeczy; uzywaé nazwy zgodnie z tym, co ona oznacza;
ktas¢ nacisk na ¢wiczenie ich umystu, aby nabyly umiejetnos$¢ sprawnego i grun-
townego rozumowania; bo uczy¢, to nie tylko przekazywaé wiedze, ale przede
wszystkim ksztatci¢ zdolnosci intelektualne, predyspozycje, nawyki, ktére umoz-
liwig dalsze ksztalcenie sie i zdobycie zawodu. W sferze wychowania moralne-
go polecat ksztattowac¢ u dzieci pojecia moralne, wykorzystujac do tego wiedze
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o rozwoju ich $wiadomosci oraz w oparciu o realne przyktady z zycia. Wy-
chowanie to ma pobudza¢ u dzieci spostrzegawczos¢, starannos$¢ i aktywnos¢
poznawczg na drogach wilasciwego postepowania, zachowania sie. Elementem
edukacji moralnej ma by¢ zapoznanie dzieci z Pismem S$wietym, a zwlaszcza
z naukg Ewangelii. Locke byt przekonany, ze kwestie wychowania moralnego
nalezy stawia¢ zawsze na pierwszym miejscu.
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