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Pedeutologia XXI wieku
jako pozytywna nauka spoleczna

Wprowadzenie

Nauka jest tym rodzajem wiedzy ludzkiej, ktéra pod wzgledem po-
znawczym najbardziej adekwatnie opisuje rzeczywisto$¢ otaczajaca czlo-
wieka. Jest niebanalna, interesujaca i uzyteczna. Jej dynamiczny rozwdj
powoduje niezamknieta dyferencjacje, ktorej skutkiem sg wcigz nowe dzie-
dziny, dyscypliny i subdyscypliny. Klasyfikowanie nauk jest przedmiotem
dyskusji, ale uznaje si¢ w tym procesie godne miejsce nauk spotecznych,
odkrywajacych prawa w spolecznosci ludzkiej.

Wspolczesne nauki spoteczne byly dotad zaabsorbowane gléwnie
negatywna strong zycia, co jest naturalna konsekwencja czaséw zagrozenia
militarnego i ubdstwa. Ciekawego zestawienia dokonal psycholog Janusz
Czapinski, przywolujac nastepujace dane: analiza zawartosci 172 podrecz-
nikow psychologii wydanych w latach 1875-1961 wykazata ponad dwukrotng
przewage terminéw odnoszacych sie do emocji negatywnych nad terminami
okreslajacymi emocje pozytywne; w publikacjach psychologicznych, ktére
ukazaly sie w Polsce w latach 1946-1981 liczba wszystkich termindéw nega-
tywnych ponad dwukrotnie przewyzszala liczbe terminéw pozytywnych;
w elektronicznej bazie danych Psychological Abstracts w latach 1967-1999
na jeden artykut o pozytywnych emocjach przypadalo 21 artykutéw o emo-
cjach negatywnych'. Negatywna nauka spofeczna ma swoje zwyciestwa,
np. istnieja choroby psychiczne, ktore dzigki psychologii negatywnej zostaty
poznaneimozna je leczyc’; zainteresowanie ,,izmami” - rasizmem, ateizmem,

' J. Czapinski, Wstep, w: (red.) J. Czapinski, Psychologia pozytywna, PWN, Warszawa
2005, s. 8.
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seksizmem - pomoglo przezwyciezy¢ niektére dawne niesprawiedliwosci®.
Ogolna konsekwencja jest jednak to, ze ,w swym zaabsorbowaniu tym, co
negatywne, nauki spolteczne znajduja sie obecnie w zupelnej prawie ciem-
nosci, jesli chodzi o te wartosci, ktére w najwigkszym stopniu nadaja zyciu
sens’>. Do dzieta humanistycznego nalezy wigc zaliczy¢ zrealizowanie ta-
kiej koncepcji nauk spotecznych XXI wieku, wedtug ktorej przestang one
mie¢ charakter negatywny i zaradczy, natomiast ich przedstawiciele zajma
sie mocnymi stronami czfowieka i spoleczenstw. Nie chodzi o budowanie
nowych nauk od podstaw, lecz o zmiang ukierunkowania ich przedmiotu
zainteresowan z ,,naprawiania tego, co w zyciu najgorsze, na tworzenie tego,
co w nim najlepsze™.

Pedeutologia ma mozliwo$¢ zajecia szczegdlnego miejsca wérod po-
zytywnych nauk spolecznych XXI wieku. Jako teoria nauczycielskiej profesji
dotyczy osobistego spetnienia wykonawcy zawodu oraz stwarzania przez
niego warunkow sprzyjajacych spetnieniu innych oséb. Jest predysponowana
do tego, by podja¢ si¢ zadania rozwijania mocnych stron czlowieka po to, by
zechcial i potrafil on dazy¢ do tego, co w zyciu najlepsze. Warunkiem jest
jednak to, by analizowanie niedoskonalej kondycji nauczycielstwa ustapito
miejsca zainteresowaniu tym, co jest jego potencjalem. Celem artykutu
jest wskazanie przestanek kreujacych pedeutologie XXI wieku jako nauke
o mocnych stronach nauczycielskiej profesji: jej wartosci, sensownosci i pigk-
nie.

Wartos¢ i pigkno pracy nauczycielskiej

We wspdlczesnym czasie ograniczono §wiadomos$¢ powotania. W pro-
cesie wychowania ,,dobierana” jest droga edukacji szkolnej i kariery zawodo-
wej z mysla o znalezieniu pracy, ktéra powinna by¢ prestizowa materialnie.
Co najmniej na drugi plan schodzi warto$¢ tresci pracy zawodowej i jej
pragnienia przez podmiot pracy. Skrajnoscig jest nie liczenie si¢ z mozli-
wosciami dziecka, wskutek czego nabywa ono negatywnego doswiadczenia
zwiazanego ze stresem w zbyt wymagajacej szkole, brakiem zainteresowania
studiowanym kierunkiem czy tez brakiem zadowolenia z wykonywanej pracy
zawodowej. Powolanie i jego rozpoznanie w sobie, przy wspotudziale wy-
chowawcdw, jest warunkiem spelnienia i poczucia szczgsliwosci cztowieka.

2 M. Seligman, Psychologia pozytywna, w: (red.) J. Czapinski, Psychologia pozytywna,
PWN, Warszawa 2005, s. 21.

3 Tamze, s. 21.

4 Tamze, s. 22.
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Nie podejmuje si¢ trudu konczenia szkdt i wykonywania zawodu po to, by
zarabiad, lecz by urzeczywistnia¢ swoje potencjalne mozliwosci i by¢ szcze-
Sliwym. Wspolczesne zamykanie si¢ na powolanie, zastapione projektowa-
niem zycia wedlug egocentrycznego i hedonicznego trendu epoki, skutkuje
depresjami i utratg poczucia sensu pracy i zycia. Zagubiona zostaje waznos¢
i warto$¢ tego, co czlowiek wybiera i czyni. Tymczasem, pigkno zycia i pracy
nie zaistnieje bez ich wartosci.

Spotkanie z uczniem jest horyzontem nauczycielskiego bycia. W tej
przestrzeni nauczyciel towarzyszy wzrastaniu ucznia, wspoldecydujac o jego
i swoim poczuciu szczesliwosci. To poczucie zwigzane jest z rozwojem ucznia,
ktory jest dobrem w zawodzie nauczycielskim. Przestrzen nauczycielskich
dzialan zawodowych ma wiec wymiar agatologiczny. Wartoscig nauczyciel-
skiej pracy jest czynienie dobra. Jest nim optymalny rozwdj ucznia, ktéry
powinien w zwigzku z tym stanowi¢ priorytet profesjonalnego dziatania
nauczyciela, czyli tez by¢ przedmiotem jego racjonalnego pragnienia. Na-
uczyciel jest przygotowany do rezyserowania sytuacji i wykorzystania sytuacji
naturalnych, by byly one Zrédlem nowych doswiadczen ucznia. Nabywanie
doswiadczen powoduje zmiany w osobowosci ucznia, a ich projekt jest
zakladany jako cel wychowania. Profesjonalne dziatanie nauczyciela musi
pozostawa¢ moralnie dobre. Nakaz ten wynika z jedno$ci dzialania wycho-
wawczego i etycznego: nauczyciel w dziataniu zawodowym bezinteresownie
kieruje si¢ dobrem ucznia i w poczuciu odpowiedzialnoéci za niego. Dziatanie
nauczycielskie moze rozni¢ sie stopniem stusznosci, natomiast nie moze by¢
niemoralne. Konsekwencje dziatania niestusznego pozostajg korzystne dla
rozwoju ucznia, chociaz nie s3 zgodne z zalozonym celem, natomiast kon-
sekwencje dziatania niemoralnego sa negatywne dla rozwoju ucznia. Zna-
czenie dobra czynionego w nauczycielskiej pracy ma wymiar indywidualny
i spoteczny. Nauczyciel, ktory podejmuje si¢ realizowania tego dobra przede
wszystkim z powoddw materialnych lub prestizowych, bedzie postrzegat je
jako trudne, niesatysfakcjonujace, a nawet przykre. Realizowanie dobra ze
wzgledu na jego konsekwencjalng warto$¢ czyni je radoénie pozytecznym,
nawet, jesli realizacja pozostaje trudna.

Piekno pracy nauczycielskiej tkwi w sposobie jej wykonania. Do-
tychczasowy stan teoretycznego dorobku pedeutologii dostarcza bogatych
analiz rél i zadan zawodowych. Sg to wazne, konkretne opisy przestrzeni
nauczycielskiego dzialania. Ich instrumentalno$¢ przekonuje, Ze mozna
nauczy¢ sie bycia w roli nauczyciela. S3 w tym celu stworzone spoteczne
warunki do uzyskania niezbednych kwalifikacji. S3 one wymagajace: do
bycia nauczycielem konieczne jest ukoniczenie studiow wyzszych. Swiadczy
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to o wysokich wymaganiach spotecznych kierowanych wobec przedstawicieli
zawodu nauczycielskiego. Uznano jednak, ze nie muszg to by¢ wymagania
naj-wyzsze, dopuszczajac jako wystarczajacy pierwszy poziom studiowania.
Uznano go za wystarczajacy do sprawowania jednego ze szczegolnie waz-
nych zadan spolecznych: profesjonalnego stwarzania warunkéw do rozwoju
indywidualnego i wspdlnotowego. Podstawowym kryterium jakosci nauczy-
cielskiego bycia w podejsciu instrumentalnym jest zgodnos¢ postepowania
nauczyciela z przepisem roli zawodowej. Nauczycielstwo jest jednak bardziej
wymagajacym zawodem, poniewaz sprawowane jest w relacji z drugim
czlowiekiem i w poczuciu odpowiedzialnosci za jego rozwd;.

Nauczycielstwo jest odpowiedzig na obecnos¢ ucznia i odniesieniem
sie do niego w okreslony sposdb. Powierzone nauczycielowi role i zadania sg
wyrazem tego odniesienia. Nie powinny wigc stanowi¢ centralnej kategorii
pojeciowej w pedeutologii XXI wieku. To nie rola tworzy czlowieka, lecz
czlowiek tworzy role i forme jej realizowania. Nauczycielstwo jest pod tym
wzgledem szczegdlnie wymagajace, bowiem dziatanie zawodowe nauczy-
ciela ma skutkowac ,dzianiem si¢” zachodzacym w uczniu®. Przygotowa-
nie instrumentalne powinno wiec mie¢ szerszy kontekst — powotaniowy.
W centrum zainteresowan pedeutologii pozytywnej powinien by¢ cztowiek
ijego spelnienie siebie, urzeczywistnianie swoich potencjalnych mozliwosci
iautorealizacja. Nie jest to zainteresowanie tozsame z przedmiotem psycho-
logii, cho¢ teoria psychologiczna jest niezbedng przestanka dla pedeutologii
pozytywnej. Istotna réznica polega na tym, ze teoria psychologiczna dotyczy
warunkow spelnienia sie indywidualnej osoby, natomiast teoria pedeuto-
logiczna ma konieczny wymiar perfekcjorystyczny. Poczucie realizowania
siebie w zawodzie (wzrastanie w kompetencji i poczuciu szczesliwosci) jest
droga, a nie celem. Jest bowiem przeznaczone ,,stuzeniu” uczniowi poprzez
towarzyszenie mu w jego spefnianiu siebie.

Powotaniowy kontekst nauczycielstwa wspotwystepuje ze sSwiadomym
zdobywaniem kwalifikacji zawodowych. Sprzyja mu nieprzypadkowy wybor
kierunku studiéw i zawodu nauczycielskiego, poznanie i rozumienie istoty
i sensu nauczycielskiej pracy. Implikuje to co najmniej dwie wazne prze-
stanki: zwigzek studiow i pracy z wlasnymi celami zyciowymi oraz cenie-
nie wartosci aksjologicznie nieobojetnych. Trudno jest bowiem wyobrazié
sobie zadowolenie z wykonywania zawodu nauczycielskiego osoby, ktdéra
najbardziej ceni np. wartosci materialne. Ten zawdd nie stwarza warunkéw

> Por. K. Wojtyta, Osoba i czyn oraz inne studia antropologiczne, TN KUL, Lublin
2000, s. 310.
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do zaspokojenia takiej preferencji, a w zwigzku z tym nie przyczyni sie¢ do
budowania poczucia szczgsliwosci tej osoby. Rados¢ wykonywanej pracy
zawodowej jest bowiem elementem rados$ci ogdélnozyciowej, poczucie sensu
pracy zawodowej — czescig poczucia sensu zycia w ogdle. W podobny sposob
powolaniowy kontekst nauczycielstwa wspotwystepuje takze ze sSwiadomym
wzrastaniem w kompetencji zawodowej. Specyfika w tym zakresie dotyczy
wigc nie tylko czasu przygotowania do zawodu, ale tez pracy nad sobg, bedac
nauczycielem. Implikuje nastawienie oczekiwane w pedeutologii pozytyw-
nej: do przekraczania wlasnego indywidualizmu na rzecz wspolnotowosci
dzialania z uczniem; postrzegania trudéw w pracy zawodowej jako wyzwan,
ktére motywuja do rozwijania umiejetnosci i sprawnosci; wychowawczego
optymizmu w planowaniu i realizowaniu pracy wychowawczej, ktorej filarem
jest wzbudzanie nadziei. Swiadome zdobywanie kwalifikacji i wzrastanie
w kompetencji czyni bardziej prawdopodobng adekwatnos¢ predyspozycji
osoby do specyfiki zawodu oraz poznawanie z pasjg jego tresci. Sprzyja to
budowaniu fadu, w ktérym tozsamo$é zawodowa stanowi istotng czes$é
tozsamosci osobowej nauczyciela.

Aretologiczny wymiar pedeutologii XXI wieku

W nauczycielstwie nie chodzi o jakiekolwiek bycie nauczycielem,
lecz takie, ktdre jest ukierunkowane na realizacje dobra ucznia i podejmo-
wane w poczuciu odpowiedzialno$ci za niego. Dobro to ma warto$¢ moral-
n3. W rozwoju zawodowym nauczyciela pozadane jest stale usprawnienie
w ukierunkowaniu na realizacje moralnego dobra. Moralno$¢ jest w zawo-
dzie nauczycielskim nakazem. Rdzne sg koncepcje wyrazania tego nakazu.
Podejmowane s3 proby sformutowania kodeksu etycznego nauczycieli lub
dyrektyw postepowania. W tradycyjnej pedeutologii ugruntowano teorie¢
warto$ci i teori¢ postepowania moralnego. Pedeutologie XXI wieku warto
wzbogaci¢ rozwojem teorii sprawno$ci moralnych nauczyciela. Centralng
kategorig pojeciowa pozytywnych nauk spotecznych jest bowiem cnota, czyli
nabyta, trwala dyspozycja osoby do moralnie dobrego dzialania®. Nauka
zajmujaca si¢ badaniem cndt jest dyscyplina filozoficzna - aretologia.

Kategoria pojeciowa cnoty jest niezwykle uzyteczna rozwazaniom
o mocnych stronach czlowieka. Jest sprawnoscia nabyta, wiec dostgpna
kazdemu. Ujawnia stosunek czlowieka do dziatania w plaszczyznie wartosci
moralnych, podkreslajac jego kierunek i statos¢. Dzialanie ukierunkowane

¢ N. Szutta, W kierunku przezwycigzenia schizofrenicznosci nowozytnych teorii etycz-
nych: etyka cnét versus aretologia, ,Roczniki Filozoficzne” 2009 nr 2, s. 100.
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jest na osiagnigcie celu moralnie godziwego, dlatego cnota wyraza prawos¢
osoby i jej dzialania. Ma dwa rownowazne wymiary: intelektualny i wolicjo-
nalno-afektywny. O wymiarze intelektualnym znawczyni tematu napisala:
»Cnota w wymiarze intelektualnym zaktada, ze czlowiek cnotliwy w okreslo-
nych okoliczno$ciach wie, co nalezy uczyni¢; zna i rozumie zasady moralnie
wlasciwego postepowania /.../ i wlasciwie — trwale i niezmiennie - je aplikuje
w konkretnych zyciowych sytuacjach™. Dla zaistnienia cnoty konieczne jest
usprawnianie woli w podejmowaniu decyzji zgodnie z rozpoznaniem rozu-
mu: cnota wymaga i wiedzy o moralnosci, i checi czynienia dobra. Angazuje
takze uczucia podmiotu, bowiem za cztowieka etycznie dzielnego uwaza
sie kogos, kto cieszy sie czynami moralnie dobrymi. Arystoteles napisat:
»Nie jest etycznie dzielnym czlowiekiem ten, kogo nie cieszg czyny piekne;
bo i sprawiedliwym nikt nie nazwie kogos, kogo nie cieszy postepowanie
sprawiedliwe, a szczodrym tego, kogo nie cieszy postepowanie szczodre;
podobnie ma sie rzecz w innych wypadkach”. Cnota jest silg, ktéra jedno-
czy wysitki harmonijnego rozwoju cztowieka w wymiarze intelektualnym,
wolicjonalnym i emotywnym. Okresla czlowieka w jego sposobie bycia jako
niepowtarzalnego. Jest mocna strong cztowieka.

W pozytywnych naukach spolecznych zwrdécono zainteresowanie
ku mocnym stronom czlowieka, poniewaz prawidlowosci psychologiczne
wskazujg, ze korzystanie ze swoich mocnych stron jest warunkiem poczucia
szczesliwosci w zyciu. Niemiecki filozof, socjolog i psycholog Erich Fromm
stwierdzil, ze jedyna droga do osiagniecia powodzenia w sztuce zycia pro-
wadzi przez twdrcze wykorzystanie wlasnych mozliwosci i wydatkowanie
wszystkich swoich mocy®. Mysl ta koreluje z zasadg wysokiej jakosci bycia,
sformulowana na gruncie psychologii pozytywnej przez amerykanskiego
psychologa Martina Seligmana. Zasada gtosi, by wykorzystywac codziennie
swoje cnoty i zalety sygnaturowe w gléwnych dziedzinach swojego zycia,
a przyniosa one rados¢ i szczgscie®. Jest to przestanka istotna dla pedeuto-
logii pozytywnej, w ktorej chodzi o takie postrzeganie i realizowanie zawodu
nauczycielskiego, aby byl on szansg urzeczywistniania mozliwosci trwatego
spelnienia.

7 N. Szutta, W kierunku przezwyciezenia schizofrenicznosci nowozytnych teorii etycz-
nych: etyka cnét versus aretologia..., dz. cyt., s. 100.

8 Arystoteles, Etyka nikomachejska, PWN, Warszawa 2007, s. 92 [1099a].

° E.Fromm, Niech si¢ stanie cztowiek: z psychologii etyki, PWN, Warszawa-Wroclaw
2000, s. 179.

1 M. Seligman, Prawdziwe szczgscie. Psychologia pozytywna a urzeczywistnienie
naszych mozliwosci trwatego spetnienia, Media Rodzina, Poznan 2005, s. 214 i 336.
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Sposob postrzegania zawodu nauczycielskiego jest niezwykle waz-
ny, bowiem przeklada si¢ na realne skutki w zyciu ucznia oraz powoduje
zmiany w samym nauczycielu, ktéry przezywa doswiadczenia zawodowe
jako szczescie, znudzenie, badz rozczarowanie. Fakt, Ze nauczyciel poprzez
swoja prace oddzialuje na innych, a nie tylko na siebie, stawia pytanie o ja-
kos¢ nauczycielskiego bycia w kregu podstawowych dla pedeutologii. Na
gruncie wspolczesnej nauki o zawodzie nauczycielskim zagadnienie to jest
rozwazane w waznych kategoriach kwalifikacji i kompetencji. Kwalifika-
cje sg formalnymi uprawnieniami do wykonywania okreslonych zadan,
potwierdzonymi przez stosowny dokument. Kompetencja wyraza odpo-
wiednio$¢ osoby w odniesieniu do okreslonych zadan. Obydwa terminy
pozostaja w zwigzku z fachowoscia. Kwalifikacje sg niezbedne do podjecia
zawodu. Kompetencje sg pozadanym ich wyrazem; niestety, nie sa mozliwe
do sprawdzenia w momencie podejmowania pracy zawodowej. Ujawniaja
sie w trakcie jej wykonywania. Stopien ich zgodnosci z kwalifikacjami bywa
rézny: zdarza si¢, ze wysokie kwalifikacje nie sg potwierdzone réwnie wysoka
kompetencjg. Zaréwno kwalifikacje, jak i kompetencje moga by¢ podnoszone
w trakcie wykonywania pracy zawodowej, co $wiadczy o rozwoju zawodo-
wym pracownika. Obie kategorie podlegaja mozliwosci wyuczenia i dosko-
nalenia. Jednym z istotnych wymiaréw kompetencji jest moralnos¢. Nie da
sie jej wyrazi¢ dokumentem z kwalifikacjami; mozna jg jedynie potwierdzi¢
swoja kompetencja. W zawodzie nauczycielskim kompetencja moralna jest
niezwykle wazna, a wrecz niezbedna ze wzgledu na sprawowanie zadan
zawodowych w relacji z drugim czlowiekiem w sytuacjach obfitujacych
w dylematy etyczne.

Pedeutologia pozytywna jest propozycja rozwazenia jako$ci nauczy-
cielskiego bycia w kategorii sprawnos$ci moralnych, z ktérych te, ktére skta-
niaja ku dobru sg cnotami, a te, ktére stanowia zagrozenie dla dobra oséb,
sa wadami. Kategoria cnoty zostata zmarginalizowana nawet w dyskusjach
filozoficznych o moralnosci. Nie dziwi wiec zachowawcza postawa peda-
gogdéw, miedzy innymi pedeutologéw, w tym zakresie. Tymczasem cnota
jest pojeciem, w ktérym od starozytnosci przekazywana jest i wzbogacana
refleksja o ksztalcie dobrego zycia. Kompetencje moralne posiadajg charakter
intelektualny, natomiast ,,jako$¢ moralna czynu konkretnego czlowieka nie
jest pochodng wytacznie intelektualnego ogladu rzeczywistosci, do ktdrej
czyn si¢ odnosi. Odwotanie si¢ w wychowaniu wylgcznie do kategorii kom-
petencji moze zatem skutkowa¢ dojrzewaniem ludzi, ktérzy beda potrafili
dostrzegac perspektywe innego czlowieka, beda potrafili negocjowaé normy
moralne, ale gdy stana w sytuacji wymagajacej od nich mestwa w realizacji
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dobra, beda wycofywac si¢. Powyzsze stwierdzenie nie oznacza jednak ne-
gacji wartosci kompetencji moralnych. Fundamentem cnoty jest bowiem
rozumienie rzeczywistosci — bez roztropnosci inne cnoty nie sg w stanie
funkcjonowa¢, a warunkiem roztropnosci jest zrozumienie przez podmiot
otaczajacego go Swiata. Wazne jest zatem, aby dojrzewajacy czlowiek uczyl sig
patrze¢ na 6w $wiat z wielu perspektyw, poszukujac odpowiedzi na pytanie,
na czym polega dobro™.

Rozumiejace wniknigcie w bogactwo aretologicznej mysli moze stano-
wi¢ inspiracje dla interpretacji pedeutologicznej. Swoim zakresem obejmuje
ona co najmniej nastepujace przestanki:

1. Problematyka cnoty w rozwazaniach pedeutologicznych obejmuje
sprawnosci przynalezne do porzadku moralnego. Cnotg jest bowiem spraw-
nos$¢ moralnie dobra. W zwiazku z tym mozna stwierdzi¢, ze kazda cnota
jest sprawnoscia nauczyciela, ale nie kazda jego sprawnos¢ jest cnota.

2. Teoria cnoty zaklada istnienie obiektywnego porzadku moralnego.
Jednak w odrdéznieniu od teorii ustalajacych elementarne sktadniki tego po-
rzadku, takie jak warto$ci, cele czy prawo moralne, a nastepnie odnoszacych
je do subiektywnej strony moralnosci, np. poprzez analiz¢ sumienia, teoria
cnoty dotyczy bezposrednio nauczyciela jako podmiotu dzialajacego™.

3. Uwzglednienie teorii cnoty podkresla znaczenie wolnosci i pod-
miotowosci nauczyciela w rozwazaniach pedeutologicznych. Cnota jest bo-
wiem sprawnoscig, ktora nauczyciel ujawnia przez swiadome i dobrowolne
podejmowanie zachowan moralnie dobrych.

4. Problematyka cnoty koreluje z teoriami wartosci i celu w pedeu-
tologii. Cnota jest bowiem rozpatrywana z odniesieniem do wtasciwej sobie
wartos$ci i wyznaczonego celu. Cnota zyskuje warto$¢ poprzez realizacje
wyznaczonego celu drogg urzeczywistnienia dobra moralnego konkretnymi
zachowaniami nauczyciela.

5. Refleksja aretologiczna wypelnia obszar etycznych odniesien po-
miedzy prawem i wolnoscig. Nauczycielowi jako podmiotowi moralnemu po-
zostawiona jest swoboda poszukiwan i ocen z dostrzezeniem wielosci réznic
miedzy osobami i sytuacjami. Nie jest to jednak propozycja dowolnosci ani
subiektywnosci moralnych odniesien, bowiem problematyka aretologiczna
wymaga wzorca godnego postepowania. Jego tres¢ oraz podkreslenie roli
rozumnosci w dziataniu implikuja odpowiedzialno$¢, a nie swawole.

" J. Horowski, Sprawnosci czy kompetencje moralne, ,,Paedagogia Christiana” 2012
nr1(29),s.207.
2 Por. I Jazukiewicz, Pedeutologiczna teoria cnoty, WNUS, Szczecin 2012, s. 165.
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6. Problematyka aretologiczna wzbogaca dotychczas rozwijang teorie
sprawnosci nauczyciela o istotny fakt: sprawnos¢ jest odnoszona przede
wszystkim do jako$ci dziatania nauczyciela, natomiast cnota jest jakoscig
osoby nauczyciela, oczywiscie bezposrednio zwigzang z jego zachowaniami.
Jako sprawno$¢ podmiotu moralnego, czyli osoby postrzeganej w jej moz-
nosci czynienia dobra i zta, wyraza prawo$¢ nauczyciela i jego dzialania.

7. Cnota ujawnia stosunek czlowieka do dzialania w plaszczyznie
wartos$ci moralnych. Jest kategorig fenomenologicznag, ktéra obejmuje we-
wnetrzne motywy moralnego wyboru. Perspektywa aretologiczna wzbogaca
wigc deskryptywna wiedze pedeutologiczng, opisujaca ,,zewnetrzng” stusz-
no$¢ zachowan nauczyciela.

8. Teoria cnoty podkresla znaczenie wymiaru prakseologicznego
pedeutologii. W nauce o nauczycielu nie chodzi przeciez tylko o to, zeby
wiedzie¢ jak nauczyciel powinien postepowac, lecz zeby tak wilasnie za-
dzialo si¢ w praktyce. Cnota ksztaltuje si¢ w trakcie dzialania moralnego.
Domaga sie potwierdzenia czynem. Powtarzanie czynéw moralnie dobrych,
implikujacych harmonijne wspétdziatanie rozumu, woli i uczu¢, usprawnia
nauczyciela w stalym ukierunkowaniu na realizacje moralnego dobra. Pod
wplywem dobrego czynu przemianie podlega sam nauczyciel. Moralna do-
bro¢ podmiotu wspolwystepuje z moralng dobrocig jego dziatania. Ksztal-
towanie cnoty jest bowiem urzeczywistnianiem potencjalnych mozliwosci
nauczyciela.

9. Problematyka aretologiczna porzadkuje priorytety rozwoju zawo-
dowego nauczyciela. Motywacja perfekcjonistyczna tego rozwoju ustepuje
miejsce motywom perfekcjorystycznym. Wlasna doskonalo$¢ nauczyciela
nie jest celem samym w sobie, lecz ma swoj cel: jest nim dzialanie moralnie
dobre. Nauczyciel podejmuje wiec trud pracy nad sobg w wymiarze formal-
nym i nieformalnym, by bardziej adekwatnie odpowiada¢ profesjonalnym
dziataniem na potrzeby ucznia, czyli ,,stuzy¢” jego rozwojowi.

Refleksja nad cnotg nauczyciela wyraza troske o jakos¢ sposobu jego
bycia. Cnota jest bowiem sprawnoscia nauczyciela, bedaca nastepstwem pra-
wosci jego rozumu i woli oraz nastawienia do dokonywania czynéw moralnie
dobrych®. Perspektywa pedeutologii pozytywnej uwzglednia kategorie cnoty
w przestrzeni moralnych odniesien nauczyciela jako madrosci wykluczajacej
zamkniecie si¢ w sobie i na siebie. Cnota jest uczestniczeniem nauczyciela
w czlowieczenstwie ucznia, afirmacja tego cztowieczenstwa i przyjeciem
wspolodpowiedzialnosci za nie.

B 1. Jazukiewicz, Pedeutologiczna teoria cnoty..., dz. cyt., s. 174.
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Nauczyciel XXI wieku jako czlowiek nadziei

Procesowi wychowania w XXI wieku nieodzowna jest nadzieja. Jest to
sprawnos$¢ moralna, ktéra kieruje ku przysztosci: uzdatnia do oczekiwania
na potencjalne dobro i inspiruje do dziatan urzeczywistniajacych jego osia-
gniecie. Jest czym$ wigcej niz wychowawczy optymizm, poniewaz warun-
kuje ja stale usprawnienie rozumu, woli i uczu¢ w wytrwalym, cierpliwym
i radosnym oczekiwaniu przysztosci, postrzeganej jako stan mozliwy do
osiggniecia i lepszy od aktualnego. Swiadomos¢ tego, ze wychowanie i jego
skutki moga by¢ lepsze mozna uznac za przejaw dojrzalosci wychowujacego™.

Promowany wspolczesnie przypadek i chaos, zwlaszcza w sferze mo-
ralnej Zycia, moze skutecznie niszczy¢ poczucie fadu, harmonii i stalosci,
ktére sg niezbedne dla poczucia psychicznego bezpieczenstwa. Francuska
filozof Chantal Delsol tak zdiagnozowata $wiat przetomu XX i XXI wieku:

»Taka jest nasza sytuacja w chwili, gdy odwracamy stronice stu-
lecia. Wiek XX, od swych narodzin zywiacy sie kultem przysztosci,
zamknal sie wstydem za przeszto$¢ i pogardg dla przyszlosci. Ponie-
waz nasze oczekiwania okazaly sie zwodnicze, kazda ideg, ktora co$
obiecuje, postrzegamy jako potencjalny zawdd. Jezeli nadzieja jest
studnig w ogrodzie, mozna odnie$¢ wrazenie, ze ta studnia zostala
zatruta.

Odrzucenie nadziei przejawia si¢ w dwoch postawach umysto-
wych. Po pierwsze, w postawie buntu wobec rzeczywisto$ci, ktéra
wydaje si¢ nieuchronna po upadku totalitarnych utopii: skoro wiek
XX nie zdotatl stworzy¢ doskonalego spoteczenstwa, skoro ludzkie
spoleczenstwo po kres czaséw musi pozostaé niedoskonate, to zadna
nadzieja nie ma sensu: utopia albo nic! Po drugie, w woli nierucho-
mego trwania w sytuacji swobodnego dobrobytu, jaka przypadta nam
w udziale, i unikania formulowania oczekiwan, ktore tak czy owak
okazalyby sie czcze i niebezpieczne.

Dzisiejsza nadzieja polega wigc na obywaniu si¢ bez nadziei™.

" Por. A.M. de Tchorzewski, O potrzebie i pozytkach nadziei w wychowaniu,
w: (red.) I. Jazukiewicz i E. Rojewska, Nadzieja i sprawiedliwos¢ jako sprawnosci moralne
w wychowaniu, WNUS, Szczecin 2014, s. 23.

5 Ch. Delsol, Esej o czlowieku poznej nowoczesnosci, Wydawnictwo Znak, Krakow
2003,s.7.
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Francuska intelektualistka dostrzegta zwigzek miedzy nadzieja, poczu-
ciem sensu i szczescia, skoro zadala nastgpujace pytania wobec zdiagnozo-
wanego stanu: ,,Czy jest to mozliwe? Czy cztowiek moze przeobrazi¢ sie tak,
ze nie bedzie juz odczuwat potrzeby sensu? Czyzby egzystencja znajdowata
dzis szczescie w nieistnieniu sensu?”"®.

Ideal samowystarczalnosci czlowieka zostal dokladnie przerobiony
w minionych wiekach. Nie ma podstaw do tego, by przyjac, iz czlowiek
i spofeczenstwa moga zy¢ bez nadziei. Jest ona zwigzana z poczuciem sensu
zycia. Viktor Frankl, pisarz psychiatra, jako dtugoletni wigzien obozu kon-
centracyjnego, doswiadczyl egzystencji odartej z wszelkiej godnosci i stracit
w tych warunkach najblizszych. Jego stowa sa wiec prawdziwe i przekony-
wujgce: ,,/.../ nic na calym $wiecie nie moze si¢ rownac ze swiadomoscia, ze
nasze zycie ma sens ”. Bez nadziei i poczucia sensu pojawia si¢ egzysten-
cjalna pustka, ktora powszechnie wypelnita XX wiek®. Jej przejawem jest
znudzenie, zwatpienie, rozpacz. Mozna zalozy¢, ze im wieksze jest zagrozenie
zwatpieniem, tym silniejszej nadziei potrzebuje czlowiek. Cytowany autor
zapowiedzial: ,,Sytuacja na $wiecie jest bowiem fatalna, a bedzie jeszcze
gorsza, jesli kazdy z nas nie da z siebie wszystkiego™. Wiek XXI jest czasem,
w ktérym warto odbudowa¢ nadzieje czlowieka i nadzieje w czlowieka. Jest
to jedno z istotnych zadan pozytywnych nauk spolecznych, ktérego prak-
tycznym wymiarem jest proces wychowania. Kazdy proces wychowania jest
budowaniem i dawaniem nadziei. Pierwszym jej zrédlem jest wychowawca.
W konsekwencji jednak i on jest obdarzany nadzieja wychowanka.

Nadzieja zakotwicza przyszio$¢ w terazniejszosci. Wychowawca
kreuje przyszto$¢, zakladajac stany lepsze i jednocze$nie mozliwe do zre-
alizowania. Wierzy w swoje mozliwosci zrealizowania tych celéw oraz
w mozliwosci wychowanka, ktorego osobowosci dotyczg cele pracy wycho-
wawczej. Nadzieja mobilizuje do pokonywania trudnosci i przeszkéd na
tej drodze i uzdatnia do dlugotrwalego oczekiwania na odsuniete w cza-
sie rezultaty. Wzajemnos¢ relacji wychowawczej sprawia, Ze nauczyciel
jest powiernikiem nadziei ucznia, ale tez uczen nie powinien zawie$¢
pokladanej w nim nadziei nauczyciela. Do$wiadczony pedagog Andrzej
Michat de Tchorzewski tak przedstawil znaczenie nadziei w wychowaniu:

16 Ch. Delsol, Esej o czlowieku péznej nowoczesnosci..., dz. cyt., s. 7.

V. Frankl, Czlowiek w poszukiwaniu sensu, Wydawnictwo Czarna Owca, Warszawa
2015, s. 156.

8 Por. tamze, s. 160.

Y Tamze, s. 223.
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»Nadzieja, jaka obejmuje sie drugiego cztowieka, pozwala mu uwierzy¢
w siebie, stawac si¢ lepszym, pracowac nad sobg z przekonaniem. Nadzieja
wypelniajaca przestrzen migdzyosobowa jest Zrédlem satysfakeji, poczucia
warto$ci wlasnej osoby, uczy pozytywnych relacji migdzy podmiotami
procesu wychowania. Doswiadczanie nadziei jest srodkiem stuzacym reali-
zacji celow, ku ktorym zmierzajg podmioty wychowujacy i wychowywany.
To nadzieja jest podstawowym do$wiadczeniem czltowieka. Pozwala ona
weryfikowaé wybory i dokonywa¢ ich moralnej oceny”. Erik Erikson,
autor psychospolecznej teorii rozwoju, stwierdzil: ,Nadzieja jest najwcze-
$niejszg, i najbardziej nieodzowng cnotg, nieodlaczng od stanu pozostawa-
nia przy zyciu”*.Wyrazem wzajemnego zawierzenia siebie w nadziei jest
bycie sprzyjajace drugiemu. Niewiernos¢ takiego bycia odbiera drugiemu
nadziej¢, a wraz z nig odbierany jest sens bycia. Mozna stwierdzi¢, ze da¢
komus$ nadzieje, to sprzyja¢ jego poczuciu sensownosci zycia. Dawanie
nadziei jest podstawowym zadaniem nauczyciela XXI wieku. Spotkanie
z nauczycielem jest nadziejg rozwoju ucznia.

Nadzieja odkrywa kondycje wspolczesnego nauczyciela i wycho-
wania. Jest nierozerwalnie zwigzana z pozytywnym wymiarem pedeutologii
XXI wieku. Osobiste spelnienie nauczyciela i stwarzanie przez niego warun-
koéw sprzyjajacych spetnieniu innych os6b wymaga podejmowania oczekiwan
z nadziejg, poniewaz inspirujg one do dzialan odpowiadajacych dazeniu
do szczgscia. Bez nadziei czlowiek zamyka si¢ na rozwoj i spelnienie siebie.
W rozumieniu nauczycielstwa na gruncie pedeutologii pozytywnej, nauczy-
ciel pracuje z powolania, ktdre jest etycznym réwnowaznikiem nadziei®.
Etycznos¢, istotny wymiar nauczycielstwa, polega na tym, ze nauczyciel
staje wobec swojego zawodowego powotania, domagajacego si¢ odpowiedzi.
Swiadomo$¢ wyboru odpowiedzi — adekwatnej lub nieadekwatnej — jest
zrédlem zadowolenia lub frustracji zawodowe;j.

Podsumowanie

Powszechne wspdlczesnie pragmatyczne ukierunkowanie kreu-
je w nauczycielstwie instrumentalne nastawienie do realizacji zadan za-
wodowych. Oznacza ono, ze osiggniecie celow ma stuzy¢ w wymiarze

20 AM. de Tchorzewski, O potrzebie i pozytkach nadziei w wychowaniu..., dz. cyt., s. 28.

2 E.H. Erikson, Insight and resposibility. Norton, New York 1964, s. 115, cyt. za:
C. S. Hall, G. Lindzey, Teorie osobowosci. PWN, Warszawa 1990, s. 92.

2 Paul Ricoeur wyrazit przekonanie, ze poslanie jest etycznym réwnowaznikiem
nadziei. W: P. Ricoeur, Podtug nadziei, PAX,Warszawa 1991, s. 284.
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utylitarnym do bardziej skutecznych dzialan. W pozytywnych naukach
spotecznych przyjmuje si¢ inne nastawienie, opierajace si¢ o powszechne
dazenie czlowieka do bycia szczgsliwym. Takie bycie ma miejsce wtedy;,
gdy czlowiek realizuje dobro dla innych i dla siebie, podazajac za na-
dzieja, ktorej kierunek wyznaczaja wolno$¢, godnos¢ i odpowiedzialnos¢
czlowieka. Nie dzieje si¢ to samoistnie: czlowiek jest zobowigzany do
rozumnej odpowiedzi na swoje istnienie, przez podejmowanie pracy nad
sobg. Jest to zadanie trudne, ale tez radosne, jesli przynosi uszczesliwia-
jace owoce. W zasadzie jego realizacja trwa przez cale Zycie, najpierw
w milo$ci i madrosci wychowawcdw, a nastepnie we wlasnym zatroskaniu
o jakos¢ swojego bycia. Czlowieka, jako byt rozumny, wolny i zdolny do
uczué¢ wyzszych, sta¢ na znacznie wiecej niz zatroskanie o samego siebie.
Nie ma naukowych przestanek przekonywujacych, ze egoizm i egocen-
tryzm sprzyjaja poczuciu szczesliwosci. Czlowiek rodzi sie i wychowuje
we wspoélnocie osob i swoje poczucie szczesliwosci takze dzieli z innymi.
Zadaniem nauczyciela XXI wieku jest stwarzanie warunkéw do tego, by
uczen do$wiadczal nadziei, przemysliwat jej kierunek i potrafit budowa¢
wspolnote. Wymaga to usprawnienia rozumu, woli i uczu¢ w kierunku
moralnego dobra, poprzez odkrywanie i rozwijanie swoich mocnych stron.
Profesja, ktorej zadaniem jest rozwijanie mocnych stron cztowieka i dazenia
do tego, co w zyciu najlepsze, jest nauczycielstwo. Taki potencjal na XXI
wiek dostrzega w nim pedeutologia pozytywna.
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Pedeutology of the XXI as a positive social science

The popular and pragmatic approach, creates among teachers instru-
mental attitude towards professional tasks. It means that reaching goals, on
utilitarian level, leads to more effective actions. The positive social science
stake another approach, basing on the usual human inner drive to be happy.
Such being takes place when a person realizes well-being for others and for
oneself, following hope, which direction is pointed out by freedom, dignity
and human responsibility.

The main purpose of the article is to reveal the evidence that create
pedeutology of the XXI century as a science of strong teaching profession:
its values, meaningfulness and beauty. It has been pointed out to agatho-
logical and arthrological aspect of pedeutology. The first one refers to doing
good deeds. It is represented by optimal pupil development, which therefore
should become a priority in teacher’s professional actions. In reference to
the above, the instrumental and vocational teaching context has been char-
acterized. The second aspect refers to the teacher’s moral capabilities, called
the virtues. A virtue is a central knowledgeable category of positive social
sciences. According to this issue, the utility of the virtue theory has been
presented in for the pedeutological thought. The extraordinary attention has
been put upon the virtue of hope, reasoning its inevitability in the process
of upbringing in the XXI century.

Keywords: pedeutology, teacher, virtue.
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Pedeutologia XXI wieku jako pozytywna nauka spoleczna

Powszechne wspolczesnie pragmatyczne ukierunkowanie kreuje w na-
uczycielstwie instrumentalne nastawienie do realizacji zadan zawodowych.
Oznacza ono, ze osiggnigcie celow ma stuzy¢ w wymiarze utylitarnym do
bardziej skutecznych dziatan. Pozytywne nauki spoteczne przyjmujg inne
nastawienie, opierajace sie o powszechne dazenie czlowieka do bycia szczesli-
wym. Takie bycie ma miejsce wtedy, gdy cztowiek realizuje dobro dla innych
i dla siebie, podazajac za nadziejg, ktdrej kierunek wyznaczaja wolnos¢,
godnos¢ i odpowiedzialnos¢ cztowieka.

Celem artykutu jest wskazanie przestanek kreujacych pedeutologie
XXI wieku jako nauke o mocnych stronach nauczycielskiej profesji: jej warto-
$ci, sensownosci i pieknie. Zwrécono uwage na agatologiczny i aretologiczny
wymiar pedeutologii. Pierwszy dotyczy czynienia dobra. Jest nim optymalny
rozwdj ucznia, ktory powinien w zwigzku z tym stanowi¢ priorytet profe-
sjonalnego dzialania nauczyciela. W zwiazku z tym zagadnieniem scharak-
teryzowany zostal instrumentalny i powotaniowy kontekst nauczycielstwa.
Drugi wymiar dotyczy sprawnosci moralnych nauczyciela, zwanych cnotami.
Cnota jest centralng kategorig pojeciowa pozytywnych nauk spotecznych.
W zwiazku z tym zagadnieniem wskazana zostala uzytecznos$¢ teorii cnoty
dla mysli pedeutologicznej. Szczegdlna uwage skierowano na cnote nadziei,
uzasadniajac jej nieodzowno$¢ w procesie wychowania w XXI wieku.

Slowa kluczowe: pedeutologia, nauczyciel, cnota.
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