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Artykutl podejmuje aspekty edukadji i socjalizowania dzieci zyjacych w kultu-
rze ubdstwa, czyli w sytuacji, gdy do§wiadczane w rodzinie braki nie sa jedynie
zbieznosdcig wielu epizodéw, a stajg sie dlugotrwalym doswiadczeniem, skut-
kujac pokoleniowym obcigzeniem. Konsekwencje tego widoczne s3 w wielu
sferach zycia dzieci i mlodziezy, gléwnie w przestrzeni funkcjonowania w ro-
dzinie, szkole, wérdd réwiesnikéw. Gléwnym celem artykutu jest wskazanie
na problemy edukacyjne dzieci zyjacych w ubdstwie, przyblizenie obszaréw
utrudniajacych dziatania socjalizacyjne, wychowawcze i edukacyjne. Arcykut
wskazuje na warto$¢ edukadji, jako jednej z realnych szans na przerwanie kre-
gu pokoleniowej biedy, lokowanej w kulturze ubdstwa. Ukazuje takze szkote
jako instytucj¢ wzmacniajaca nieréwnosci, a takze rodzing jako instytucje so-
gjalizujaca do ubdstwa. Artykut zawiera wskazania na pracg socjalna z dzie¢mi
z ubogich rodzin. Artykut zawiera analizy badawcze prowadzone na Zrédtach,
jakimi sa Pamigtniki bezrobotnych wydane w Polsce w latach 2003-2006 (5 to-
moéw) i w roku 1933. Analizy podjete w artykule odnoszone sa do koncepdji
kultury ubéstwa Oscara Lewisa.

) roblem edukacji dzieci ubogich jest ciagle aktualny i znaczacy, nie
L tylko ze wzgledu na dane GUS, ukazujace skale ubdstwa w Polsce,

ktére jednoznacznie méwia, ze w 2015 r. 6,5% gospodarstw domowych
dos$wiadczato skrajnego ubdstwa, a 12,2% sposréd nich dotkngto ubd-
stwo ustawowe. Ubdstwa doswiadcza znaczna populacja dzieci. Skrajne
ubdstwo w Polsce dotyczy 9% gospodarstw domowych z trojgiem dzieci

i

az 18,1% gospodarstw majacych czworo i wigcej dzieci. Jak podaje GUS,

»Ze wzgledu na typ gospodarstwa domowego, grupe najbardziej zagrozona
ubdstwem stanowily rodziny wielodzietne. W 2015 r. ponizej minimum
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egzystencji zyfa co jedenasta osoba w gospodarstwach matzedstw z 3 dzieci
oraz co szésta osoba w gospodarstwach matzenstw z 4 lub wigksza liczbg
dzieci”. Wedtug GUS ,W 2015 r. zasi¢g ubdstwa skrajnego na wsi byt pra-
wie trzykrotnie wyzszy niz w miastach™?.

Prezentowane dane méwia o ubdstwie materialnym, jednak doswiad-
czenie ubdstwa, ktére dotyka rodziny z dzie¢mi ukazywane s niezmiennie
przez osoby borykajace si¢ z nim nie w obszarze jedynie braku srodkéw do
zycia, a w obszarze relacji z innymi. Szkota jest znaczacym miejscem zycia
dla dzieci, jako nieunikniona przestrzeri, w ktérej — jak ukazuje wiele badan
— dzieci nie tyle martwig si¢ swoja bieda, co odmiennoscia funkcjonowania
na innych zasadach niz pozostali uczniowie, ktéra ma poczatek w pigtnowa-
niu ubogich, niedopuszczaniu do wspdlnej przestrzeni. Nie jest to jedynie
szczegdlny znak wspélezesnych relacji, ale sa to rodziny i dzieci ubogie, ktd-
rych do$wiadczenia niezaleznie od tla kulturowo-spotecznego sa podobne,
podobnie artykutowane i wywotujg podobne $rodki zaradcze. Poréwnanie
doswiadczen ubogich badanych przez Oscara Lewisa, zyjacych w kulturze
ubéstwa, z ubogimi w Polsce w latach 30. XX w. i ubogimi z lat 2000 poka-
zuje niezmienno$¢ wielu doswiadczen, a takze tozsamo$¢ wielu czynnikéw
powodujacych te doswiadczenia. Ta jednakowos¢ ,$wiata zycia” dzieci ubo-
gich w réznych systemach edukacji powinna zwréci¢ uwagg na izolacj¢ ubo-
gich w obszarze, gdzie teoretycznie sa ,wyréwnywane szanse” uczestnictwa.
Aktualno$¢ problemu edukacji dzieci zyjacych w kulturze ubéstwa jest szcze-
gblnie wazna ze wzgledu na wyzwania, jakie stawia to przed pracownikiem
socjalnym, dla ktdrego zawarta w artykule analiza podobnych doswiadczen
ubogich mimo réznych okreséw historycznych, moze by¢ znaczaca diagnoza,
ktéra utatwi zrozumienie trwatosci probleméw, budowanie rozwiazan pro-
bleméw, lub cho¢by ograniczanie ich skutkéw.

ZNACZENIE PROCESU EDUKAC)I DLA DZIECI Z RODZIN
DOTKNIETYCH UBOSTWEM

Szkota jako instytucja edukacyjna ma przygotowaé jednostki do akceptowa-
nego spotecznie funkcjonowania, zgodnego z przyjetymi wzorami, norma-
mi i warto$ciami. Wyposazajac jednostke w wiedzg, kompetencje i umiejet-
nosci pozwala zatem na w miarg ,bezkolizyjne” pézniejsze odnalezienie si¢

' Zob.http://stat.gov.pl/obszary-tematyczne/warunki-zycia/ubostwo-pomoc-spoleczna/
zasieg-ubostwa-ekonomicznego-w-polsce-w-2015-1-,14,3.html, dostep: 20.07.2016.

76 PRACA SOCJAINA NR 1(32) 2017, s. 75-94



EDUKAC]A DZIECI SOCJALIZOWANYCH W KULTURZE UBOSTWA JAKO WYZWANIE...

w $wiecie dorostych. W zalozeniach jest ona instytucja wzmacniajaca pra-
widlowa socjalizacj¢ w rodzinie oraz korygujaca odstgpstwa od przyjetych
zalozen. Dzieci z pokoleniowo ubogich rodzin, ktére z powodu ubdstwa
pozbawione s uczestnictwa w wielu sferach zycia, doswiadczaja jednak so-
jalizowania w innym, ograniczonym $wiecie. Pracownicy socjalni podob-
nie jak badacze problemu zwracaja uwagg, ze ich socjalizacja przebiega w ob-
szarze brakéw, a wymogi najblizszych skupione sa na ograniczaniu potrzeb
badz ukrywaniu ich. Poziom zycia wyznaczony przez ubdstwo ukazuje brak
mozliwosci skupienia si¢ szkoty jedynie na wzmacnianiu procesu socjalizacji
i wychowania, poniewaz w rodzinie jest wiele obszaréw kwalifikowanych do
korygowania. Szkota jako instytucja edukacyjna radzi sobie z przecigtnoscia
sytuacji problemowych, niekiedy dobrze funkcjonujac w obszarze pomocy
potrzebujacym niesystematycznego wsparcia (czgsto zlecajac wsparcie insty-
tucjom pomocy spolecznej, pracownikom socjalnym), ale Zle wypada w roli
przejmowania gtéwnych zadan socjalizujacych, opiekuriczych i wychowaw-
czych, koniecznych w przypadku skrajnego ubdstwa dzieci. Dzieje sig tak
wtedy, gdy jako instytucja poprzestaje na roli wzmacniania wzoréw, ktére
sa obce rodzinom w kulturze ubdstwa, lub gdy przejmuje rolg ksztattowania
ucznia na ,nowego cztowieka”, ktéry ma zaprzeczy¢ wszystkiemu, co do tej
pory stanowito jego caly $wiat zycia. Takie dziatania konczg si¢ poczuciem
wstydu za sytuacje w domu i za pigtnowanych rodzicéw. Wiaze sig to z przej-
mowaniem powszechnie uznawanego stereotypu o zawinionym charakterze
biedy, jako skutku gtéwnie lenistwa i niecheci do rozwoju. Pokazuje to za-
trzymanie si¢ na tradycyjnym charakterze pomocy, ktéra wymaga zmiany
i dostosowania jednostki do wymogéw $rodowiska, porzucajac zadanie do-
stosowania $srodowiska do jednostek. Jak wskazuje Anita Gulezyriska (2011,
s. 38-39), szkota ma ekskluzywny z perspektywy ubogich charakter. Dla
zyjacych w ubdstwie, czasem w enklawach skumulowanej biedy ,,szkota jest
dla nich bytem kulturowo obcym. [...] pracujac nad sobg ile$ lat w toku so-
qjalizacji dzielnicowej, nie moga teraz zanegowa¢ calego zwiazanego z tym
dorobku. Tymczasem szkota wymaga od nich wlasnie tego”. Dodatkowo
jako instytucja wzmacnia ona obraz czfowieka ubogiego, poniewaz postrze-
ga biednych uczniéw wiasnie przez pryzmat ubdstwa, odkladajac na dalszy
plan umiejetnosci, updr, cele, plany, marzenia uczniéw, ktérzy mimo wspol-
noty do$wiadczen biedy sa zréznicowani osobowosciowo, na co zwracaja
uwagg pracownicy socjalni.

Sa to problemy doskonale rozumiane, cho¢ ciagle zbyt mato naglasniane
przez pracownikéw socjalnych, ktérzy pracuja z rodzing a nie wylacznie
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z dzie¢mi. Problemem szkoly jest czgsto brak wspétpracy z pracownikami
socjalnymi, a to oni najcz¢sciej wiedza o deficytach, ktore sg w szkole ukry-
wane, albo celowo, wbrew racjonalnosci bagatelizowane przez samych ubo-
gich. Mimo tego skrajnie ubodzy maja swiadomos¢, ze edukacja jest jedyna
szansg na przetamanie kregu biedy. Dlatego uczniom z kultury ubéstwa
zalezy na szkole, nawet kosztem ponizenia (czasem nieswiadomego) przez
nauczycieli i wykluczenia ich przez kregi kolezenskie. Czgsto podtrzymuja
oni swéj status chocby stabego, ale wytrwatego ucznia, zeby nie zawiez¢
rodzicéw, ktérzy chcieliby widzie¢ pokoleniowa zmiang ztego losu. Mimo
to checi edukacyjne i realne mozliwosci uczniéw ubogich nie sa proporcjo-
nalne. Jak wskazuje Janina Petelczyc (2011, s. 45), w Polsce istnieja obszary
biedy, ktére sg jednoznaczne z obszarami ztych stopni.

Edukacja w kulturze ubéstwa jest traktowana jako srodek do osiagania
korzysci materialnych. Jest ona traktowana jako srodek do podniesienia sta-
tusu gléwnie w wymiarze ekonomicznym — konsumpcji. Badani niemajacy
dos$wiadczen skrajnego ubdstwa zauwazaja, ze edukacja jest oprécz wartosci
instrumentalnej, wartoscig autoteliczna. Jak wskazuje Katarzyna Ornacka
(2013, 5. 173), wedtug badanych ,ta inwestycja zwrdci nam si¢ w przyszto-
$ci w postaci dobrej pracy, zarobkéw oraz innych przywilejéw, ktére umoz-
liwia nam zajecie dogodnej pozycji w strukturze spolecznej («<bez nauki
nic nie osiagniemy»)”. Warto$¢ autoteliczna edukacji wéréd ubogich jest
zazwyczaj pomijana (by¢ moze z powodu przekonania, ze nie majg czego
zainwestowa¢) lub niedoceniana, poniewaz wymaga skupienia si¢ na celu
dtugofalowym, a orientacja zycia ubogich skupiona jest na otrzymaniu gra-
tyfikacji w krétkiej pespektywie czasowej. Nieumiejetno$é oczekiwania na
odroczone nagrody powoduje powierzchowne i chwilowe zaangazowanie
w obrane cele. Dlatego tez praca socjalna z jednostkami nastawionymi
na szybkie profity najchetniej bytaby przez ubogich widziana jako doraz-
ne dziatanie, a nie jak widzg to pracownicy socjalni wieloptaszczyznowe
i dtugofalowe oddziatywanie. Mimo to, w pamigtnikarskich opisach oséb
ubogich zawarta jest dbatos¢ o przygotowanie dzieci do péjscia do szko-
ty. Bezdyskusyjny jest np. zakup potrzebnych przyboréw szkolnych (czgsto
kosztem zakupu zywnosci) — jako przedmiot szczegélnej troski rodzicéw,
wyrazany w wielu Pamigtnikach bezrobotnych. Gtéwna mobilizacja w tym
obszarze jest widoczna w sytuacji rozpoczynania przez dziecko edukacji,
a spadek zaangazowania rodzicéw w dopingowanie dzieci do nauki jest
obserwowany w krétkim czasie. Sktada si¢ na to wiasnie dtugofalowosé
celu edukacji, niech¢¢ do szkolnych wymagan zaangazowania rodzicéw,
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sprzeczne wymogi w domu i szkole, brak pozytywnych efektéw w nauce,
lub przeciwnie efekty przekraczajace oczekiwania rodzicéw, co budzi ich
zaniepokojenie o koniecznos$¢ jeszcze wigkszych naktadéw i zaangazowa-
nia. W tak rozbieznych sferach szczegélne zadanie spoczywa na pracowni-
kach socjalnych, ktérzy powinni pomagaé w ograniczaniu do§wiadczanego
dysonansu, niecheci, nierealnych oczekiwan wielu stron procesu edukacji.
Watpienie w sens edukacji, jakim z rodzicami dzielg si¢ dzieci jest waz-
nym watkiem wypowiedzi. Zwykle w gr¢ wchodzi powotywanie si¢ na po-
razki edukacyjne rodzicéw. Pamigtnikarze méwia réwniez o koniecznosci
czasowego zaniechania lub trwatego przerwania nauki, np. z powodu straty
pracy przez gléwnego zywiciela rodziny. Podobne podejscie do zdobywa-
nia wyksztalcenia obrazujg analizowane przeze mnie wypowiedzi zawarte
w zrédtach prezentujacych badania Lewisa. Autor w wyjasnieniach kfopo-
téw edukacyjnych w kulturze ubdstwa zawiera problem konfliktu migdzy
rodzicami a dzie¢mi, szczegdlnie zaznaczany w odmiennych oczekiwa-
niach edukacyjnych Meksykandéw, ksztatcacych dzieci w szkotach amery-
kanskich, niesprzyjajacych wedtug nich utrwalaniu ich rodzimej tradycji.
Ubodzy w badaniach Lewisa, zyjacy w mieszkaniach socjalnych dla bie-
doty w Nowym Yorku ukazuja konflikty opisywane przez innych bada-
czy, jako ,,problem drugiego pokolenia”, odrzucajacego autorytet rodzicéw,
z powodu nabycia nowych umiejetnosci i kompetencji (np. jezykowych),
w amerykanskich szkotach. Takie problemy opisywali juz w latach 20. i 30.
XX w. Emory Bogardus i Ernesto Galarza. Zauwazyli oni, ze mlodziez
ocenia cynicznie cigzka pracg fizyczng rodzicéw, doceniajac zabawowy styl
zycia réwiesnikéw amerykanskich. W latach 40. XX w. konflikt mig¢dzy
rodzicami a dzie¢mi Meksykanéw na tym tle znacznie si¢ poglebit (Ka-
ganiec-Kamieniska, 2008, s. 133). W analizach wspétczesnych, na podob-
ne problemy zwracajg takze uwage Maria Jacyno i Alina Szulzycka (1999,
s. 104), méwiac, ze szkota zwlaszcza w przypadku rodzin z klas nizszych
zapewnia sobie mozliwo$¢ kontroli nie tylko ucznia, lecz takze jego ro-
dzicéw lub opiekunéw, zarzucajac im wpajanie dzieciom ztych nawykéw.
Problem ten jest tez podkreslany przez pracownikéw socjalnych, majacych
dtugotrwaly kontakt np. z gettoizowanymi osiedlami?. Brak oczekiwanego

2 Potwierdzaja to wywiady, jakie prowadzitam z pracownikami socjalnymi w 2012 r.
w Poznaniu, na terenie osiedli mieszkari socjalnych. (Badania prowadzone przeze mnie nad
gettoizacja w Poznaniu w 2012 r. wraz z prof. Andrzejem Przymeriskim). Zob. Przymeriski,
Oliwa-Ciesielska, 2014.
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wsparcia instytucji edukacyjnych, ktére uwzgledniatoby sytuacje rodzinng
dziecka zyjacego w ubdstwie czgsto powoduje zawstydzenie rodzicow ztg
sytuacja materialng i negatywne oceny systemu edukacji przy jednoczesnie
pozytywnej ocenie wyksztalcenia. W wielu przypadkach ujawniane aspira-
cje zyciowe o wyksztalceniu, konfrontowane z niska samoocena i brakiem
zdolnosci nie pozwalaja na kontynuowanie nauki na wyzszych szczeblach.
Jest to nie tylko kwestia ubdstwa materialnego, lecz takze ograniczen men-
talnych, wpojonych krytycznych ocen o bezwartosciowosci jednostki, ktére
sa zwiazane z kultura ubdstwa.

W tym kontekscie w wypowiedziach ubogich edukacja nie jest przed-
stawiana jednoznacznie. Czgsto jest ona takze synonimem straty (nie tylko
$rodkéw ekonomicznych, ktérych brakuje, lecz takze straty honoru, wzgled-
nie dobrej samooceny wlasnych mozliwosci). Poniewaz doswiadczenia co-
dzienne wskazuja, Ze osiaganie wartosci aprobowanych spotecznie pozo-
staje poza mozliwosciami ubogich, a zdobycie wyksztalcenia lezy w sferze
marzen. Podobne postawy odzwierciedlaja badania Piotra Sikory (2004,
s. 174), ktére konfrontuja podejscie do edukacji dzieci ubogich z dzie¢mi
dobrze sytuowanych rodzicéw. Autor wskazuje, ze: ,,Zdobycie wyzszego wy-
ksztafcenia zaktada 42% dzieci z rodzin biednych w stosunku do 60% dzieci
z rodzin o wyzszym statusie materialnym. Na poziomie podstawowym chce
ukoriczy¢ nauke 5% dzieci biednych, za$ 16% spo$réd nich na poziomie
zawodowym. W przypadku dzieci niebiednych wartosci te wynosza odpo-
wiednio 0% i 9%. [...] Postawa ta znajduje odzwierciedlenie w planach do-
tyczacych przysziosci po ukorczeniu nauki na poziomie obowiazkowym,
czyli po ukoriczeniu gimnazjum. 47% dzieci biednych chce kontynuowaé
nauke, ale réwnoczesnie 40% chce jak najszybciej podjaé pracg zarobkowa.
W grupie dzieci niebiednych wartosci te przedstawiaty si¢ nastgpujaco: 69%
dzieci chce kontynuowa¢ nauke, a 19% chce jak najszybciej podja¢ prace”.

Niezaleznie od warunkéw ekonomicznych takze w pamigtnikach lat 30.
podkreslane sa marzenia o edukacji i osiagnigciu wyksztatcenia, cho¢ rzad-
ko spetnione, pozostajg jednak wazna warto$cig uznawana. W postawach
wobec edukacji w pamigtnikach wspélczesnych pojawia si¢ wiele sprzecz-
nos$ci. Wiele wypowiedzi pamigtnikarzy pozwala sadzi¢, ze wyksztalcenie
moze by¢ zaréwno kapitalem, jak i antykapitalem w otrzymaniu pracy,
nawet wymagajacej najnizszych kwalifikacji. Takie problemy odnotowu-
je takze Alina Zawistowska (2012, s. 46), ktéra wskazuje: ,Nie wszyscy
beda postrzegali szczegdlng warto$¢ ptynaca z wyzszego wyksztalcenia,
a w niektérych przypadkach jego zdobycie moze mie¢ nawet negatywne
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konsekwencje. Na przyktad dyplom ukonczenia wyzszej uczelni przez oso-
be¢ pochodzacy ze wsi czgsto wiaze si¢ z trwatym rozbiciem wigzi taczacej
ja z niewyksztalcona cz¢scia rodziny; skadinad wiadomo tez o dyskomfor-
cie psychologicznym towarzyszacym sytuacji awansu. Posiadanie wyzszego
wyksztalcenia powoduje tez czasem, ze wchodzenie na rynek pracy poprze-
dzone jest dluzszym okresem bezrobocia, podczas ktérego poszukuje si¢
pracy odpowiadajacej kompetencjom. Dla 0sdb, ktére nie moga liczy¢ na
wsparcie finansowe rodziny, moze to mie¢ dotkliwe skutki”.

Wyksztalcenie jest traktowane jako jedno z osiagnig¢, ktére dla ubogich
jest synonimem lepszego zycia, czyli wedtug nich wolnego od ubdstwa ma-
terialnego. W swych marzeniach o edukacji pomijaja wigc istotny aspeke,
ktéry pozostaje ukryty dla uczestnikéw procesu ksztalcenia, ktérym jest
przygotowywanie do przysztych porazek i znoszenia trudéw bycia w gor-
szej pozycji. W niewielu przypadkach przyjmowane za pewnik jest to, na
co wskazuje Flavio Felice (2011, s. 193), ze wyksztalcenie stuzy przejmowa-
niu argumentacji, ze poczucie sensu pracy, rozsadku, zasad postgpowania
moralnego, motywacji, (czyli w sumie skfadowych sukcesu mogacego si¢
lokowa¢ w sferze pozackonomicznej), ma nie mniejsze znaczenie. Trudno-
$ci w przejmowaniu takiego myslenia wiaza si¢ z mocno zaznaczanym prze-
konaniem, ze ,Eatwiej jest przekaza¢ korzysci ekonomiczne, niz wyrobi¢
w czlowieku cechy charakteru niezb¢dne réwniez do osiagnigcia sukcesu
gospodarczego”. A wiasnie na takim wypracowywaniu charakteru jednost-
ki, ktéra bedzie dazy¢ do indywidualnie okreslonego sukcesu, skupia si¢
profesjonalna praca socjalna.

SZKOtA JAKO INSTYTUCJA WZMACNIAJACA NIEROWNOSCI

Istotnym watkiem wypowiedzi pamigtnikarzy jest brak réwnych szans
edukacyjnych, w poréwnaniu do mozliwosci, jakie posiadaja ludzie dobrze
sytuowani, ktérych kapitat ekonomiczny i spoteczny dzigki wyksztalceniu
umacnia si¢. Wéwczas pojawiaja si¢ wskazania na dziedziczenie statusu,
ktére jest dobrze znanym pracownikom socjalnym problemem. Problem
biedy w pamigtnikach lat 30. i tych z lat 2000 pojawia si¢ w kontekscie
statusu przypisanego, niemoznosci, ale jednoczesnie checi wyrwania si¢ ze
srodowiska, w jakim jednostka si¢ urodzita. Swiadczy to o wysokiej $wia-
domosci whasnej, trudnej sytuacji ekonomicznej i spotecznej. Jak wskazuje
Janina Petelczyc (2011, s. 46): ,Nalezy podkresli¢, ze bieda jest podsta-
wowym czynnikiem wplywajacym na obnizenie zdolnosci edukacyjnych
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dzieci. Efektem wychowywania w rodzinach o niskich dochodach sg
opéznienia w rozwoju fizycznym, wynikajace z niedozywienia lub nie-
odpowiednich positkéw, zaburzenia pamicci wywotane przez stres, brak
odpowiedniej opieki lekarskiej (doskwierajacy zwlaszcza teraz, gdy w za-
sadzie zlikwidowano medycyng szkolna), a takze poczucie nizszej wartosci
i w efekcie spadek motywacji do nauki”. Wiele wskazan méwiacych o po-
koleniowej biedzie skupia si¢ na koniecznosci przerwania jej dziedziczenia
dzigki cho¢by symbolicznej izolacji dzieci od ich otoczenia, poprzez coraz
szersze angazowanie ich w sfery lokowane poza najblizszym $rodowiskiem.
Sprawia to tez niemaly dylemat pracownikom socjalnym, ktérzy majg $wia-
domo$¢, ze teoretycznie najlatwiej pokonaé bied¢ symbolicznie ,wyrywa-
jac” ubogie dzieci z ich otoczenia. Ta teoretycznie najtatwiejsza metoda nie
jest niestety skuteczna, pozbawia bowiem dzieci znacznej czesci ich tozsa-
mosci, budzi poczucie winy wobec pozostajacych w biedzie, wptywa na ich
powtdrng izolacje, dajac poczucie bycia obcym w zasadzie w kazdym $ro-
dowisku. Metoda symbolicznej izolacji daje zewng¢trzne pozytywne skutki
(dzieci nie maja dzigki niej samych negatywnych doswiadczeni), ale daje
tez wewngtrzne spustoszenie (dzieci maja nowe problemy, np. wstyd z po-
wodu biednej rodziny, $wiadomo$¢ swoich ograniczen, zderzenie z obcym
$rodowiskiem przy negowaniu dotychczasowej socjalizacji). Praca socjalna
z ubogimi dzie¢mi nie moze by¢ zatem zastgpowaniem dotychczasowego
kapitalu nowymi zasobami. Sensownie byloby bazowa¢ na dotychczaso-
wych do$wiadczeniach dzieci i poszerza¢ zasoby. (Jedna z pracownic socjal-
nych, pracujac z rodzinami w skrajnej biedzie, wskazata, ze jest to swoisty
rodzaj ,akulturacji™?).

Istotnym watkiem opiséw os6b doswiadczajacych ubdstwa jest to, co
badacze uznajg za charakterystyczne w edukacji wykluczonych biednych,
a mianowicie, ze: ,Szkota poprzez tresci swego nauczania odrywa dzieci,
potem mtiodziez od realnego $wiata i jego probleméw, naucza o $wiecie
i o kulturze, ktére istniaty na wiele lat przed urodzeniem si¢ jej uczniéw,
nie podejmuje préb objasniania aktualnych probleméw $wiata dalszego
i bliskiego, «kanibalizuje» jednoczesnie ich przesztos¢, terazniejszo$¢ i przy-
szto$¢, nie potrafi ostrzec i poméc przed wejsciem na $ciezke ubdstwa kul-
turowego, spotecznego, zawodowego i materialnego” (Kwiecinski, 2005,
s. 43). Szkota w zyciu ubogich petni znaczace funkcje socjalizacyjne i wy-

3 Badania prowadzone przeze mnie nad gettoizacjq w Poznaniu w 2012 r. wraz z prof.
Andrzejem Przymeniskim. Zob. Przymeriski, Oliwa-Ciesielska, 2014.
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chowawcze, jednak ukazywanie wladzy i jej naduzycia upodabniaja ja do
innych miejsc, w ktérych na co dzieri panuje surowa dyscyplina i przemoc.
W analizowanych pamigtnikach wspétczesnych mowa jest o przemocy
»niebezposredniej”. Szkota w wielu przekazach jawi si¢ jako doswiadczenie
sytuacji krytycznej dla dzieci, zatem z obecnosci w niej nie potrafia przy-
wota¢ pozytywnych wspomnien. Poddane edukacji ubogie dzieci rzadko
wskazujg na uzyskanie konkretnej wiedzy, czg¢sto natomiast odwotujg sie
do socjalizacji w grupie réwiesniczej, ktéra dotyczy negatywnych zacho-
waii, poczucia bycia gorszym, czy tez do§wiadczanej przemocy ze strony
réwiesnikéw.

W tym aspekcie szkota wzmacnia ubdstwo, jest obszarem, w ktérym
wbrew zabiegom wyréwnywania szans, ujawnia si¢ niedostosowanie spo-
teczne jednostek. Badacze, wskazujac na mechanizm naznaczania, podkre-
$laja reakcje wrogosci uczniéw wobec szkoty i nauczycieli, ktére sg czgsto
przenoszone na dorostych w ogéle. Wyksztalcenie negatywnego obrazu
sicbie wspomaganego przez szkole, skutkuje tez potrzeba rekompensowa-
nia niepowodzert w zachowaniach godzacych w normy i wzory spoteczne
(Kossowska, 1992, s. 131). Wedtug Marii Hirszowicz (1998, s. 116): ,,Szko-
ty w dzielnicach zamieszkatych przez biedot¢ maja do spetnienia zgota inne
zadania niz szkoty, w ktérych wigckszo$¢ stanowia dzieci z klas $rednich.
W tych pierwszych idzie o wdrozenie dzieci do dyscypliny, zachecenie do
nauki, przeciwdziatanie w tym wzgledzie demoralizujacemu czgsto wpty-
wowi $rodowiska czy nawet rodzicéw”. Poprzez to szkota staje si¢ ztem ko-
niecznym, kolejnym miejscem doswiadczania przemocy i miejscem gdzie
neguje si¢ wigzi z bliskimi, ktérzy niejednokrotnie nie mogli z powodu
biedy odpowiednio wypetnia¢ rél opiekuriczych. Takze w tym znaczeniu
szkola jest instytucja marginalizujaca, a jak wskazuje Jacyno (1997a, s. 117),
interpretujac mysl Bourdieu ,w do§wiadczeniu dzieci z rodzin klas nizszych
jest wigzieniem, z ktérego — jak pisze Bourdieu — staraja si¢ jak najszybciej
wydostac”.

W wielu sytuacjach zamiary nauki sg niemozliwe do zrealizowania
z powodu analfabetyzmu uczniéw, braku przychylnosci nauczycieli, od-
rzucenia przez réwiesnikéw (Kowalska, 2011, s. 163—167). Problemy edu-
kacyjne i relacyjne powoduja zaprzestanie uczgszczania do szkoty, ktéra
jest miejscem ,upublicznienia” swojej obecnosci, zatem réwniez ujawnia-
nia swoich brakéw, a poprzez to brakéw, z jakimi boryka si¢ rodzina. Dla
biednych, ktérzy nie moga pokaza¢ innym niczego, co jest godne uwagi,
szkota staje si¢ miejscem kolejnego zniewolenia, z perspektywy dzieci i ro-
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dzicéw jawi si¢ jako kolejna instytucja upokarzajaca, ktéra nie rzadko pod
pretekstem pomocy domaga si¢ obnazania trudnego polozenia uczniéw
i ich rodzin. We wspélczesnych Pamietnikach bezrobotnych..., t. 4 (2005,
s. 271) pojawiaja si¢ dostowne wskazanie na szkofe jako instytucje repro-
dukujaca nieréwnosci spoleczne, i wzmacniajaca negatywny status. Ubo-
dzy w szkole do$wiadczaja upokorzenia z powodu odmiennego wygladu
i wielu innych brakéw, jak wskazuje wypowiedZ w jednym z pamigtni-
kéw: ,Dziewczyny nielubiane przez uczniéw ani przez nauczycieli. Kto
lubi ubogich?! Na ulicy po prostu si¢ od nich odwracamy z niesmakiem.
W szkole, uczniowie moga takie dzieci poniza¢, obrazaé, biorg zreszta
w tym przyktad z nauczycieli”. Wedtug Anny Kwatery (2005, s. 409) do-
strzeganie nieréwnego traktowania ludzi ubogich i ekonomicznie uprzy-
wilejowanych, ktérzy osiagaja lepsze wyniki skutkuje czg¢sto generalizowa-
nymi uprzedzeniami, niech¢cia a nawet agresja ujawniana w stosunku do
lepiej wyksztatconych i zamoznych.

Nauka dziecka w szkole budzi obawy ze wzgledu na niemoznos¢ spro-
stania podstawowym wymogom instytucji, ale takze z powodu ukazania
réznic statusu spotecznego, ktére sa podkreslane w Pamigtnikach bezrobot-
nych..., t. 3 (2005, s. 240): ,Na razie te réznice w statusie materialnym nie
sa tak widoczne, gdyz dziecko pozostaje w domu, ale gdy péjdzie do szkoty
co bedzie, gdy dla zapewnienia dziecku lepszego startu trzeba bgdzie mu
optaci¢ lekcje angielskiego (zajecia dodatkowe juz w «zeréwcee» odptatne)?
Skad wzia¢ dodatkowe pieniadze, aby dziecko moglo pojecha¢ z klasa na
upragniong wycieczke, w jaki sposob, przy ograniczonych funduszach, uda
si¢ kupi¢ komplet podrecznikéw np. w klasach starszych za okoto 300 z£2”.

Péjscie dziecka do szkoty to publiczne ukazanie sytuacji rodziny, takze
wymiarze jezykowym, interakcyjnym, emocjonalnym. Dla wielu ubogich
jest to czas konfrontacji z wymogami, ktérym nie mozna sprostac, ale tez
konfrontacji z innymi, lepiej sytuowanymi, jak wskazuje jedna z wypowie-
dzi: I to byt poczatek upokorzeni. Dziecko pierwszy raz nie miato podrecz-
nika do muzyki za 13 z}, bo mi po prostu zabrakto pieni¢dzy. Co lekcje na-
uczycielka pytala dziecko, dlaczego nie ma ksiazki. Przestatam wptaca¢ na
Komitet Rodzicielski, omijatam sktadki jak mogtam. Ogrom upokorzenia
spadt wtedy na dzieci” (Pamigtniki bezrobotnych. .., t. 2, 2003, s. 230). Sytu-
acja ubdstwa pozbawia mozliwosci obrony siebie przed wizerunkiem narzu-
conym przez innych. Ukazanie prawdy byloby jednoznaczne z ukazaniem
hariby, stad jedynym mozliwym wyborem staje si¢ milczenie — praktyka
obecna w wielu sytuacjach braku wyboru, na co wskazuja pamietnikarze:
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~W szkole nauczyciele sa niewyrozumiali i czgsto upominaja si¢ o rzeczy czy
sktadki, czasem drwiaco: «zamiast kupi¢ chrupki, daj na skladke». Dzie-
ci czuja si¢ gorsze od innych, ponizone” (Pamigtniki bezrobotnych..., t. 2,
2003, s. 234).

Naznaczanie spoteczne w szkole z powodu ubdstwa jest dodatkowym
obciazeniem dla ubogich, co jest wprost wyrazane w opisie pamigtnikarzy:
»Be¢da mialy cigzka przeprawe w szkole, bo sposéb rozmowy nauczyciela
i ucznia na te delikatne tematy, réwniez pozostawia wiele do zyczenia. Nie-
stety, nie kazdy przejawia zrozumienie, troske i wyrozumiato$é. W obecno-
§ci catej klasy dziecko jest besztane za brak pienigdzy na kino, teatr czy inne
sktadki” (Pamietniki bezrobotnych..., t. 1, 2003, s. 200). Takie doswiadcze-
nia wskazuja, ze pracownik socjalny powinien oddzialywa¢ nie tylko na
ubogich, ale takze na ich otoczenie spofeczne.

W ocenianiu szkoly w obszarze naznaczania pojawiaja si¢ sprzeczno-
éci, z jednej strony widoczne jest obarczanie szkoly jako instytugji, ktéra
wspomaga eksponowanie dotkliwych réznic, a z drugiej strony nastgpuje
usprawiedliwianie szkoty i obcigzanie rodzin dobrze sytuowanych za uka-
zywanie lepszej pozycji ekonomicznej. Winowajca staja si¢ rodziny lepiej
sytuowane, ktére chca eksponowaé réznice, podczas gdy uposledzeni spo-
tecznie daza do zacierania réznic. Poszukiwanie mozliwosci ochrony przed
ukazywaniem pigtna ubdstwa ukazane jest w oczekiwaniu uniformizacji
stroju uczniéw. Wiéréd ubogich istnieje wysoka swiadomos¢, ze odziez jest
elementem komunikowania statusu, réwniez w odniesieniu do dzieci. Zda-
ja sobie oni sprawg, ze na podstawie wygladu dzieci nastgpuje okreslanie
stanu posiadania rodzicéw. W jednym z pamictnikéw wspétczesnych jest
to racjonalizowane nastgpujaco: ,Nasza odziez przede wszystkim kupujemy
w tzw. ciuchlandach, ale gdy dziecko péjdzie do «zeréwki» trzeba kupi¢ mu
tez nowe ubranka, aby z powodu stalego noszenia odziezy uzywanej nie
bylo wy$miewane przez réwiesnikéw i nie miato z tego powodu komplek-
sow” (Pamigtniki bezrobotnych..., t. 3, 2005, s. 238).

Przekonanie, ze bariera w uzyskaniu szans na ksztalcenie tkwi w braku
pienigdzy, a nie w braku zdolnosci, utwierdza w mygleniu, ze indywidu-
alne starania nie maja znaczenia: ,Ola obronita swojg prac¢ dyplomows
na piatke. Niedlugo matura. Co potem? Na studia nie pdjdzie, nie ma
na to najmniejszych szans, ale péjdzie jaki§ matol, majacy bogatego tatu-
sia” (Pamigtniki bezrobotnych..., t. 1, 2003, s. 296). Sama che¢ uczenia si¢
w konfrontacji z brakiem $rodkéw jest wedtug wielu skazaniem na poraz-

ke (Pamigtniki bezrobotnych..., t. 2, 2003, s. 296). W takich przypadkach
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znaczace wydaje si¢ przekonanie ujawniane szczegélnie przez ubogich, ze
czgsto miodzi ludzie przerywajacy nauke réznia si¢ od réwiesnikéw, po-
dejmujacych ksztalcenie na poziomie wyzszym, jedynie brakiem pieni¢dzy
(Drucker, 1999, s. 167). Ale w znacznej mierze réwniez mozna stwierdzic,
ze brak pieni¢dzy ogranicza szanse na rozwdj jednostki i czgsto nie jest juz
ona w stanie nadrobi¢ wytworzonych zaleglosci. Bariera w ksztalceniu jest
takze organizacja systemu edukacji w znacznym stopniu szczelnie dopaso-
wana do wieku jednostki. W zwiazku z tym, jak méwi Peter Drucker (tam-
ze, s. 166), jesli jednostka ominie ktérys z etapéw ksztalcenia, ,na zawsze
wypada z systemu i rzadko pozwala mu si¢ dori wrécié”.

SOCJALIZACJA I WYCHOWANIE W RODZINIE W KONTEKSCIE
WYMOGOW INSTYTUC)I EDUKACYJNYCH

Sogjalizacja jako proces aktywnego przyswajania przez jednostke warun-
kéw $rodowiska wskazuje, ze zalezna jest ona od mozliwosci jakie daje jej
otoczenie. Jesli przyjaé, ze socjalizacja jest potrzebna do realizacji potrzeb
jednostki, a takze ze dzi¢ki niej jednostka przygotowuje si¢ do petnienia rél
spotecznych (Kloskowska, 1996, s. 108), mozna sadzi¢, ze funkcjonowanie
w ubéstwie przygotowuje jednostke gtéwnie do ograniczania potrzeb i mi-
nimalizowania zakresu rél. Tymczasem zakres rél spotecznych, ktérych do-
$wiadcza jednostka w toku prawidtowego rozwoju powinien si¢ poszerzac.

Przyjecie socjalizacji jako ,procesu powstawania i rozwoju osobowosci
zachodzacego we wzajemnej zaleznosci ze spofecznie przekazywanym $ro-
dowiskiem socjalnym i materialnym” (Tillmann, 1996, s. 6), moze wska-
zywaé na deficyty uspolecznienia oséb skrajnie ubogich. Badacze problemu
podkreslaja obok aspektéw emocjonalnych takze znaczenie niedostatku
materialnego, co ,ma konsekwencje dla rozwoju dzieci i zagraza mig¢dzypo-
koleniowa transmisja biedy” (Warzywoda-Kruszynska, 2008). Analizujac
sytuacje os6b zyjacych w kulturze ubdstwa trudno jednoznacznie stwier-
dzi¢, ze ,ludzie nie s3 ofiarami swojej socjalizacji, ale maja wplyw na sa-
mych siebie i swoje otoczenie i w ten sposdb staja si¢ istotami zdolnymi do
dzialania” (Tillmann, 1996, s. 6).

Uwiktanie jednostki w brak dostgpu do podstawowych srodkéw mate-
rialnych i ograniczone bodzce emocjonalne skazuja czgsto jednostke na rolg
ofiary. Dana jednostka moze wyzwoli¢ si¢ z zaklgtego kregu, jednak splot
negatywnych wydarzen ogranicza najczgsciej pozytywne kontakty spotecz-
ne, umozliwiajace ten proces. Klaus Hurrelmann (1994, s. 59) podkresla,
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ze ,jednostka ludzka rozwija si¢ nieprzerwanie w zaleznosci od czynnikéw
spotecznych i kulturowych oraz ze buduje swoja osobowo$¢ w trakcie pro-
ceséw interakeji spolecznych”. Regularne kontakty z osobami biernymi zy-
ciowo i charakteryzujacymi si¢ apatia dziedziczong od pokolen, stanowig
negatywny przyklad postgpowania. Wedtug Hurrelmanna ,dzieci wszyst-
kich grup spolecznych ogétu populacji sa przygotowywane do nabycia
tych spotecznych, werbalnych, poznawczych i emocjonalnych kompetencij,
ktére sa niezbgdne do zycia w subkulturze ich rodzinnego $wiata” (tamze,
s. 112). Zatem dzieci w kulturze ubdstwa z koniecznosci, a nie z powodu
wyboru, s3 socjalizowane wiasnie do niej, a nie do niedostgpnych obsza-
réw, w ktérych i tak w wigkszosci nie maja szans zaistnie¢. Z tego punktu
widzenia jest to racjonalne. Rola pracownika socjalnego jednak jest do-
warto$ciowanie tych zasobéw, ktére jednostka nabyta i odpowiednie ich
ukierunkowanie. Bagaz doswiadczen, jaki przyjmuje na siebie kazda jed-
nostka w czasie zycia jest wypadkowa przezy¢ wlasnych i zdarzen, ktére
byly udzialem innych. Mimo stanu dtugotrwatej skrajnej biedy (a taki jej
charakter w Polsce podkreslaja badacze) (2005, s. 170), pracownik socjalny
obok dowartosciowania tych wiasnych przezy¢ jednostki, moze ukazywaé
ubogim do$wiadczenia innych, co stanowi¢ moze pozytywna egzemplifi-
kacj¢ do zmiany.

Bohaterowie badanych przeze mnie Zrédel, to osoby, ktérych zycie
w znacznej cz¢éci przebiegato w do$wiadczeniu ubéstwa, czgsto nie tylko
materialnego, lecz takze emocjonalnego. Atmosfera w jakiej przebiegat pro-
ces socjalizacji pierwotnej ma dla jednostek ogromne znaczenie. Jak wska-
zuje Danuta M. Piekut-Brodzka (2000, s. 122): ,Na rozwdj emocjonalny,
intelektualny, uspotecznienie dziecka wptywa atmosfera domu rodzinnego.
Zyczliwa, ciepla sprzyja réwnowadze emocjonalnej, stuzy zaspokajaniu po-
trzeby czulo$ci, bezpieczeristwa, poczucia wlasnej wartosci i uznania. Nega-
tywna atmosfera utrudnia prawidtowe petnie nie funkcji socjalizujacej, opie-
kunczej i wychowawczej”. Cho¢ doswiadczenie domu rodzinnego byto dla
bohateréw zrédet obiektywnie rézne, ujawniato wiele subiektywnie odbiera-
nych podobieristw. Niezaleznie od czasu trwania w ubdstwie, w momencie
jego opisu przez osoby do$wiadczajace go, oceniane ono bylo przez wszyst-
kich, jako ubdstwo skrajne, wyznaczajace caloksztatt dziatan jednostki.

Ubéstwo jest dla rodziny szczegélnie niebezpiecznym doswiadczeniem,
»zwigksza ryzyko wystapienia réznego rodzaju patologii i dysfunkeji zycia ro-
dzinnego, a w $lad za nimi zaburzen osobowosciowych utrudniajacych nawia-
zanie satysfakcjonujacych i trwatych wigzi z innymi ludZmi, w tym rodzinnych,
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naraza na konieczno$¢ przedwezesnego usamodzielnienia przed osiagnigciem
zyciowej dojrzatosci” (Przymenski, 2001, s. 124). Rodzice mimo beznadziejno-
$ci sytuadji i braku perspektyw, przekonuja do koniecznosci nauki, jako jedynej
drogi przygotowujacej miode pokolenie nie tyle do sukcesu, co do lepszego
radzenia sobie z pézniejszymi problemami (Pamigtniki bezrobotnych. .., t. 4,
2005, s. 139). Socjalizacja jest tu raczej nastawiona na podporzadkowanie, a nie
na wspdtzawodnictwo z innymi. W znacznej mierze przygotowywanie dzieci
do dorostosci jest skupieniem uwagi na wypracowaniu w nich umiejetnosci
czerpania satysfakeji z kazdego zajecia. W konkretnych przyktadach Pamigt-
nikéw bezrobotnych. .., t. 3 (2005, s. 121) wspdlczesnych zawarta jest zaleznos¢
— edukagji jednego dziecka kosztem innych, wyboréw migdzy koniecznoscia
zarobkowania a nauka itp. We wszystkich analizowanych przeze mnie zré-
dtach, pojawiaja si¢ opisy przypadkéw porzucenia przez dziecko szkoty w celu
podjecia pracy, pomagajacej utrzymacé rodzing. Sprzyja temu przekonanie do-
rostych, wpajane mlodym ludziom, ze wiedza teoretyczna jest zbgdna, a praw-
dziwie istotne w zyciu sa praktyczne umiejetnosci (Mikiewicz, 2005, s. 116).
Swiadomo$¢ ubéstwa wplywa na zmiane ocen osobistych doswiadczen. Te,
ktére w normalnych warunkach bytowych postrzegane s jako porazka, staja
si¢ doceniane przez ubogich z powodu unikniecia koniecznoéci naktadéw, jakie
wymuszatby sukces. Przyktadem jest rado$¢ z niezdanych egzaminéw dziecka,
gdyz jego edukacja w wybranej szkole pociagataby wyzsze niz gdzie indziej
koszty. Na drugi plan schodza emocje dziecka, poczucie porazki, niemoznosé
zrealizowania jego marzen (Pamiginiki bezrobotnych. . ., t. 1, 2003, s. 178).

Wypetnianie roli rodzicielskiej w zakresie zaspokajania podstawowych
potrzeb dzieci, znacznie utrudnione w sytuacji ubdstwa, uruchamia rézne
sposoby radzenia sobie z napi¢ciem w roli. Pamigtniki lat 30. podobnie
do wspélczesnych ukazujg uznana przez rodzicéw konieczno$¢ ukrywania
biedy, starania te ukazuje wypowiedz: ,Bo wiele jest smutku i zalu w zy-
ciu naszych dzieci, my rodzice pragniemy ukry¢ przed naszymi dzie¢mi
ich niedolg, chcemy pozwoli¢ im by¢ dzie¢mi, staramy si¢ sami weseli¢, by
rozweseli¢ nasze dzieci — lecz na prézno, dziecko glodne, zzigbniete, widzi
w nas t¢ sztuczng wesotos¢, wesotos¢ dla rozweselenia ich — nie przyjmuje
w siebie tej sztucznej wesotosci, bo to dziecko nie jest nigdy dzieckiem...”
(Pamigtniki bezrobotnych, 1967, s. 271).

Zycie z zaburzeniem okresu dziecifistwa jest przedmiotem refleksji nie
tylko dorostych, lecz takze nawet najmtodszych dzieci. Silnie eksponowana
wartos$¢ przydatnosci, mierzona ekonomicznym wktadem na rzecz rodziny
skutkuje wezesnym podejmowaniem rél dorostych, skupionych na funk-
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cjach zabezpieczajacych byt. Umiej¢tnos¢ zastgpowania przez dzieci rél do-
rostych nie skutkuje jednak poprawa sytuacji, nie tylko dlatego, ze warunki
bytowe cechuje zbyt wiele deficytéw, ale takze dlatego, ze dzigki podejmo-
wanym przez dzieci rolom, w rodzinie pojawiaja si¢ nowe deficyty w ob-
szarze pozamaterialnym. Jak wskazuje Jacyno (1997b, s. 109): ,,Ubdstwo
w prawomocnych reprezentacjach uchodzi za taki wymiar uposledzenia,
ktéry zaburza typowy proces «spolecznego starzenia si¢ jednostki», odbie-
rajac mu pierwszy etap, tj. dzieciristwo. [...] Ubéstwo jako zycie bez dzie-
cifistwa to takze w swych prawomocnych reprezentacjach rodzaj pigtna.
Wolno$¢ od ubdstwa to przeciez wolnos¢ od pewnego typu demograficznie
wyobrazonej determinacji”.

' Pamigtnikach bezrobotnych..., t. 3 (2005, s. 382-383) sa zawarte
wskazania, ze dzieci oprécz wsparcia materialnego maja narzucone inne
istotne dla przetrwania rodziny role. W roli dorostych zmuszone sa przej-
mowa¢ kontrole nad rodzing, podejmujg wazne decyzje np. w sprawie za-
chowan przemocowych rodzica. W Pamigtnikach obecne sg opisy gteboko
zaburzonych relacji rodzinnych, ktére nie sa jedynie bezposrednim skut-
kiem ubdstwa, ale przyczyniaja si¢ do jego utrwalania, jak np. przemoc,
alkoholizm, zaniedbywanie obowiazkéw rodzicielskich. W Pamietnikach
wspotczesnych widoczne jest, ze migdzy rodzicami a dzieé¢mi brak szcze-
rej komunikacji, ale takze obecna jest obawa rodzicéw przed komuniko-
waniem dzieciom rad, oczekiwan, wartosci, z powodu poczucia, ze jesli
wlasnym Zyciem nie daje si¢ przykladu przedsigbiorczosci, nie jest si¢ dla
dzieci wiarygodnym. Stad tez zostawianie probleméw wiasnemu biegowi
w sytuacji, gdy rzeczywisto$¢ odbierana jest jako niesterowalna (np. dziecko
samo ma wyciagna¢ wnioski z wlasnych porazek edukacyjnych).

Odwotanie si¢ do problemu socjalizowania do biedy i jej pokoleniowosci
jest jasno zarysowanym aspektem w analizowanych przeze mnie Zrédfach.
Nie tylko zatem badacze, ale sami do$wiadczajacy biedy, niezaleznie od tta
kulturowo-spotecznego, majg przekonanie ze ich zyjace w biedzie dzieci
wniosg bied¢ do swojej dorostosci, racjonalnie oceniajac, nie majg podstaw
do twierdzenia, ze na bazie znoszonych deprywacji ich zycie ulegnie popra-
wie. W refleksjach wielu rodzicéw wspdtczesnych Pamigtnikéw bezrobot-
nych..., t. 4 (2005, s. 180) ukazana jest §wiadomo$¢ przekazywania biedy
kolejnym pokoleniom — odtwarzania struktury spotecznej, zamykania kre-
gu ubdstwa. Znaczenie negatywnych czynnikéw dos§wiadczanych w ciagu
zycia podkreslane jest w analizach ubdstwa, ktére uwzgledniaja czynni-
ki subiektywne (Zalewska, 1997, s. 114—123). Obraz osobistej przesztosci
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jest niebagatelny przy planowaniu przysztych dziatan, o czym przekonujg
Rachel Karniol i Michael Ross (1996, s. 594), méwiac: ,,Jednostki czesto
reaguja na terazniejszo$¢ tak, jak gdyby byla przywotana do zycia prze-
szfoscia”. Do$wiadczenia dzieciistwa ubogich ze wzgledu na traumatyczny
charakter powoduja powazne problemy w przysziosci. Szkota we wsp6tpra-
cy z pracownikiem socjalnym moze te problemy co najmniej ograniczal.

ROLA PRACOWNIKA SOCJALNEGO W PROCESIE EDUKAC]I
DZIECI UBOGICH

Analizujac réznorodne do$wiadczenia cztonkéw rodziny zyjacych w ubé-
stwie uwidacznia si¢ wiele sprzecznosci i odwrécenia porzadku funkcjono-
wania spolecznego uznawanego za stabilny, konstruktywny i normatywny.
Wynikiem drastycznych wydarzen jest przekonanie, ze dla wielu ubogich
zaréwno szkota, jak i rodzina nie jest sSrodowiskiem bezpiecznym, a wrecz
staje si¢ réwnie niebezpiecznym miejscem zycia jak marginalizujace oto-
czenie. Odkrycie, ze Zyje si¢ w innym, gorszym $wiecie nie pozostawia ztu-
dzen, ze brak mozliwosci uczestnictwa na podobnych zasadach powoduje
wykluczenie. Mimo ukazywanej $wiadomosci probleméw znamienne jest
to, ze ostatecznie na ich rejestrowaniu przez ubogich koriczy si¢ dziatanie.
Problemy stajg si¢ nieodtaczng czgécia codziennej egzystencji, jesli sa trzeba
je zdefiniowa¢, nie po to aby je rozwigzywad, ale by z nimi zy¢.

Wiedza o funkcjonowaniu dzieci ubogich w szkole sktania do refleksji
na temat tego, jak w takiej sytuacji powinien dziata¢ pracownik socjalny,
pedagog, wychowawca szkolny. Pracownik socjalny powinien mie¢ szcze-
gblne miejsce w pomocy w funkcjonowaniu dzieciom skrajnie ubogim
w systemie edukagji. Jako profesjonalista moze pomdc identyfikowaé i de-
finiowa¢ problemy (pozaeckonomiczne, cho¢ majace podloze w ubédstwie),
a takze budowa¢ zindywidualizowane rozwiazania. Jego dziatania nie
moga skupia¢ si¢ na pomocy samemu dziecku, ale calemu otoczeniu, ktére
wplywa na to jak ubdstwo jest postrzegane, doswiadczane i ograniczane.
Pigtnowanie ubdstwa zaczyna si¢ w najblizszym otoczeniu ubogich. Jesli
ma miejsce w szkole, takze ze strony nauczycieli, ktérzy w bezposrednich
relacjach traktujg ubogich jako ,innych”, badZ przywalaja na antagonizmy
wiérdéd ucznidw, wowcezas praca socjalna musi braé pod uwage szersze niz
rodzinne, oddziatywania $rodowiskowe.

Poniewaz ubdstwo jest do§wiadczane przez ubogich réwniez jako bariera
interakcyjna, w programach pomocowych nalezy uwzglednia¢ integracyjne
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aspekty funkcjonowania grupy. Oczywiscie waznym dziataniem pracow-
nika socjalnego (i innych oséb majacych zawodowe stycznosci z ubogimi
dzie¢mi i rodzing) jest ograniczanie ubdstwa. Ale w sytuacji kiedy jest ono
silnie ugruntowane nie jest to zadanie proste. Wazne jest, aby w czasie wy-
sitkéw zmierzajacych do zmniejszania ubdstwa, jednoczesnie ograniczaé
jego negatywne skutki, pojawiajace si¢ w obszarze interakcji. Dotkliwo$¢
ubéstwa, jak zostalo to wskazane w artykule, wzmagana jest poprzez rela-
cje z innymi, ktdrzy pigtnujg i biedg i ubogich. Pracownik socjalny oprécz
zwalczania ekonomicznego podloza ubdstwa ma mozliwo$¢ podejmowania
wielu innych dziatai. Do takich naleze¢ moze np. tworzenie warunkéw
do powstawania grup odniesienia i grup réwiesniczych, a takze stworzenie
miejsca w szkole, ktére datoby szansg na interakeje rodzin o réznym statusie
(gléwnie rodzedstwa i rodzicéw dzieci). W tym obszarze zawiera¢ si¢ po-
winna praca na rzecz zmiany postrzegania ubdstwa, jako niezawinionego
i niepowiazanego jednoznacznie z patologia spoteczna.

Ze wzgledu na wyjatkowo niskie poczucie wartosci uczniéw ubogich,
warto w pomocy skupi¢ si¢ na wzmacnianiu ich zdolnosci, umiejetnosci
i tworzy¢ warunki ,,upubliczniania” ich osiagnig¢. Jest to m.in. danie szan-
sy, aby dzieci mialy pozytywne wspomnienia z okresu edukacji. Wazne
jest w tej kwestii stworzenie dzieciom mozliwosci dzielenia si¢ wiasnymi
do$wiadczeniami i nie bagatelizowanie wiedzy, umiejgtnosci, ktére sa kon-
struowane takze na tych doswiadczeniach, ktére w biografiach dzieci wiaza
si¢ z przedwczesnym przejmowaniem rél dorostych.

Konieczne jest tez wprowadzanie uczniéw dobrze sytuowanych w pro-
blemy innych, takze problemy zwiazane z ubéstwem. Wazna w tym ob-
szarze jest takze praca z nauczycielami, jako grupa cze¢sto nieswiadomie
wzmacniajaca procesy wykluczenia, izolacji wzajemnej uczniéw. Powodem
tego nie jest brak kompetencji pedagogicznych nauczycieli, ale brak wiedzy
o mechanizmach powstawania kultury ubdstwa. Pracownik socjalny moze
dla nauczycieli sta¢ si¢ pomocny w roli konsultanta, potrafiacego wskazaé
na prawidfowosci funkcjonowania dzieci w kulturze ubéstwa.

Pracownik socjalny powinien pomaga¢ w dowarto$ciowaniu rodziny
dzieci ubogich, w dowartosciowaniu silnych wigzi rodzinnych, nawet je-
$li sa one tworzone na bazie wspélnoty w znoszeniu trudnosci. Tego typu
wigz jest zasobem budujacym solidarno$é¢ migdzy najblizszymi, ktéra moze
by¢ dobrze ukierunkowana na umiej¢tne podtrzymywanie wigzi z innymi
w najblizszym otoczeniu spolecznym. Na takie aspekty zwraca uwage wie-
lu specjalistéw pracujacych z dzie¢mi. W wynikach badan odnoszacych
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si¢ do budowania odpornosci psychicznej opisywane sa programy promu-
jace np. zdrowie psychiczne dzieci, zwlaszcza tych, ktore s ze srodowisk
zagrozonych wykluczeniem (jak np. ubéstwo, niski status spoteczny, dys-
funkcjonalno$¢ rodzin). Program Dzielne dzieci jest przykltadem wzmac-
niania u dzieci wielu sfer rozwojowych. Gléwnie dotyczy on ksztattowania
u dziecka pozytywnych postaw wobec samego siebie (akceptacja swoich
mocnych i stabych stron, adekwatna ocena wlasnych mozliwosci, wzbu-
dzanie umiejetnosci czerpania radosci z codziennych prostych czynnosci,
umieje¢tnosci radzenia sobie z nadmiernym nat¢zeniem emodji jak: gniew,
zazdro$¢, poczucie winy). W programie wazne jest tez ksztattowanie pozy-
tywnych postaw wobec innych ludzi, umiej¢tnos¢ wchodzenia w pozytyw-
ne interakcje z innymi, wyrazania pozytywnych uczué, szacunku wobec
innych. Istotne sa w tym programie takze rozwijane umiejgtnosci radze-
nia sobie z problemami, realistyczne planowanie swoich dziatan, otwartos¢
na nowe doswiadczenia (Sikorska, 2016, s. 175-213). Wiele z tych zadan
z powodzeniem moze realizowaé pracownik socjalny, pod warunkiem, ze
szkota zapewni mu mozliwo$¢ wdrazania projektéw socjalnych i podejmie
systematyczng wspdtprace. Takie oddziatywania wprowadzajace zmiany
w spolecznym funkcjonowaniu dzieci dotknigtych problemami zwiazany-
mi z ubdstwem nie s bowiem fatwe do przeprowadzenia w krétkim czasie.
Warto zwréci¢ uwagg na konieczno$¢ dowartosciowania dzieci ubogich
we whasnych oczach i w oczach ich rodzicéw, ktérzy nierzadko majg $wia-
domo$¢ wagi edukacji dziecka, lecz nie majg $wiadomosci koniecznosci
motywowania dzieci, poniewaz sami nie wierzag w mozliwy sukces. Pracow-
nik socjalny wspétpracujacy systematycznie z rodzing moze staé si¢ dobrym
zrédlem informacji i motywacji zaréwno dla dzieci, jak i rodzicéw, ktérzy
czgsto nie maja watpliwosci, ze edukacja jest najlepszym oddzialywaniem
zapobiegajacym ubdstwu, ale watpia w sens edukagji ich wlasnych dzieci.
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EDUCATION OF CHILDREN SOCIALIZED IN THE CULTURE
OF POVERTY AS A CHALLENGE TO SOCIAL WORK

ABSTRACT

The paper addresses the issues relating to the education and socialization of
children living in the culture of poverty, i.e. the situation when the priva-
tion affecting the family is not merely a convergence of many incidents, but it
becomes a long-lasting experience which results in generational encumbrance.
The consequences of such a situation are noticeable in many spheres of chil-
dren’s and adolescents’ lives, particularly at home, school and among peers.
The main purpose of the paper is to indicate educational problems of children
living in poverty and describe the areas which impede socialization and edu-
cational interventions. The paper highlights the value of education as a real
chance to break the cycle of generational poverty stemming from the culture of
privation. It also presents school as an institution which reinforces inequalities,
and family — as an institution which socializes to poverty. The article contains
indications on social work with children from poor families. The paper con-
tains research analyses performed based on such sources as “Memoirs of the
Unemployed,” published in Poland in 2003-2006 (5 volumes) and in 1933.
The analyses undertaken in the paper are referred to the concept of the culture
of poverty proposed by Oscar Lewis.
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