KWARTALNIK PEDAGOGICZNY
2018 NUMER 4(250)

Hanna Pulaczewska
Uniwersytet Szczeciriski
Wydziat Filologiczny

ORCID: 0000-0002-7155-8306

»,Niemiecka szkola, polski dom”. Analiza wypracowan o roli
polskiej kultury i jezyka polskiego w zyciu nastolatkoéw
pochodzenia polskiego w Bawarii*

Summary

“GERMAN SCHOOL, POLISH HOME.” AN ANALYSIS OF ESSAYS BY CHILDREN OF POLISH
IMMIGRANTS IN BAVARIA — THE PLACE OF THE POLISH CULTURE AND LANGUAGE

The primary goal of the study is to assess the perception of self and the social environment
in Polish teenagers from the so-called generation 1.5 in Germany, that is, people who moved
to Germany as children and adolescents, accompanying adult immigrants. The secondary goal
was to compare this group with teenagers of Polish origin born and socialised in Germany.
The instruments of corpus linguistics such as listing of keywords and limited keyword-based
contextual analysis were applied to analyse a corpus of 37 essays by respondents aged 13-17
and attending courses of the Polish language and culture in Regensburg and Munich, on the
topic “German school, Polish home. People, cultures, languages and the role of Polish in my
life.” A considerable difference occurred between both groups. Teenagers from Poland cast
their essays in a narrative form reporting the process of immigration, their daily struggle for
social adaptation, and their hopes for future improvement. The reports exposed tension
and struggle caused by the difficulty to reach the intended goals, such as adequate school
achievement, social acceptance and maintenance of bonds with Poland. Teenagers born in
Germany cast their reports prevailingly in a static or iterative form, viewing themselves

* Badania przeprowadzono w ramach projektu ,Srodowiskowe, edukacyjne i medialne
uwarunkowania witalnosci jezyka polskiego wsréod mtodziezy szkolnej w Ratyzbonie”, sponso-
rowanego przez Narodowe Centrum Nauki pod numerem 2013/10/M/HS2/00535. Projekt zrea-
lizowano przy wspétudziale zaktadu Deutsch als Zweitsprache Uniwersytetu w Ratyzbonie pod
kierownictwem prof. Ruperta Hochholzera.
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as exceptional in a positive sense, and took pride in their bilingualism and biculturalism.
The analysis also revealed different roles played by attending the Polish classes in both groups.

Key words: immigration, generation 1.5, diaspora, heritage culture, cultural identity

red. Paulina Marchlik

Wstep

»Sposrod okoto 185 czltonkéw Narodéw Zjednoczonych (wlasciwie to ra-
czej «panstw» niz «narodéw») zaledwie dwanascie mozna uznaé za etnicznie
homogeniczne. Wszystkie pozostate mieszczg w swoich obszarach rézne grupy
etniczno-kulturowe czy nawet «ukryte» lub «bezpanstwowe» narody. Dzielg je
mniej lub bardziej wyrazne granice kulturowe, reprezentujace linie podziatu
wedle rozmaitych ras i kultur, czyli jezykéw, religii, lokalnych sentymentow
i historycznych wspomnien” — pisat Jerzy Smolicz w 2004 r. w artykule no-
szacym znamienny tytul Przekraczanie granic kulturowych w epoce globalizmu.
Ta réznorodno$¢ etniczna spoteczenstw i zwiazana z tym koniecznos$¢ przy-
stosowania sie jednostek i systeméw do dzialania w warunkach wielokulturo-
wosci jest wynikiem nieprzerwanej ludzkiej mobilnosci. W ostatnich dekadach
wzrost liczby ludno$ci $wiata przydat temu zjawisku charakter jeszcze bardziej
masowy niz mialo to miejsce w przeszto$ci; w roku 2015 liczba os6b prze-
mieszczonych poza granice swojego kraju wynosita 244 miliony (World
Migration Report 2018), ponad dwa razy tyle co w roku 1965. Migracja i osoby
przemieszczone staja sie coraz czeSciej obiektem zainteresowania politykéw
i opinii publicznej, jak réwniez przedstawicieli systeméw edukacyjnych i nauki.

Na tym tle sytuuja sie masowe migracje Polakow, ktére nasilily sie znacz-
nie po zniesieniu utrudnien w dostepie do unijnego rynku pracy w latach
2004-2011. W Republice Federalnej Niemiec w latach 2011-2014 Polacy stano-
wili najwieksza grupe nowo przybytych; w kolejnym 2015 r. liczba obywateli
polskich nieposiadajacych niemieckiego obywatelstwa zwiekszyla sie z okoto
491 do okolo 741 tysiecy osob'.

Osobom dorostym osiedlajagcym sie dobrowolnie w Niemczech czesto to-
warzysza dzieci, dla ktérych emigracja ma charakter przymusowy. Wigze sie
ona z separacja od dotychczasowego srodowiska spotecznego i koniecznos$cig
przystosowania sie do nowych warunkéw zyciowych, co stanowi powazne

' Ausldndische Bevolkerung. Ergebnisse des Auslinderregisters, Statistisches Bundesamt,
2015.
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wyzwanie dla samookreslenia oraz redefinicji wlasnego zwiazku z Polska jako
krajem pochodzenia, jak rowniez redefinicji znaczenia i funkgji jezyka polskie-
go jako aspektu wtasnej sytuacji zyciowe;j.

Niniejszy artykut poswiecony jest postrzeganiu wlasnej sytuacji jezykowej
i kulturowej przez grupe polskojezycznych nastolatkéw w wieku od 13 do 17 lat
przybylych z Polski do Niemiec, zamieszkatych w dwoéch bawarskich miastach
— Monachium i Ratyzbonie — i uczeszczajacych na kurs jezyka polskiego orga-
nizowany przez wladze miasta (w Ratyzbonie) lub zajecia sobotnie w Szkol-
nym Punkcie Konsultacyjnym zarzadzanym przez konsulat RP (w Monachium)
w roku szkolnym 2014/15. Wybor tej grupy respondentéw motywowany byt ich
stosunkowo tatwa dostepnoscia, wiekiem sprzyjajacym samodzielnej refleksji
i samookresleniu oraz wspélnym profilem adaptacji srodowiskowej, polegaja-
cym na pielegnacji zwiazku z kultura i jezykiem Polski jako kraju pochodze-
nia. Dodatkowym aspektem badania jest poréwnanie tej grupy respondentéw
— tzw. pokolenia 1.5, jak nazywa sie dzieci i mlodziez urodzona w kraju po-
chodzenia i towarzyszacg rodzicom w emigracji — z rownolegla grupa nasto-
latkéw uczeszczajacych na te same zajecia, lecz urodzonych w Niemczech
w rodzinach emigrantéw z Polski, czyli tzw. pokoleniem 2.0.

Gléwnym celem badania jest znalezienie odpowiedzi na nastepujgce pytania:
e W jaki sposob nastolatki przybyte do Niemiec i kultywujace zwiazki z Polska

poprzez udzial w zajeciach z jezyka polskiego postrzegajg swoje prze-

mieszczenie kulturowe i jakie aspekty tego przemieszczenia sa najczest-
szym przedmiotem refleksji?
e  Jaka warto$¢ osobista stanowia dla nich jezyk polski, polska kultura, zwiazek

z Polska i szkofa polska?

Celem drugoplanowym jest wskazanie réznic w ujeciu tematyki kulturo-
wej i jezykowej w refleksjach nastolatkow posiadajacych do$wiadczenie migracji
i 0s6b urodzonych w Niemczech, wychowujacych sie od poczatku w warunkach
dwukulturowosci i dwujezycznosci polsko-niemieckiej.

Badania nad akulturacjg mlodziezy w warunkach emigracji

Akulturacja to adaptacja do nowego srodowiska kulturowego, czyli proces
zmiany kulturowej i psychologicznej nastepujgcej w efekcie kontaktu z inng
kulturg (Berry 2003). Zmiany kulturowe obejmujg ptaszczyzne obyczajowa, eko-
nomiczng i polityczng. Psychologiczne za$ dotycza przeobrazenia tozsamosci
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kulturowej jednostek (Phinney 2003), zachowan w stosunku do wlasnej i obcej
grupy etnicznej i nastawien do samego procesu akulturacji (Berry i in. 2006).
Adaptacja $rodowiskowa zawiera dwa zasadnicze sktadniki: adaptacje psycho-
logiczng — poczucie dobrostanu (wellbeing) oraz adaptacje spoteczng — umie-
jetne i poprawne funkcjonowanie w spoleczenstwie (tamze). Préba opisania
procesu akulturacji w obrebie nauk psychologicznych zaowocowata stworze-
niem modeli, wsréd ktérych najpowszechniejszym zastosowaniem cieszy sie
kategoryzacja strategii akulturacyjnych w oparciu o dwa parametry: zacho-
wanie kultury wyjSciowej i zaangazowanie w kulture przyjmujaca (Berry 1988).
Rézne wartosci tych dwoch parametrow sytuujg jednostke w obrebie poszcze-
golnych kategorii modelu (separacja — zachowanie tylko kultury wyjsciowej,
asymilacja — akceptacja kultury przyjmujgcej i odrzucenie kultury wyjsciowej, in-
tegracja — wysoki stopien zaangazowania w obie kultury, marginalizacja — wy-
obcowanie z obu kultur). Model ten byl stosowany w licznych badaniach
o charakterze iloSciowym nad akulturacjg oséb dorostych (np. Ward i Kennedy
1994; Horenczyk 1996), w po6zniejszym okresie rowniez nad akulturacja dzie-
ci i mtodziezy (np. Fulgini 2001; Berry i in. 2006; Schachner i in. 2017). Wyniki
tych badan wskazuja ogétem na pozytywna korelacje miedzy integratywnym
typem akulturacji a adaptacja psychologiczng i spoteczng zaré6wno u doros-
tych, jak i nastolatkéw. Sytuacje dzieci i mlodziezy cechuje przy tym wieksza
zmienno$¢ uwarunkowana dorastaniem (por. Phinney 1989; Putaczewska 2017).
Ponadto wypelnianie obowigzku szkolnego oznacza automatycznie znaczny sto-
pien uczestnictwa w kulturze przyjmujacej, m.in. poprzez funkcjonowanie jako
cztonek wspélnoty klasowej i szkolnej. Zarazem szkota egzekwuje od dzieci
i miodziezy ciagly postep w zakresie kompetencji jezykowej w nowym jezyku,
wiedzy spoteczno-kulturowej oraz kompetencji spofecznych (por. Machowska-
-Kosciak 2017).

Réznice miedzy dzie¢mi i mlodzieza towarzyszaca rodzicom w zmianie
miejsca pobytu (tzw. pokoleniem 1.5) a dzie¢mi i mlodzieza urodzong juz
w kraju przyjmujacym (pokoleniem 2.0) sa rzadko uwzgledniane w badaniach.
Jeden z wyjatkéw stanowig prace Rubena G. Rumbauta, ktory proponuje nawet
wprowadzenie dokladniejszych rozréznien (pokolenie 1.25/1.5/1.75), gdyz uwa-
za wiek przybycia do kraju przyjmujacego za zasadniczy czynnik wplywajacy
na przebieg akulturacji (por. Rumbaut 2004).

Istotnym postepem w rozwoju teorii akulturacji jest identyfikacja poszcze-
golnych zrodet zaburzen dobrostanu jednostki doswiadczajacej migracji: stresu
akulturacyjnego, stresu mniejszo$ciowego i stresu roli spotecznej (por. Saldana
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1994). Zaburzenia te wynikajg z intensywnego kontaktu z obcg kulturg, stano-
wigcego znaczny wysitek poznawczy i emocjonalny, z bycia postawionym w roli
cztonka mniejszosci majacej utrudniony dostep (w rzeczywistosci lub w wyob-
razeniu) do cenionych zasobow i przywilejéw oraz z koniecznoscia funkcjono-
wania w danej roli spotecznej (np. ucznia, studenta).

Swoistg przeciwwage badan skoncentrowanych na ujemnych skutkach psy-
chologicznych migracji stanowig opracowania wskazujgce na korzysci wynika-
jace z przynalezno$ci do wiecej niz jednej kultur. Do prekursoréw tego nurtu
nalezg Ramirez i Castaneda (1974), ktorzy wskazali, iz wychowanie wielokultu-
rowe stwarza sprzyjajace warunki dla rozwoju zdolnosci przystosowawczych,
komunikacyjnych i empatycznych.

Jesli chodzi o naukowa analize kondycji dorostych migrantéw z ziem pol-
skich, najdonioslejsza pozycje zajmuje stynna ksiazka socjologéw Floriana Zna-
nieckiego i Williama Thomasa The Polish Peasant in Europe and America/ Chiop
polski w Europie i Ameryce (1918-1920, wyd. polskie 1976), oparta na listach
i pamietnikach dziewietnastowiecznych chtopéw. Zainspirowani metodologia
Znanieckiego i jego wizja opartej o badania jakosciowe ,;socjologii humanistycz-
nej”, Smolicz i Secombe (1981) badali w latach 70. ubiegltego wieku elementy
polskiej tozsamosci u mtodziezy pochodzenia polskiego urodzonej w Australii,
postugujac sie wypracowaniem tematycznym jako narzedziem badawczym.
Smolicz i Secombe (1981) opisali synteze i koegzystencje odmiennych wartosci
kulturowych (akulturacji przez integracje) w obrebie osobowych systemoéw kul-
turowych swoich respondentéw. Sytuacji obecnego polonijnego pokolenia 1.5,
czyli nastolatkéw z rodzin, ktére opuscily Polske w ciggu ostatnich kilku-
nastu lat, poSwiecone jest m.in. badanie Augustyniak (2013), przeprowadzone
w Irlandii w oparciu o wywiady z miodzieza. Uwaga autorki koncentruje sie na
problemie stabej znajomosci jezyka angielskiego i wynikajacej z niego alienagji
srodowiskowej. Ciekawym przyczynkiem do najnowszych badan nad akulturacja
pokolenia 1.5 w systemie edukacyjnym na emigracji sa prace Machowskiej-
-Kosciak (2016, 2017), oparte na przeprowadzonym w Irlandii badaniu longitu-
dinalnym. Machowska-Ko$ciak (2016) powtarza za Millerem (2003), ze podwojny
punkt kulturowego odniesienia, tzn. wspolistnienie w jednostce kultury odzie-
dziczonej i nowej, utrudnia jej negocjacje wlasnej tozsamoS$ci i wizerunku.
Podkresla réwniez aspekt wtadzy immanentny w systemie szkolnym, oparty
o nieréwny podzial przywilejow wedtug kryterium przystosowania sie ucznia
do okreslonych przez szkote wymagan, oraz zwigzang z tym odpowiedzialno$¢
etyczng szkoly za uwzglednienie specyficznych potrzeb mtodziezy z rodzin
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emigranckich. Artykuly przedstawiajg sylwetki uczniéw uczeszczajacych na za-
jecia w szkole polskiej i zaangazowanych w obie kultury, jak réwniez sylwetki
dzieci nieuczeszczajacych na takie zajecia, u ktérych nastapilo oddalenie sie od
kultury polskiej.

Metoda i pré6ba badawcza

Przedmiotem analizy sg teksty wypracowan na temat ,Niemiecka szkofa,
polski dom — ludzie, kultury i rola jezyka polskiego w moim zyciu”, zgromadzo-
ne w roku 2015 i powstale na zajeciach z jezyka polskiego badz jako dobro-
wolne prace domowe. Inspiracje metodologiczng stanowifa wspomniana juz tu
praca Smolicza i Secombe (1981), ktorzy zastosowali wypracowanie jako narze-
dzie badania tozsamosci kulturowej mtodziezy polonijnej w Australii.

W badaniu wziety udziat 24 osoby przybyte z Polski, w tym 14 dziewczat
i 10 chlopcéw, oraz 13 os6b zamieszkalych w Niemczech od urodzenia,
w tym 6 dziewczat i 7 chtopcow. W tej ostatniej grupie znajdowaly sie trzy
osoby z rodzin polsko-niemieckich i dziewiecioro nastolatkéw z rodzin polsko-
jezycznych, w tym jedna osoba, ktéra spedzita w Polsce cztery lata w okre-
sie poznego dziecinstwa, a nastepnie powrécita do Niemiec. Respondenci
z pierwszej grupy spedzili w Niemczech od p6t roku do szesciu lat.

Uczniowie zostali zacheceni do uczestnictwa w badaniach dwiema na-
grodami o warto$ci 50 euro za najlepsze wypracowania (co premiowalo
szczegoblne zaangazowanie i wysoki nakiad pracy) oraz dwiema nagrodami lo-
sowymi o wartosci 20 euro (co premiowato sam udzial w badaniach niezalez-
nie od umiejetnosci pisarskich). Zostali tez zapewnieni, ze ich tozsamos¢ nie
zostanie ujawniona.

Wypracowania nastolatkéw przybylych z Polski zostaly sformulowane w je-
zyku polskim. Sposréd nastolatkéw urodzonych w Niemczech troje wybrato
jezyk niemiecki. W pozostalych przypadkach wybor jezyka polskiego nastgpit
w tej grupie pod presja nauczyciela posredniczacego w gromadzeniu danych.
Wypracowania oséb przybylych z Polski zawieraly srednio okoto 270 stéw, po-
zostalych — okoto 250; najdtuzsze liczylo 934 stow, najkrotsze 85.

Poniewaz liczba nastolatkéw uczacych sie polskiego w szkolnym punkcie
konsultacyjnym w Monachium jest niewielka, zawarte w poszczegdlnych tek-
stach szczegély, dotyczace okolicznos$ci zycia ich autoréw w Polsce i w Niem-
czech, umozliwityby niektérym czytelnikom identyfikacje tychze. Nie pozwala
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to na nieograniczone cytowanie analizowanych tekstow, co wptyneto zasadni-
czo na sposob ich opracowania i prezentacji. Mimo malych rozmiaréw korpusu
zdecydowalismy sie podda¢ go analizie metodami jezykoznawstwa korpusowe-
go, czyli frekwencyjnej analizie leksykalnej i wybi6rczej analizie kontekstualnej
opartej na konkordancji (wspoélwystepowaniu wyrazéow w tekscie). Jezykowa
analiza korpusow tekstéw pisanych byta z powodzeniem wykorzystywana
w badaniach nad zagadnieniami o tematyce spofecznej, takimi jak np. postawy
spoteczne i reprezentacja pifci (Bakar 2014), ideologie jezykowe i nastawienia
wobec poszczegélnych jezykow (Graedler 2014) czy opinie na temat emigran-
tow (Baczkowska 2016). Frekwencyjna analiza leksykalna jest metoda uzyska-
nia informacji o zawartosci tematycznej tekstow oparta na skomputeryzowanej
analizie czestotliwo$ci wystepowania poszczeg6lnych leksemoéw. Stowa-klucze,
wystepujace szczego6lnie czesto w danej grupie tekstow i stanowiace o jej spe-
cyfice, identyfikowane sg poprzez poréwnanie jej do znacznie wiekszego kor-
pusu referencyjnego zawierajacego teksty z roznych dziedzin’. W niniejszej
analizie wykorzystany zostal standardowy korpus referencyjny Polish Web 2012,
udostepniony przez Sketchengine (sketchengine.com.uk). Niewielki rozmiar
korpusu pozwolit dodatkowo na dokonanie analizy tematycznej nieopartej na
automatycznym przetwarzaniu danych.

Uzyskane wyniki pozwalaja wnioskowaé, ze metodologia ta, czyli rezygna-
cja z calosciowego ogladu poszczegélnych przypadkéow na rzecz tacznej anali-
zy tematycznej i leksykalnej cato$ci materiatu, nie ograniczyla wgladu w obraz
sytuacji egzystencjalnej przedstawianej w wypowiedziach respondentéw,
a wrecz przeciwnie, pozwolifa na systematyzacje rozproszonych w nich watkéw.

Watki tematyczne w wypracowaniach

Wstepny aspekt analizy stanowilo okreslenie watkéw tematycznych poja-
wiajacych sie w wypracowaniach. Teksty osob ,przyjezdnych” zostaty zestawio-
ne z tekstami grupy ,miejscowych”, przy czym niewielki rozmiar tej ostatniej
nie pozwala na wyciaganie daleko idacych wnioskéw. Jedynie znaczaco duze
réznice procentowe miedzy obiema grupami badz kilkakrotne pojawienie sie
w jednym z korpuséw watkéw niewystepujacych w ogéle w grupie komplemen-
tarnej moze sugerowal odmienne postrzeganie tematu przez respondentéw
w obu grupach.

2 Doktadniejszy opis tej procedury zawiera np. artykut Anny Baczkowskiej (2016).
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Analiza tematyczna pozwolifa na wyréznienie 37 gtéwnych watkéw poja-
wiajacych sie w tekscie. Obejmuja one instytucje spoteczne (szkote, dom, ro-
dzine, szkote polska, kurs jezyka polskiego), zjawiska kulturowe (jezyk polski,
jezyk niemiecki, kulture, polityke), osobiste doswiadczenia i intencje (akultu-
racje w Niemczech, tesknote za Polska, dyskryminacje, dume, wstyd, trudy
i znoje chodzenia do szkoly, plany na przysztosc¢ itp.) oraz role spoteczne i gru-
py wspoltworzace srodowisko spoteczne (rowiesnikow w Polsce i w Niemczech,
rodzicow, krewnych, nauczycieli). Tabela 1 obrazuje czestotliwo$¢, z jaka po-
szczegolne watki pojawialy sie w obu korpusach. Réznice w pojawieniu sie
poszczegolnych watkéow w obu korpusach, wykazujace istotnos¢ statystyczna na
poziomie p < 0,05 (df = 1, chi* > 3,84), zostaly wyréznione w tabeli ttustym
drukiem.

Nie stanowi niespodzianki fakt, ze watkami pojawiajgcymi sie najczesciej sg
te aspekty rzeczywisto$ci spotecznej, ktore podyktowato sformulowanie tema-
tu zawarte w tytule. Wyraznie wskazuje on jezyk polski, kulture, szkote i dom,
jako oczekiwane ramy tematyczne tekstu. Watkami najczesciej pojawiajacymi sie
w korpusie ,przyjezdnych” — poza tymi ,przewidywalnymi” aspektami tema-
tycznymi i zawartymi juz w temacie wypracowania — sa: jezyk niemiecki, ktéry
wystepowat w kontekstach zwigzanych z nauka w szkole, uczeszczanie na zaje-
cia z jezyka polskiego oraz trudnosci adaptacyjne zwigzane z przemieszczeniem
w nowe srodowisko spoteczne i jezykowe, o ktorych donosza dwie trzecie res-
pondentéw z grupy 1.5.

Tabela 1. Watki tematyczne pojawiajace sie w wypracowaniach miodziezy przyjezdnej
i mlodziezy wychowanej w Niemczech. (R6znice istotne statystycznie
na poziomie p < 0,05 wyr6zniono ttustym drukiem)

Temat LPrzyjezdni” Miejscowi”  ,Przyjezdni” ,Miejscowi”
N =24 N=13 W% W%

Szkofa 19 4 79 31
Jezyk polski 18 5 75 38
Jezyk niemiecki 18 5 75 38
Dom 16 3 67 23
Trudnos$ci adaptacyjne 15 0 58 0
Polska szkota/kurs 13 7 54 54
koledzy 8 1 33 8
trudy i znoje 1 4 4 31
Rodzice ogo6lnie 12 2 50 15
Matka 4 3 17 23
Qjciec 2 4 15



,NIEMIECKA SZKOLA, POLSKI DOM”. ANALIZA WYPRACOWAN...

Polska kultura (ogo6tem)
0go6lnik
tradycje i Swieta
relacje miedzyludzkie
kuchnia
ksigzki
filmy
historia
religia
nar6d
zachowanie polskiej kultury
Zadowolenie z zycia
w Niemczech
Waga polskosci/polskiego
Duma z polskosci
Wstyd w zwiazku
z polskoscia
Tesknota za Polska
Plany na dalszg przysztos¢
(ogotem)
Plany przyszlego zycia
w Polsce
Plany przysztego zycia
w Niemczech
zawodowe
Nauczyciele

Trudy i znoje nauki

w szkole niemieckiej
Nauka innych jezykow
Zapominanie jezyka
polskiego
Mankamenty w jezyku
polskim

Koledzy w Niemczech
spoza polskiej szkoty
Polska przestepczos$¢
(fakty i mity)

Polska polityka
Emigracja z Polski
Rodzina w Polsce

Koledzy w Polsce
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Wakacje i $wieta w Polsce
Poréwnania Polska/Niemcy
zajecia/spedzanie czasu
religijnos¢
rodzinnos¢
relacje miedzyludzkie
czystos¢ srodowiska
naturalnego
tradycje i obyczaje
szkota
prawo i instytucje
inteligencja
uroda
ubior
warunki mieszkaniowe
szanse i mozliwosci
podobienstwo kultur
Wiasna dwukulturowos$é
Nieche¢ do Niemiec
i Niemcoéw
Doswiadczenie
dyskryminacji
Wielonarodowos$¢ Niemiec
Oktoberfest i kultura
ludyczna w Niemczech
Korzysci z nauki jezyka
polskiego/dwujezycznosci

Jak widzimy nastolatkowie ,przyjezdni” cze$ciej tematyzowali szkotfe, dom,
rodzicow, jezyk niemiecki i jezyk polski. Problematyzowali rowniez zazwyczaj
wlasne trudnosci w integracji Srodowiskowej, co nie wystapifo w grupie ,miej-
scowej”. Ta ostatnia natomiast stosunkowo czesciej poruszala motyw korzysci
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wynikajacych ze znajomosSci jezyka polskiego.

Refleksje respondentéw nad zmaganiami i trudno$ciami wynikajacymi
z koniecznoS$ci przystosowania sie do nowego Srodowiska, obrazuja nastepu-

jace przyktady:

Trudnos$ci adaptacyjne

21
33

o A~ O A

N
=}

—_
S 0 W o A~ A~ A~ O N

I

21

38
62
15

15
38

w
Juiry

—_

—_
O U1 O O O O O Ul ©

o]

15

31



,NIEMIECKA SZKOLA, POLSKI DOM”. ANALIZA WYPRACOWAN... 273

. »Zaklimatyzowanie sie tutaj nie jest takie proste”.
. ,Przebywam w Niemczech od ok. 4 miesiecy i musze przyzna¢ ze bardzo trudno

jest zmieni¢ otoczenie, jesli chodzi o kulture a zwlaszcza jezyk”.

. ,Pierwsze miesigce w Bawarii byly dla mnie szokiem. Nie znalam jezyka, nie wie-

dzialam, jaka tu jest kultura i jak powinnam sie zachowywac w stosunku do ludzi”.

4. ,Z poczatku sie balam tego jak to tutaj bedzie”.

10.

11.

. ,Gdy przyjechalam bardzo balam sie ludzi, szkoly, nauczycieli. Wiasciwie wszyst-

kich i wszystkiego, co na mnie czekalo. Chodzitam do U-klasy — dla oséb, z ktére
nie umiejg niemieckiego. No nie bylo to takie latwe, jak mys$lalam. Duzo oséb
dokuczato mi lub nie byto dla mnie mitych, poniewaz bytam polka. Co mnie bardzo
smucito. Z czasem zastanawialam sie nawet czy mam sie przyzna¢ ze pochodze
z Polski”.

. ,PO moim pierwszym przyjezdzie do Monachium czulem sie dziwnie, poniewaz

zmienilem miejsce zycia. Musialem sie przyzwyczai¢ do zycia w innym kraju, do
nowego jezyka, do nowej szkoly itd. Po miesigcu zostalem zapisany do jednej
z polskiej szkoty w Monachium. Poczutem sie lepiej w towarzystwie rodakéw i po-
znalem nowych przyjaciot”.

. ,Pozostawiajac w Polsce rodzine, przyjaciét, mdj pokoéj, zostawitam tam réwniez

moje dotychczasowe zycie. Czas zacza¢ od nowa, od samego poczatku. Nie bylo
to latwe, wszystko bylo takie obce. Obce miasto, jezyk, obca kultura, obcy ludzie.
Stojac w tlumie ludzi, w rynku, czutam sie samotna i zagubiona. Opr6cz moich ro-
dzicow nie miatam nikogo”.

. wW mojej ojczyznie mam kilku przyjaciét, bez ktérych teraz nie umiem zy¢. Tak

naprawde to oni mnie wspierali, kiedy mi bylo Zle i nie czulam si¢ z tym wszystkim
za dobrze”.

. »,Na szczescie jak jestem w domu i odrobie lekcje to wlanczam komputer i pisze

z kolegami z polski i sgsiadami jednocze$nie wiec mozna wytrwa¢ lubie chodzi¢ do
polskiej szkoty bo moge spotkac sie z rowiesnikami i Polakami”.

»Pierwszy dzien szkoly byl okropny ale z czasem sie przyzwyczailem. Po miesia-
cu zaczalem teskni¢ za krajem i ustalitem ze gdy skoncze szkole to wréce do kraju
i z tym wyksztalceniem znajde prace”.

»,M0@j swiat obrocil si¢ o 180 stopni, kiedy dostalam wiadomos¢, ze sie przeprowa-
dzamy. Zadnych przyjaciél. Zadnego jezyka. Nie ukrywam ze to byla dla mnie
tragedia. Nie wiedzialam co ze soba poczaé. Dostalam sie do klasy dla oséb nie
umiejacych jezyka, ktérg przeskoczytam w poét roku, idac do wyzszej. Dalej miatam
trudnosci, ale juz troszeczke mniejsze. Nie mialam prawie przyjaciél. Jedyna osoba,
z ktéra rozmawiatam, z klasy, byt moj brat, a przeciez nawet nie dogadywali$my sie
najlepiej. Coz... to byla dla mnie mordega. Musiatam si¢ stara¢, zeby zrozumiec¢ co-
kolwiek, ale tylko jak przychodzitam do domu, mogtam wréci¢ do swojego Polskiego
krolestwa |...] Teraz, dwa lata po6zniej, kiedy chodze do Gymnasium i staram sie
jak najmocniej na $wiecie, zeby zda¢ do nastepnej klasy, moi przyjaciele z Polskiej
Szkoly zawsze mi pomoga. Nawet jesli chodzi o to, ze musze odpoczac od rzeczy-
wistosci. Tak wiec... Chyba, cho¢ nie na pewno, pogodzitam sie z tym, ze jestem
tutaj. ,Wszystko sie jeszcze ulozy”, méwili wszyscy znajomi i cala rodzina, a ja star-
am sie w to wierzy¢. Staram sie wierzy¢, ze dobre bedzie tylko jutro i jak na razie
nie wyciaga¢ marzen z glowy, bo jeszcze wszystko musi sie ustabilizowac”.
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12. ,«Dopiero 5 lat jeste§ w Niemczech i udato ci sie przej$¢ do Gymnasium?» To pytanie
zadawal mi chyba kazdy w nowej klasie. Na poczatku bratam ich pytanie, jako wy-
réznienie, ale wtedy jeszcze nie mialam pojecia, co oznacza Gymnasium dla osoby
innej narodowosci, czyli takiej jak ja. W wieku 11 lat méj plan dnia stat sie rutyna,
nie miatam juz czasu wyjscia w tygodniu, czy na lody albo do kolezanki, na to po
prostu nie miatam czasu. Dzisiaj mam 15 lat i mdj plan dnia sie nie zmienit: rano
wstaje, przygotowuje sie do szkoly, jem, ide do szkoly, wracam do domu o 16, jem,
ucze sie, ide spac, i tak z dnia na dnia jest tak samo”.

13. ,Czasem oczywiscie, ze brakuje mi rodziny i przyjaciél mieszkajacych w Polsce, ale
zycie jest jak gra, o ile pol sie poruszysz takie dostaniesz zadanie, nie wazne co
otrzymasz musisz to wykona¢ inaczej odpadasz z gry. Ci wszyscy, ktorzy pokonali
ta droge i sie nie zatamali ,,wygrali gre” i po prostu idg dalej”.

W tekstach z korpusu ,miejscowych” opis trudnosci adaptacyjnych nie
wystepuje — osoby te wyrosly od poczatku w srodowisku niemieckim, uczesz-
czaly do niemieckich przedszkoli i rozpoczely uczeszczanie do szkoty w Niem-
czech od pierwszej klasy szkoly podstawowej. Z podobnych powodéw rzadko
poruszany jest temat jezyka niemieckiego. Wyjatkiem jest jedna osoba skla-
syfikowana jako nalezaca do grupy ,miejscowych”, gdyz urodzita sie w Niem-
czech, lecz spedzila p6zne dziecinstwo w Polsce i ponownie reemigrowata do
Niemiec we wczesnym wieku nastoletnim.

Na uwage zastuguje watek niecheci do Niemiec, Niemcow i niemieckiej
kultury, ktéry pojawil sie dwukrotnie. W pierwszym przypadku respondent
wspomina o degradacji spotecznej wynikajacej z faktu, ze jego ojciec wykonuje
prace fizyczng mimo ukonczenia studiow wyzszych w Polsce. W drugim nato-
miast dochodzi do poczucia degradacji w wyniku niemoznos$ci wyboru wtlasnej
Sciezki rozwoju przez ucznia zmuszonego uczeszcza¢ do szkoly o najnizszym
profilu (ogo6lnoksztatcacej szkoly zasadniczej).

14. ,Nie lubie Niemcéw, a o programie nauczania jest giupi, tylko najlepsi mogg sie do-
sta¢ do lepszych szkét i zdoby¢ lepszg prace”.

W obu przypadkach podiozem niecheci wydaja sie by¢ ograniczenia
W urzeczywistnianiu roli sprawczej samego nastolatka badz jego rodzica
w warunkach emigracji. Chodzi tu o interpretowany jako wynikly z przyczyn
zewnetrznych rozziew miedzy aspiracjami dotyczacymi pozycji spotecznej, de-
finiowanej przez wykonywany zawod, a mozliwo$cig uzyskania poprawy w tym
wzgledzie — a zatem o przejaw stresu mniejszoSciowego.
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Dom i rodzice

Nieoczekiwanie najwiekszy kontrast wystapit w zakresie nawigzywania do
domu rodzinnego i rodzicow. Motywy te, wystepujace bardzo czesto w wy-
pracowaniach nastolatkéow przyjezdnych, pojawiajg sie w wypracowaniach na-
stolatkéw miejscowych rzadko i raczej marginalnie. Rodzice stanowig istotny
punkt odniesienia dla nastolatkéw dos$wiadczajacych przeniesienia w nowe
srodowisko, nie tylko z racji swojej roli sprawczej, ale rowniez wskutek dzie-
lenia z dzie¢mi koniecznosci (i niedogodnosci) przejScia procesu akulturacji,
z czego nastolatkowie zdaja sobie sprawe:

15.

16.

17.

18.

,Trudno jest dla mnie Polki, trzymac¢ z niemieckimi uczniami, ich rodzice potrafig
angielski, francuski, niemiecki, a wiec moga im w zadaniach domowych, albo przed
sprawdzianem pomoc. A moi rodzice? Jedynie moga mi poméc z matematyki, ale
nie narzekam starajg sie jak moga, aby mi pomoc”.

A rodzice, jedni za wszelka cene chca przystosowac sie do nowej sytuagji, przesia-
kaja niemieckim nastawieniem zaprawionym polska zawiscig i po trzech miesigcach
kaleczac jezyk Goethego jak przedstawiciel subkultury emo swoje nadgarstki, spa-
cerujac ulicami prowincjonalnej Nysy na pytania céreczki odpowiada juz tylko
w swoim nowym ojczystym jezyku. Drudzy za to cierpig meki, czujg sie jak sama
Polska w XVIII wieku rozdarta miedzy zaborcéw, kraju, w ktérym zyja i jezyka, kt6-
rym sg zmuszeni sie postugiwaé nie znosza, z obywateli sie wySmiewaja |...]".

,Dla rodzicow na pewno nie jest proste, znalez¢ prace, mieszkanie, optaci¢ rachun-
ki i wyzywi¢ rodzine, ale za réwno dla nich jak ich dzieci jest to duze przezycie.
Wystac¢ paroletnie dziecko do szkoly, bez jezyka, znajomych”.

»Ze wzgledu na to, ze ja i moja mama mieszkamy teraz za granica nie ,hodujemy”
polskiej kultury tylko zapoznajemy sie z kultura niemiecka”.

Rodzice ukazywani sg rowniez jako osoby dbajace o kultywacje polskosci
i zapewniajacy jej staly udziat w zyciu dziecka:

19.

20.

21.

22.

»l.--] po przyjezdzie do Niemczech mama znalazta mi tutaj polska szkote za co bar-
dzo jej dziekuje, poniewaz jestem caly czas na bierzgco z tematem”.

,Dowiedzialam sie o polskiej szkole od mojej mamy. To ona znalazta w internecie
ich strone i pokazafa mi”.

»Mnoéstwo kultur i narodowosci. W domu jest inaczej, zawsze tak jak powinno by¢,
tak jak nas nauczono. Kazda uczennica czy uczen prébuje to w jaki§ sposéb po-
taczy¢, w szkole zachowywac sie jak inni, a po powrocie do domu przestawiac sie
tak jak uczyli nas rodzice”.

»Swoim latoroslom kupujg T-shirty z nadrukiem rozpostartego bialego orfa w koro-

”

nie .
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Korzysci ze znajomosci jezyka polskiego

Motywem, ktory pojawia sie kilkakrotnie w wypracowaniach nastolatkéw
»miejscowych” i tylko raz w dwukrotnie obszerniejszym korpusie ,przyjezd-
nych”, sg korzysci wynikajace ze znajomosci jezyka polskiego. Polegaja one na
ufatwionym przyswajaniu sobie jezykéw obcych i niemieckiego, jak réwniez
na jej ogolnie pozytywnym wplywie na osiagniecia szkolne:

23.

24.

25.

26.

,Ciesze sie i jestem wdzieczna rodzicom, ze wychowalam sie dwujezycznie, bo zaw-
sze dobrze jest znac¢ wiele jezykéw |[...] (Ttum. z jezyka niemieckiego. W oryginale:
Ich bin froh und dankbar meinen Eltern das ich 2 sprachig aufgewaschen bin, denn
es ist immer gut mehrere Sprachen zu kénnen).

,W moim przypadku jest tak, ze polski pomaga mi na zajeciach z niemieckiego.
Na przyktad w odréznianiu miedzy ,das” i ,dass”. Niemieckie ,,dass” odpowiada pol-
skiemu ,,ze” i w ten sposéb nie robie juz btedéw. (Ttum. z jezyka niemieckiego.
W oryginale: In meinem Fall ist es so, dass die polnische Sprache mir im Deutsch-
unterricht hilft. Zum Beispiel beim Unterscheiden zwischen ,das” und ,dass". Das
deutsche ,dass* entspricht dem polnischen ,ze* und somit mache ich keine Fehler
mehr).

4Jak juz wspomniatem ucze sie francuskiego, az od pieciu lat, co prawda tylko na
dostateczny, i zauwazylem, ze sfowa majg wiele ze sobg wspdlnego. Wezmy stowo
wbillet”, co po polsku znaczy ,bilet”, i widzimy podobienstwa. Co do wymowy, to
tez fatwiej mi jest wypowiada¢ akcenty, axons. [...] Poniewaz dzialam tez jako mi-
nistrant, musiatem jak co roku chodzi¢ po domach jako kolednik. Chodzi sie od
drzwi od drzwi, misjonuje jak to jest w zwyczaju. Pewnego wieczoru okoto 19.00
otworzyla nam mloda dziewczyna, tez w wieku okolo 14-15 lat. Nie wiedziala,
o co wlasciwie chodzi, angielski tez znala tylko troche, wiec zadzwonitem do sa-
siada. A sgsiad powiedzial, ze przyjechala na wakacje... z Polski. Nie mogta powie-
dzie¢ od razu, ze jest Polka? Wszystko jedno, wyjasnitem, ze zbieramy na biedne
dzieci i tak dalej, i data datek. To pokazuje, ze jezyki sie przydajg ©”. (Ttum. z jezyka
niemieckiego).

,Nim chodzitem do niemieckiej szkoly uczytem sie w zeréwce, w polskiej szkole
w Monachium. Nawed ze czeba byto wstawaé w sobote o 6:00 rano, nie przeszka-
dzato mi to. Dzieku temu ja mialem bardzo tatwy poczatek w niemieckiej szkole,
bo juz umialem pisac czytac i liczy¢”.

Rola polskiej szkoty

Kolejnym tematem poruszanym cze$ciej przez nastolatkow ,miejscowych”
jest trud wkiadany w uczeszczanie na zajecia w szkolnym punkcie konsulta-
cyjnym w Monachium i wyjatkowo$¢ tego przedsiewziecia, co ilustrujg wybrane
przyktady:
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27. ,Dla wiekszoS$ci moich kolegéw i kolezanek jest niezrozumiale czemu sobotami rano
wstaje, ide do takiego miasta jak Monachium, ucze sie, odrabiam lekgje [...]”.

28. ,Najbardziej zszokowani sa, jak dowiadujg sie, iz w soboty, kiedy oni jeszcze $pig,
ja jade do polskiej szkoty”.

Uczniowie ,przyjezdni” poruszali temat uczeszczania na zorganizowane
zajecia z polskiego réownie czesto jak ,miejscowi”, ale w swoich wypowiedziach
koncentrowali sie gtéwnie na ich odmiennym aspekcie, a mianowicie na ofero-
wanej przez nie sposobno$ci spotkania sie z polskojezycznymi réwiesnikami,
jak w przyktadach ponizej:

29. ,Czasem bylo ciezko, ale miatam jeszcze bardzo dobre kolezanki z polskiej szkoly,
gdzie chodze w soboty — dobrowolnie. Tutaj wszyscy sie dobrze rozumiemy i mozna
sie nawet poczu¢ jak w Polsce. Wszyscy mowig po polsku, nie denerwujg sie i maja,
moze podobne przezycia z Niemcami”.

30. ,,Styczno$¢ z moimi rowiesnikami polskimi jest dla mnie wspanialg chwila poniewaz
moge z nimi porozmawia¢ w jezyku ojczystym”.

Watki narratywne

Relacje z procesu zmiany i akulturacji sg wspolnym motywem wiekszoSci
wypracowan mlodziezy przybylej z Polski. Ich wypowiedzi pisemne maja zasad-
niczo narratywny charakter. ,Przyjezdni” traktuja relacje pisemna jak opowie$¢
autobiograficzna, posiadajgca chronologie, bedaca opisem zmiany, a w szczegol-
nosci historig staran i aspiracji, nakierowanych na cele umiejscowione w przy-
szlosci. Narratywne potraktowanie tematu, w postaci przedstawienia historii
przeprowadzki do Niemiec i akulturacji w nowym Srodowisku, wystapito w 20
sposrod 24 wypracowan. W wypracowaniach miodziezy miejscowej narracja
zajmowala stosunkowo niewiele miejsca lub nie wystepowata w ogole. Tylko
6 z 13 tekstow zawieralo watek narratywny, zazwyczaj znacznie mniej rozbu-
dowany®. Ponizsze przykltady obrazuja typowe cechy ujecia tematu w tekstach
»miejscowych”. Pojawiajg sie tu licznie przede wszystkim formy czasu teraz-
niejszego w znaczeniu iteratywnym (zaznaczonym podkresleniem w cytatach
ponizej):

31. ,Nazywam sie xxx, mieszkam w Niemczech od trzynastu lat i od poczatku uczy-
tam sie jezyka niemieckiego i polskiego. Przeskakiwanie z jednego jezyka na drugi

® Do celéw poréwnania narracja zostata zdefiniowana jako wystapienie dwoch zdan prostych
zawierajacych forme czasownika w czasie przesziym i powiazanych logicznie (np. zwiazkiem
chronologicznym, warunkowym, przyczynowo-skutkowym itd.).
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stalo sie dla mnie rutyna, przez co latwiej niz niektérym réwiesnikom przychodzi
mi nauka jezykéw obcych w szkole, w moim przypadku angielskiego, francuskiego
i wloskiego”.

32. ,Na codzieh w domu rozmawiam po polsku a w szkole, ze znajomymi itd. po
niemiecku”.

33. ,Moi réwiesnicy z klasy czesto sie mnie pytaja jak $wietuje Swieta Bozego naro-
dzenia itp., czesto spodziewaja sie, ze tak jak oni i dziwia sie jak odpowiadam, ze
swietuje wedlug polskiej tradygji”.

34. ,Niekt6rzy nawet spodziewaja sie, ze w domu z rodzina méwie po niemiecku lub
nie rozumieja, jak nauczytam sie méwic tak ptynnie po niemiecku”.

35. ,Najbardziej zszokowani sa, jak dowiadujg sie, iz w soboty, kiedy oni jeszcze $pia
ja jade do polskiej szkoty”.

36. Nie rozumieja, ze dla moich rodzicéw i dla mnie nauka polskiego i polskiej historii
s3 wazne, poniewaz nalezy to do mojej kultury.

37. ,Mimo wszystko nie wiem czy bym wybrata zycie w Polsce, poniewaz jestem przy-
zwyczajona do zycia w Niemczech i w Polsce nie znam zbyt duzo réwiesnikow,
lecz czesto i chetnie wracam do Polski, chociaz na kilka dni by spotkac sie z rodzina,
chrzestnymi itd. I czasem tesknie za ojczyzna, lecz czuje sie dobrze w Niemczech”.

Analiza leksykalna wypracowan mlodziezy przyjezdnej
— stowa kluczowe

Jak wspomniano na wstepie w badaniu zastosowane zostaly narzedzia ba-
dawcze jezykoznawstwa korpusowego w postaci analizy statystycznej lekseméow
wchodzacych w skfad korpusu oraz konkordancji stéw o wysokiej czestotliwosci
wystepowania. Jest to uzasadnione, jako ze przedmiotem naszej analizy jest
korpus — jako cato$¢ odzwierciedlajaca sumarycznie doswiadczenie dwukultu-
rowosci i dwujezykowosci u nastolatkéw z rodzin emigranckich, a nie jego we-
wnetrzne zréznicowanie.

Na wstepie zbadana zostata czestotliwo$¢ wystepowania poszczeg6lnych
wyrazéw w korpusie ,przyjezdnym” w poréwnaniu z korpusem referencyjnym
Polish Web 2012 (sketchengine.com.uk). Lista stéw, ktére pojawily sie szczegol-
nie czesto w poréwnaniu z korpusem referencyjnym, zawiera w pierwszym rze-
dzie stowa przewidywalne ze wzgledu na gatunek tekstu i tematyke zawartg
w tytule (leksemy, ktére odzwierciedlaja osobisty i introspektywny charakter
tekstu — formy zaimkéw ,méj”, ,soba”, uniwersalne i ubogie semantycznie cza-
sowniki ,jestem” i ,mam” oraz leksemy bedace powtérzeniem elementéw ty-
tutu badz pokrewne: polska/Polska/Polak/Polka, niemiecki/Niemcy, dom, szkofa,
klasa, jezyk, kultura).
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W analizie skoncentrowaliémy sie na elementach ,z wolnego wyboru”,
ktore okazaly sie kluczowe dla przedstawienia refleksji respondentéow nad ich
wlasng sytuacja zyciowa. Nastepujace leksemy z tej grupy wystapily szczegolnie
czesto w poréwnaniu z korpusem referencyjnym (w nawiasie podano wielo-
krotno$¢ w poréwnaniu z tymze):

—  leksem inaczej (7,6), ktéry pojawia sie w konteks$cie wskazywania na réz-
nice miedzy Polska a Niemcami;
— czasowniki w 1 os. Ip. inne niz wymienione wcze$niej, wyrazajace stany

i dziatania podmiotu — staram sie (58,9), moge (6,7), tesknie (284,6);

—  przystowki wyrazajace ciaglo$¢ czasowa — zawsze (6,6), nigdy (4,3), coraz

(5,2).

W czasownikach w 1 os. Ip. respondenci wyrazaja postrzeganie wlasnych
przezy¢ wewnetrznych, aktywnosci i sprawczosci na tle dwukulturowej socjali-
zacji w rodzinie i szerszym otoczeniu spotecznym. Przystowki zawsze i nigdy
wyrazaja nieodwracalno$é, stalo§¢ stanéw lub proceséw, coraz — ustawiczna
zmiane wraz z kontynuacjq jej kierunku.

Staram sie

Stosunkowo czeste uzycie tego stowa w 1 os. Ip. (lub z czasownikiem mo-
dalnym w 1 os. Ip.) odzwierciedla znaczny i §wiadomy wysitek wkiadany przez
miodziez w proces akulturacji w nowym srodowisku (38-41) lub tez w towa-
rzyszace temu procesowi zachowanie zwigzku z kulturg i jezykiem kraju oj-
czystego (42—49). llustruja to cytaty z wypracowan:

38. ,[...] roznej narodowosci i réznej religii. {Stara}m sie dostosowac¢ do niemieckich
obyczajow”.

39. ,[...] kiedy chodze do Gymnasium i {stara}m sie jak najmocniej na swiecie, zeby zda¢
do nastepnej klasy”.

40. ,[...] od czasu do czasu {stara}m sie rozmawiac z rodzicami po niemiecku

41. ,[...] a ja {staram} sie w to wierzy¢. {Stara}m sie wierzy¢, ze dobre bedzie tylko
jutro”.

42. ,[...] polskosci w zyciu codziennym, dlatego tez {stara}m sie czyta¢ wiecej ksigzek

i uczeszczam”.

43. ,,Chodz sie naprawde {stara}m rozmawiac z rodzenstwem po polsku”

44.  Na kazde ferie jezdze do Polski. {Stara}m sie obchodzi¢ swieta lecz nie zawsze to
wyjdzie”.

45. ,Polska jest dla mnie bardzo wazna i {stara}m sie mimo przeprowadzki naleze¢ do
roéznych organizacji”.

46. ,Piszac to wypracowanie {stara}m sie jak najlepiej pisa¢ po polsku”.
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47.

48.
49.

»|--] oczywiscie nie wszyscy byli zadowoleni z tego ze jaki$ Polak do klasy doszedt.
Co mozna zrobic¢. {Stara}tem sie jak najlepiej by¢ mity do kazdego |...]

[...] to byta dla mnie mordega. Musiatam sie {stara}¢ , zeby zrozumie¢ cokolwiek [...]
[...] Bede sie {stara}ta by moje dzieci takze nie zapomnialy swojego jezyka |[...]

Moge

Za pomoca czasownika modalnego ,méc” w 1 os. Ip. uczniowie zazwyczaj

wyrazaja intencje zwigzane z podtrzymywaniem swoich zwigzkéw z Polska,
najczesciej podkres$lajac role polskiej szkoly lub kursu jezyka polskiego jako
miejsca, w ktorym komunikuja sie w jezyku polskim oraz obcuja z polsko-
jezycznymi réwie$nikami i polska kultura.

50.

51.

52.

53.

54.
55.

56.

,Stycznos¢ z moimi réwiesnikami polskimi jest dla mnie wspanialg chwila poniewaz
{moge} z nimi porozmawia¢ w jezyku ojczystym”.

,2Uczeszczanie do polskiej szkoty w Monachium jest dla mnie czym$ bardzo waznym
poniewaz {moge} uczy¢ sie dalej jej historii, gramatyki, natury”.

,Jedynymi miejscami w ktérym {moge} uzywac jezyka polskiego do komunikacji
sa, dom i szkota polska”.

,Lubie chodzi¢ do polskiej szkoty bo {moge} spotkac sie z rowiesnikami i polakami”.
,Tam mam swoéj dom do ktérego zawsze {moge} wrocic”.

,Czy kiedykolwiek poczuje sie tutaj jak w domu? Teraz, po wielu latach spedzo-
nych tutaj, {moge} powiedziec¢: tak! Nawet mieszkajac w Niemczech, nadal {moge}
by¢ Polka”.

,Catkowicie wrostem w polska kulture i obyczaje, czego nie {moge} i nie zamierzam
sie wyzbyc¢”.

Tesknie

Przedmiotami wyrazanej bezposrednio tesknoty s3 konkretne osoby po-
zostawione w Polsce, specyficzne elementy srodowiska materialnego i ogdlnie
Polska jako srodowisko zyciowe:

57.

58.

59.

,Mieszkam w Niemczech od czterech lat. Bardzo {tesknie} za Polska za siostrami,
kolegami, babcig i za kotkom moim jedynym zwierzakiem”.

,Na szczeScie spedzamy kazde Swieta w starym domu, z babcia, dziadkiem, cio-
ciami, wujkami, kuzynami i kuzynkami. Bardzo za nimi {tesknie} a szczegélnie za
kuzynostwem i dziadkami [...]”.

»W Monachium mieszkam od dziesieciu lat i zdgzylam przyzwyczai¢ sie do zycia
w obcym miescie. Ale jednak nie do konca. Nadal {tesknie} za mala wsia, w ktorej
sie wychowatam”.
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60.

61.

62.

,Czasem {tesknie} za naszym duzym polskim domem, ale w Monachium sg miesz-
kania po prostu za drogie”.

»{Tesknie} za Polska i jej kulturg i licze, Zze w naszym pieknym kraju zniszczonym
politykg bedzie lepiej i nie bedzie emigracji |...]”.

,Mieszkam w Niemczech juz prawie p6t mojego zycia i musze przyzna¢, ze {tesknie}
za Polska, ale nie moge sobie wyobrazi¢, zamieszkac tam na state”.

Nigdy

Przystowek ,nigdy” towarzyszy odniesieniom do wszystkich trzech ptasz-
czyzn czasowych i stuzy wyrazeniu intencji zachowania zwiazku z Polskg oraz
postrzegania ciagifos$ci nastawien obyczajowych — wilasnych i $§rodowiska spo-

tecznego:
63. Po przyjezdzie do Niemiec przyrzekliem sobie, ze {nigdy} nie zatrace mojej ,,pol-
skosci”.
64. ,Polska kultura zawsze bedzie wazna w moim zZyciu i jestem pewny zZe {nigdy} o niej
nie zapomne”.
65. ,{Nigdy} nie zapomne co Polacy zrobili na wojnie dla swojej ojczyzny”.
66. ,{Nigdy} dotad nie docenialam tak mojej ojczyzny jak teraz gdy znajduje sie poza

67.

68.

69.

granicami Polski”.

»W domu, ktérym mieszkam od zawsze obchodzilo sie wszystkie Swieta, jak w Pol-
sce, a tradycje, dawane z pokolenia na pokolenie nie mogly by¢ zapomniane. Boze
Narodzenie czy Wielkanoc, zadne swieto {nigdy} nie zostalo pominiete [...]".

,Swiat tutaj jest strasznie zabiegany {nigdy} nie ma sie na nic czasu w Polsce jest
catkiem inaczej”.

,Niemcy, jeszcze nie, moze {nigdy} nie, oni na Wigilie jedza tylko salatke ziemnia-
czang i kietbase, a u nas [...].

Zawsze

Przystowek ,zawsze”, pojawiajacy sie w odniesieniach do przysztosci oraz
z formami o znaczeniu iteratywnym, w przewazajacej wiekszosci przypadkéw
stuzy podobnie jak ,nigdy” wyrazeniu przekonania o niezmiennosci wlasnej
identyfikacji z polsko$cia (70-75) oraz podkreslaniu trwato$ci i niezawodnosci
kultywowania polskich obyczajow i wiezi (76-81), wyjatkowo réwniez trwa-
todci negatywnych skutkéw polskiego pochodzenia (82). Ma wiec, podobnie jak
nigdy, charakter emfatyczny i wspoitworzy emocjonalny ton wypowiedzi:

70.

,Mimo wszystko bede sie czuta {zawsze} Polka bez wzgledu na to w jakim kraju sie
znajduje”.
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71.

72.

73.

74.

75.

76.

77.

78.

79.

80.

81.

82.

,Polska kultura {zawsze} bedzie wazna w moim Zyciu i jestem pewny ze nigdy o niej
nie zapomne”.

»Polska to piekny kraj i w moim zyciu {zawsze} bedzie najwazniejsza bede rozwijal
jej kulture, i {zawsze} bede z tego dumny ze sie tam urodzitem”.

»W Niemczech zyje mi sie lepiej z powodéw materialnych, ma sie wiecej mozli-
wosci. Ale moje serce {zawsze} bedzie w Polsce. Tam mam swdj dom do ktérego
{zawsze} moge wrocic”.

,Jestem dumnym Polakiem i {zawsze} sie z tym odnosze, dlatego w szkole méwia
na mnie ,,Der Polakk |...]”.

,2Urodzitem sie patriota i jestem pewny ze umre tez jako patriota, {zawsze} kiedy
kto$ sie mnie pyta o to jak sie czuje zawsze poréwnuje sie do dziadka ktérego tez
mimo woli wywiezli do Niemiec [...]".

»|---] samej szkoly dla polskich dzieci nie jest danie im jakiejkolwiek wiedzy, ktorej
tak czy tak malo kto utrwala w domu, tylko pokazanie najmiodszym, jak silny jest
polski naréd, ze {zawsze} moga wrdci¢ do Polski [...]".

»W domu, w ktérym mieszkam od {zawsze} obchodzilo sie wszystkie $wieta, jak
w Polsce [...]”

wW szkole jest chaotycznie, wszedzie widzimy ludzi z zagranicznych krajow.
Mnéstwo kultur i narodowosci. W domu jest inaczej, {zawsze} tak jak powinno by¢,
tak jak nas nauczono”.

,U nas jest kultura taka ze {zawsze} w niedziele chodzimy na Msze Swietg”.

»l.-.] kiedy chodze do gimnazjum i staram sie jak najmocniej na $wiecie, zeby zda¢
do nastepnej klasy, moi przyjaciele z polskiej szkoly {zawsze} mi pomogg”.

,[...] nie da nam pracy, tylko wiedze. To co nam zostaje to satysfakcja, ze do niej
uczeszczamy albo ja ukonczyliSmy. Mimo to {zawsze} jest w niej mndstwo os6b
miodych jak i dorostych”.

»Z klasa tez nie bylo {zawsze} dobrze, {zawsze} znalazly sie tacy, co dokuczali mi,
ze jestem z Polski albo na widok mojego nazwiska”.

Natomiast w korpusie ,miejscowych” nigdy i zawsze stuza do wyrazania
uniwersaliow (83—85) oraz powtarzalnosci doswiadczen (86-94):

83.

84.

85.

86.

,Powinno sie {zawsze} przyznawac sie do kraju z ktérego sie pochodzi, czy z Rosji,
czy z Niemiec, Turgji czy z Polski”. (W oryginale: Man sollte immer dazu stehen aus
welchem Land man kommt entweder aus Russland, Deutschland, der Tiirkei oder
aus Polen).

ol.-.] {zawsze} dobrze jest zna¢ wiele jezykow”. (W oryginale: |...] es ist immer gut
mehrere Sprachen zu kdnnen).

ol-..] {Zawsze} fajnie jest tez poréwnywac rzeczy ze sobg”. (W oryginale: Es ist auch
immer schon Sachen miteinander zu vergleichen).

»{Zawsze} duzo sie czlowiek uSmieje i zastanawia sie, jakby to prawdopodobnie bylo,
gdyby sie byto w Polsce”. (W oryginale: Man lacht {immer} viel und denkt driiber
nach wie es wohl wire wenn man in Polen wire).
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87.

88.

89.

90.

91.

92.

93.

94.

,W domu i kiedy jestem z rodzing, mowie {zawsze} po polsku, w szkole po nie-
miecku”. (W oryginale: Zu Hause und wenn ich mit meiner Familie bin spreche ich
{immer} polnisch und in der Schule deutsch).

»Po polsku {zawsze} daje mi wskazoéwki przed walka”. (W oryginale: Auf Polnisch gibt
er mir {immer} Tipps vor dem Kampf).

W Polsce, w czasie wakacji, {zawsze} wychodzitem na dwér i bylem caly dzien na
powietrzu [...]". (W oryginale: In Polen, in den Ferien, ging ich {immer} raus und war
den ganzen Tag drauflen).

»Czesto jade do polski odwiedzia¢ moich dziadkéw, i wtedy {zawsze} zauwazam
réznice pomiedzy Niemcami a Polska”.

,Kiedy w Niemczech w $wieta bozego narodzenia {zawsze} jest podawane mieso,
w Polsce to jest zabronione i jest tylko ryba”.

W Polsce jest przystawka, stot z potrawami i tak dalej, na tym sie nie oszczedza jest
sie tak pelnym i {nigdy} nie da sie rady tyle zjes¢ [...]". (W oryginale: In Pole kommt
Vorspeise Buffee und so, da wird nicht gespart man ist so voll und kann {nie} soviel
essen |...]).

,ldem do Niemieckiej szkoly o nazwie xxx—Realschule w ktorej {nigdy} nie miatlem
probleméw”.

,Nie {zawsze} jest to fatwe poniewaz nie ktérzy majg stereotypy np. ze wszystkie
polacy kradng”.

Zestawiajac uzycia okre$len zawsze i nigdy (oraz ich niemieckojezycznych
odpowiednikéw) w obu grupach nietrudno dostrzec ich znacznie wiekszg role
w budowaniu emocjonalnego tonu wypowiedzi i wyrazania tozsamosci kultu-
rowej w korpusie ,,przyjezdnych”.

Coraz

Przystowek ,coraz” stuzy przewaznie opisowi postepujacej akulturacji
w nowym otoczeniu (95-99):

95.

96.

97.

98.

99.

100.

»Przyjechatem tutaj bedac w 4 klasie i przez te 3 klasy w Polsce nie uczytem sie
niemieckiego, ale bedac tutaj z roku na rok szto mi {coraz} lepiej”.

[.-.] lecz z czasem bylto {coraz} lepiej , juz nie liczy sie dla mnie opinia innych os6b
z mojego Srodowiska”.

»{Coraz} bardziej integruje sie z osobami z mojej niemieckiej szkoly, bo {coraz}
wiecej rozumiem, co do mnie méwia”.

»Poczatkowe obsesyjne szukanie podobienstw zanika wraz z {coraz} lepsza akli-
matyzacjg”.

»l--.] moim giéwnym celem bylo aby umie¢ dobrze po niemiecku. Mineta 6 klasa
i zostatem 2 najlepszym uczniem w klasie. Cel byt {coraz} blizej”.

»|--.] nie miatam raczej zdania czy chciatabym zosta¢ w Polsce, cho¢ chodzitam do
wspanialej szkoly i osiggatam {coraz} to nowe wyniki w nauce”.
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101. ,Trzeba bylo sie {coraz} wiecej i szybciej uczy¢, a nauczyciele nie przymykali oka na
zle oceny”.

W korpusie ,miejscowym” nie pojawia sie coraz ani jego niemieckie od-
powiedniki; zawarte w nim teksty majg charakter znacznie bardziej statyczny,
nie wystepuje w nich tematyka zmiany i postepu.

Podsumowanie i wnioski

U nastolatkéw przybytych z Polski odzwierciedlone w tekscie korpusu
postrzeganie wiasnej sytuacji kulturowo-jezykowej zogniskowane jest wokot
zmiany, trudow nauki jezyka niemieckiego, przystosowania sie do wymagan
niemieckiej szkoly oraz postepéw i spetniania wtasnych aspiracji w tym zakre-
sie, tesknoty za ojczyzna badZ pozostawionymi w niej ludZmi i miejscami oraz
szukania rownowagi duchowej. Uczniowie opisujg wlasng sytuacje egzysten-
cjalng za pomoca kluczowych form ,staram sie”, ,moge”, ,tesknie”, nawia-
zujacych odpowiednio do (1) wlasnej aktywnosci, (2) pozytywnych warunkéw
srodowiskowych umozliwiajacych taka aktywno$¢ oraz (3) negatywnych aspek-
tow rozigki, na ktére nie maja wpltywu. Gléwng o$ tematyczng, wokol ktorej
respondenci ,,przyjezdni” buduja swoje wypowiedzi, stanowi narracja o charak-
terze autobiograficznym, poswiecona wiasnemu trudnemu procesowi akulturacji
w nowym, niekiedy odbieranym jako wrogie Srodowisku oraz zachowywanie
elementéow kultury polskiej. Narracja ta stosunkowo czesto zawiera elementy
nostalgii za pozostawiong w Polsce przesztoscig lub przechodzi w projekcje
przysztosci. Respondenci prezentuja sie na ogol jako aktywne podmioty, zaan-
gazowane w proces swojej przemiany i zapewnienia sobie miejsca w spote-
czenstwie kraju przyjmujgcego poprzez zawieranie przyjazni i postepy w nauce,
badZz — w niewielu przypadkach — planujace powrét do Polski. Jednoczesnie
w narracji wystepuja czesto ,,inni” — nauczyciele, réwiesnicy oraz rodzice, dzie-
lacy z dzie¢mi trudnosci adaptacyjne oraz podtrzymujace ich zwiazki z pol-
skoscia. Uczniowie czesto emfatycznie deklaruja stalos¢ wilasnej identyfikagji
z polsko$cia, zapewniajac kategorycznie, ze nigdy sie jej nie wyrzekna i zawsze
bedg ja kultywowaé, mimo coraz lepszej adaptacji srodowiskowej. Inne watki
licznie wystepujace w korpusie ,przyjezdnych” to polska kultura, tematyzowa-
na najczeSciej w aspekcie intencji zachowania jej w $rodowisku niemieckim,
ale takze w aspekcie kontrastow miedzy tradycjami i obyczajami w Polsce
i w Niemczech, zadowolenie z przeprowadzki do Niemiec, ktore pojawito sie
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w co trzecim tekScie, jak rowniez uczeszczanie na zajecia prowadzone w je-
zyku polskim i plynace z tego pozytki. Na pierwszy plan wysuwa sie w tym
miejscu kontakt z polskojezycznymi rowiesnikami i mozliwo$¢ uzyskania od
nich duchowej podpory. Nieche¢ do Niemiec i Niemcéw pojawia sie z rzadka,
co $wiadczy o wysokiej gotowosci pokolenia 1.5 do integracji spotecznej i ni-
skim ryzyku akulturacji przez separacje (odrzucenie kultury miejscowej). Wy-
daje sie ona wynika¢ ze stresu mniejszo$ciowego — ograniczonego wplywu na
wlasng sytuacje zawodowa (a wiec spoleczno-ekonomiczna) w nowym $rodo-
wisku; ograniczenia te dostrzegane sg przez respondentéow wskutek niepowo-
dzen wtasnych lub rodzica w tym wzgledzie. Na podstawie badanego materiatu
trudno stwierdzi¢, na ile w nastolatkach z pokolenia 1.5 pojawia sie tendencja
do marginalizacji (odrzucenia obu kultur), gdyz respondenci rekrutuja sie z ro-
dzin pielegnujacych wiezi z Polska, o czym $wiadczy fakt, ze rodzice umozli-
wiajg im udzial w zajeciach Szkolnego Punktu Konsultacyjnego.

U nastolatkéw ,miejscowych” dominujg poréwnania miedzy Niemcami
a Polska oraz pozytywna refleksja nad wtasna dwujezycznoscig i dwukulturo-
woscig stanowiacg ich wyréznik na tle grupy réwiesniczej. Przedstawiony obraz
jest statyczny, dominuje w nim zdecydowanie opis teraZniejszo$ci i zjawisk
powtarzalnych. Niekiedy tematem refleksji stajg sie negatywne stereotypy na
temat Polakéw, niekoniecznie brane na powaznie. O jezyku niemieckim i jego
nauce ,miejscowi” uczniowie napomykajg nieczesto, gdyz jest on stalym i oczy-
wistym elementem ich $rodowiska. Tam, gdzie mowa o uczeszczaniu na zaje-
cia z jezyka polskiego, na pierwszy plan wysuwa sie podkreslanie wktadanego
w to wysitku i jego wyjatkowosci na tle grupy réwiesniczej. Charakterystyczny
dla grupy ,przyjezdnych” wizerunek utrudzonego ucznia, motywowanego do
cigglych wysitkéw przez §wiadomos¢ wtasnych niedociagnie¢ i che¢ dorowna-
nia niemieckim réwiesnikom, zastepuje tu wizja wlasnej osoby jako jednostki
wyjatkowej. Wyjatkowos$¢ ta wynika z dwukulturowosci i dwujezykowosci, czyli
z posiadania szerszego horyzontu myslowego i wyjatkowych umiejetnosci badz
mozliwos$ci, umozliwiajacych dokonywanie poréwnan miedzy obiema kulturami
— polska i niemiecka — i porozumienie z szerszym gronem bliznich. Alterna-
tywnie — w niewielkiej liczbie przypadkéw — wystepuje réwniez negowanie
réznic miedzy Niemcami a Polska i wyrazanie przekonania o braku istotnego
wplywu dwukulturowosci i dwujezykowosci na wtasna egzystencje.

Przedstawione tu wyniki dowodza, ze nastolatkowie posiadajacy wiasne do-
$wiadczenie emigracji w wieku szkolnym i nastolatkowie nieposiadajacy takiego
doswiadczenia, to grupy bardzo réznigce sie od siebie, jesli chodzi o samo-
ocene oraz stosunek do jezyka polskiego i polskiej kultury. Uzyskany obraz ma



286 HANNA PULACZEWSKA

implikacje pedagogiczne. Potwierdza on warto$¢ ,polskiej szkoly” dla dzieci
towarzyszacych rodzicom w emigracji. Przede wszystkim jako miejsca umoz-
liwiajagcego kontakt z osobami dzielacymi te samg sytuacje egzystencjalng i do-
Swiadczenie zyciowe. Dla grupy nastolatkow urodzonych w Niemczech jest ona
natomiast przede wszystkim narzedziem do umacniania wiasnej wyjatkowosci,
ujmowanej w aspekcie pozytywnym. Poczucie wyjatkowo$ci u nastolatkéw
przybylych do Niemiec z Polski ma inny wymiar, koncentruje sie wokét roéznic
niepozadanych, takich jak nieadekwatnos$¢ wtasnych umiejetnosci do wymagan
i oczekiwan otoczenia badz wtasnych aspiracji zyciowych. Na to naktada sie
czesto — w probce, podkres§lmy, ograniczonej do nastolatkow uczeszczajacych
na zajecia z jezyka polskiego, bo tylko o takich tu mowa — wola utrzymania je-
zyka polskiego, kultury polskiej jako punktu odniesienia i polskiego poczucia
tozsamosci. Respondenci majg swiadomos¢, ze nie jest to oczywiste, i niejedno-
krotnie podkreslaja trudnosci oraz role innych oséb w tym procesie.

Obraz ten pokrywa sie czeSciowo z obserwacjami poczynionymi przez
Augustyniak (2013) na podstawie wywiadéw z nastolatkami z pokolenia 1.5
wzrastajgcymi w Irlandii. Réwniez Machowska-Kos$ciak (2016, 2017) zwraca
uwage na znaczny koszt psychiczny konstruowania tozsamosci u polskich emi-
grantéw z pokolenia 1.5 w wieku pokwitania. Przedstawione tu wyniki potwier-
dzaja, ze przewazajacym wspolnym doswiadczeniem pokolenia 1.5 jest wysoki
poziom stresu akulturacyjnego w poczatkowym okresie pobytu.

Pozadane byloby wypracowanie dla tej grupy cato$ciowej koncepcji wspo-
magania procesu integracji spotecznej, uwzgledniajacej zarébwno potrzebe za-
chowania wiezi z krajem pochodzenia, w tym — rozw6j kompetencji jezykowej,
jak i potrzebe poprawienia samooceny w konfrontacji ze stresem akulturacyj-
nym oraz stresem mniejszo$ciowym. Obecnie nauczanie w szkolnych punktach
konsultacyjnych znajdujacych sie pod opieka polskich konsulatéw odbywa sie
pod opieka MEN i opiera sie w calo$ci o program nauczania obowigzujacy
w szkotach w Polsce. Zagadnienie trudnosci w integracji spotecznej, doswiad-
czenie odrzucenia i sposoby radzenia sobie z nim, réznice miedzy szkota pol-
ska a niemiecka, réznice kulturowe, zagadnienia wielokulturowos$ci w ogole
oraz rozwazania i refleksje na temat wiasnego odnajdowania sie w kontekscie
dwukulturowosci i dwujezycznosci, na tle wilasnej przynaleznosci do jednej
z mniejszo$ci etnicznych, mogltyby stanowi¢ cenne uzupetnienie jednostron-
nego nauczania polskiej historii, geografii czy nauki o spoteczenstwie, opar-
tego na materiatach wypracowanych dla dzieci zyjacych w Polsce i dla nich
przeznaczonych.
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