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SRODOWISKO SZKOLY PRZYWIEZIENNE]
W DESKRYPCJACH UWIEZIONYCH UCZNIOW

W artykule zostaly zaprezentowane wyniki badari ankietowych, ktérymi objeto 52 skaza-
nych mezczyzn — uczniéw Centrum Ksztalcenia Ustawicznego przy Zakladzie Karnym
w Stargardzie. Zbadano postrzeganie przez nich wybranych elementéw srodowiska szkoty
przywieziennej. Ustalono, jak opisuja siebie w roli ucznia oraz jakie cechy i zachowania przy-
pisuja swoim nauczycielom. Zarazem zwrécono si¢ do nich, by oszacowali resocjalizacyjna
wartos¢ nauczania oraz podali propozycje ewentualnych zmian w srodowisku szkoty.

Przeprowadzone badania ukazaly problematyczny przebieg edukacji badanych mezczyzn.
Gléwnym motywatorem podjecia przez nich nauki w szkole przywieziennej byta che¢ zdobycia
nowych lub dodatkowych kwalifikacji, a takze pragnienie opuszczenia celi. Badania daty réw-
niez podstawe do tego, by stwierdzic, ze swym aktualnym nauczycielom uczniowie przypisy-
wali przede wszystkim posiadanie szerokiej wiedzy z zakresu nauczanego przedmiotu.
Jednoczesnie uznali, ze kadrze pedagogicznej brak umiejetnosci rozbudzania w uczniach moty-
wagcji do zmiany. Nauczanie okazalo si¢ mie¢ w odczuciu respondentéw umiarkowang range
w poréwnaniu z innymi srodkami, ktérym przypisuje sie wartos¢ resocjalizacyjna. Uczniowie
wskazali pewne mankamenty $rodowiska szkoly przywieziennej. Ich eliminacja mogtaby prze-
lozy¢ si¢ na zwigkszenie wartosci nauczania w warunkach zakladu karnego. Najwieksze
zastrzezenia budzilta w uczniach zbyt waska i przestarzala oferta ksztalcenia. Wiele krytycznych
uwag mieli na temat bazy materialnej szkoly. Ich niezadowolenie budzilo zwlaszcza nazbyt
skromne wyposazenie w przybory szkolne oraz brak w celach warunkéw do pracy umyslowe;j.

Stowa kluczowe: szkolnictwo przywigzienne, resocjalizacja przez nauczanie, zaktad karny

Wprowadzenie

W artykule zaprezentowano wyniki badan empirycznych obrazu srodowi-
ska szkoly przywieziennej, jaki maja jej uczniowie. Zakladajac, ze srodo-
wisko szkolne to wszystkie czynniki instytucjonalne, personalne i dydaktyczne
w niej wystepujace (Gryniuk, Tuszyniska-Bogucka, 2004), analizie poddano jego
wybrane elementy, a mianowicie: samoprezentacje w roli ucznia, charakterysty-
ke nauczycieli dokonana przez skazanych, ich opinie o wartosci nauczania jako
srodka resocjalizacji oraz o potrzebie zmian w funkcjonowaniu placéwki.
Przeprowadzona kwerenda biblioteczna daje podstawe do tego, by stwierdzic,
ze problematyka krajowego szkolnictwa przywieziennego pojawia si¢ w opracowa-
niach naukowych sporadycznie'. Tymczasem jest to zagadnienie wazne i aktualne.

! Dotarto do kilkunastu pozydji z zakresu szkolnictwa przywieziennego, m.in. Sapia-Drewniak
(2012), Iwanicki (2004, 2007, 2010), Widelak (2011), Pecyna (2015).
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Zdobycie wyksztalcenia i odpowiednich kwalifikacji zawodowych staje sie bowiem
warunkiem znalezienia zatrudnienia na nielatwym rynku pracy. A posiadanie pracy
to czynnik nieodzowny powodzenia procesu spolecznej readaptacji ekswiezniéw.

Problematyka szkolnictwa przywieziennego jest wazna i aktualna takze dla-
tego, ze w populacji skazanych przewazaja osoby stabo wyksztalcone?, z ktérych
wiele cierpi na analfabetyzm funkcjonalny (WoZniakowska i in., 2006). Potrzeba
uzupehienia wyksztalcenia lub kwalifikacji przez te osoby jest wiec palaca. Moz-
liwos¢ jej zaspokojenia gwarantuje Ustawodawca (Ustawa Kodeks Karny Wyko-
nawczy z dnia 6 czerwca 1997 r.), stwierdzajac m.in.:

e W zakladach karnych prowadzi sie nauczanie obowigzkowe w zakresie
szkoly podstawowej i gimnazjum, a takze umozliwia si¢ nauczanie w zakre-
sie ponadpodstawowym (ponadgimnazjalnym) i na kursach zawodowych
(...)" (art. 130 § 1).

e ,Skazani moga za zgoda dyrektora zakladu karnego uczy¢ sie¢ w szkolach
poza obrebem zakladu karnego, jezeli spelniaja ogélnie obowiazujace wyma-
gania w o$wiacie publicznej, zachowujg si¢ poprawnie oraz nie zagrazaja
porzadkowi prawnemu” (art. 131 § 5).

Do nauczania w trakcie pozbawienia wolnosci kwalifikuje sie:

1) obligatoryjnie — co dotyczy osadzonych, ktérzy nie ukoniczyli 18. roku zy-
cia i sa zobowiazani do realizacji obowiazku szkolnego na podstawie ustawy
o systemie o$wiaty;

2) na wniosek dziatu penitencjarnego zaktadu — co z kolei odnosi si¢ do osadzo-
nych, ktérym zalecono podjecie nauki w indywidualnym programie oddzia-
lywania;

3) w odpowiedzi na prosbe osadzonego o podjecie nauki lub jej kontynuacje
w okreslonym typie szkoly (Rozporzgdzenie Ministra Sprawiedliwosci z dnia 13
lutego 2004 r. (Dz. U. z dn. 9 marca).

Zgodnie ze stanem na dzieri 1 lutego 2018 r. podjecie nauki przez osoby uwie-
zione bylo mozliwe w ramach 20 przywieziennych centréw ksztalcenia ustawicz-
nego (CKU), dysponujacych 28 oddziatami szkolnymi, poczawszy od 8-klasowej
szkoly podstawowej (4 oddzialy) i gimnazjum (5), poprzez liceum ogélnoksztat-
cace (16), a koriczac na szkole policealnej (2). Oferte edukacyjna dopelnialy ist-
niejace przy 19 centrach kwalifikacyjne kursy zawodowe, umozliwiajace ksztal-
cenie w 22 zawodach, m.in.: kucharza (w 9 centrach), montera zabudowy i robét
wykoriczeniowych w budownictwie (7), §lusarza (6), stolarza (5), elektryka (4)°.

Jak wynika z cyklicznie opracowywanych przez Stuzbe Wiezienng sprawoz-
dari, co roku nauczaniem w szkotach przywieziennych obejmowanych jest kilka
tysiecy skazanych, np. w roku szkolnym 2016/2017, w dniu zakoriczenia roku
szkolnego odnotowano 4313 stuchaczy (5,8% populacji przebywajacych w zakla-
dach karnych i aresztach sledczych) (BP CZSW, 2017). Najwiecej uczniéw skupity

2 Wedtug danych z 15 czerwca 2016 r. 59 644 z ponad 71 700 osadzonych (a zatem ponad 83%) to
osoby z co najwyzej wyksztalceniem zawodowym (Biuro Penitencjarne Centralnego Zarzadu Stuzby
Wieziennej (BP CZS) 2016 a).

3 http:/ /www.sw.gov.pl/strona/do-pobrania (17.02.2018).
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kwalifikacyjne kursy zawodowe — 2809, a nastepnie licea ogélnoksztalcace — 1287.
Do gimnazjéw uczeszczato 154 skazanych, do szkét policealnych — 63, nie byto
natomiast zainteresowanych nauka na poziomie podstawowym (BP CZSW, 2017).

Badania wlasne

Jeden z zakladéw karnych umozliwiajacych nauke szkolng w trakcie odbywa-
nia kary pozbawienia wolnosci miesci si¢ w Stargardzie w wojewddztwie zachod-
niopomorskim. We wrzesniu 2016 r. pod kierunkiem 19-osobowej kadry nauczy-
cielskiej w tutejszym CKU nauke rozpoczeto 90 skazanych mezczyzn, w tym:

e 38 w liceum ogdlnoksztatcacym (po 19 uczniéw w semestrze 11 II),

¢ 54 na zawodowych kursach kwalifikacyjnych* (w ramach dwéch specjalnosci
— §lusarz oraz kucharz)®.

CKU w Stargardzie stalo sie terenem badari. Ich przedmiotem byly wybrane
czynniki instytucjonalne, personalne i dydaktyczne, skladajace sie na srodowi-
sko tej placéwki. Celem natomiast poznanie, jak uczniowie je charakteryzuja,
wlacznie z ustaleniem, czy sa wéréd nich takie, ktére moga blokowac proces
resocjalizacji przez nauczanie.

Na etapie opracowania podstaw metodologicznych badar wlasnych sformutowa-
no takze problem badawczy: jak skazani charakteryzuja wybrane aspekty srodowiska
szkoty, do ktdrej uczeszczaja w trakcie odbywania kary pozbawienia wolnosci?

Jego uszczegblowienie stanowia nastepujace pytania:

1. Jak przedstawia si¢ samoprezentacja badanych w roli uczniéw?

2. Jakie cechy i zachowania przypisuja badani swoim nauczycielom ze szkoty

przywieziennej?

Jak badani zapatrujg si¢ na warto$¢ nauczania jako $rodka resocjalizacji?

4. Ktére sposréd czynnikéw konstytuujacych srodowisko szkoty zdaniem bada-
nych sg barierami dla resocjalizacji przez nauczanie i jakie w zwiazku z tym
zmiany proponujg wprowadzi¢?

Badania przeprowadzono z zastosowaniem kwestionariusza ankiety. Skladata
sie ona z 30 pytan dopeknienia, w wigkszosci zaopatrzonych w liste odpowiedzi do
wyboru, przy czym niekiedy mozna byto wytypowac wiecej niz jedng opcje. W nie-
ktérych przypadkach zadanie respondentéw polegalo na przypisaniu poszczegol-
nym opcjom punktéw, w zaleznosci od tego, z jaka w ich mniemaniu intensywno-
$cig wystepuje dane zjawisko. O wypelnienie kwestionariusza zwrécono si¢ bezpo-
Srednio w trakcie trwania zaje¢ szkolnych do 54 uwiezionych uczniéw®. Po wstepne;j
selekcji zebranego materiatu i odrzuceniu niekompletnie wypelionych ankiet do
dalszej analizy zakwalifikowano wypowiedzi 52 osadzonych. Byli wéréd nich:

o uczniowie [ i Il semestru LO (111 9 oséb),

w

4 Dwaj uczniowie uczeszczali réwnoczesnie do LO i na kurs kwalifikacyjny.
> Informacje uzyskane z Sekretariatu CKU w Stargardzie, 27.11.2016 r.

® W szkotach przywieziennych problemem jest niska frekwencja na zajeciach szkolnych. W roku
szkolnym 2014 /2015 frekwencja wynosita srednio 72,62% (BP CZSW, 2015).
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o stuchacze IIl semestru kursu kwalifikacyjnego o specjalnosci kucharz (10),
o stuchacze IiII semestru kursu kwalifikacyjnego o specjalnosci $lusarz (22).
Respondenci byli w réznym wieku — najmlodszy miat 20 lat, a najstarszy 53,
cho¢ najliczniejsza okazala si¢ grupa miedzy 20. a 30. rokiem Zycia (36 0s6b).
Badani znaleZli sie w izolacji penitencjarnej z powodu popelnienia r6znych prze-
stepstw, jednak uderzajace bylo, ze az 25% z nich odbywa wyrok za zabdjstwo.
Ponadto w biografiach wielu zaznaczylo sie zjawisko drugorocznosci (odnoto-
wano 32 takie przypadki), niekiedy wielokrotnej (13); niepowodzenie w nauce
szkolnej wiazali oni gtéwnie z wlasnymi zaniedbaniami (najczesciej wskazujac
wagary jako przyczyne).

Wyniki badan i dyskusja

Samoprezentacja w roli ucznia

Samoprezentacja jest rozumiana jako ,,system wypowiedzi o sobie” (Kozielec-
ki, 1986, s. 90). Jak zauwazyla Ewa Kotodziejska (2007), moga by¢ one opisem sie-
bie (sady opisowe), opisem wiasnych pragnieri i aspiracji (sady o standardach),
mogga takze polegad na wartosciowaniu prezentowanych cech (sady wartosciuja-
ce). W badaniach wlasnych ujeto dwie pierwsze kategorie, by rozpozna¢ samo-
prezentacje skazanych w roli uczniéw.

Najpierw ustalono motywacje podjecia przez respondentéw nauki w szkole
przywieziennej. Otrzymano wyniki zbiezne z informacjami nad stanem szkolnic-
twa przywieziennego w latach 2005-2009, opublikowanymi przez Najwyzsza Izbe
Kontroli (2010)". Najwiecej razy wybrzmiata che¢ zdobycia nowych lub dodatko-
wych kwalifikacji (31 odpowiedzi) (wykres 1). Druga z kolei najczesciej wymienia-
ng przestanka byla mozliwos¢ opuszczenia celi (23). Mniej znaczace okazaly sie:
perspektywa przedterminowego zwolnienia z odbywania kary (16), che¢ udowod-
nienia samemu sobie, Ze si¢ da rade (15) oraz postrzeganie nauki jako antidotum
na nude (13). Niektérzy skazani nie chcieli si¢ w przysztosci wstydzié¢ swojego
wyksztalcenia przed wlasna rodzing wzglednie przed rodzing narzeczonej (11).

Nalezy zauwazy¢, ze badani mezczyzni kierowali sie zwykle wigcej niz jedna
racja ($rednio na jednego badanego przypadto 2,5 odpowiedzi). Uderzajace jest,
ze wiekszos¢ decyzji zostata podjeta ze wzgledu na mozliwos¢ otrzymania kon-
kretnych, mniej lub bardziej odleglych, nagréd. Po namysle uznano jednak, ze
nie nalezy wartosciowac¢ pobudek, poniewaz najwazniejszy jest sam fakt wejscia
w role ucznia, ktérej wypelianie moze sta¢ si¢ przyczynkiem do zrewidowania
przez osadzonego dotychczasowej hierarchii wartosci i zmiany wilasnego zycia.

Przeprowadzone badania pokazaly réwniez, ze zdecydowana wigkszos¢
uczniéw miata pewnos¢ co do tego, ze ukornczy szkote czy kurs (30 os6b). Nie-
ktérzy wytypowali odpowiedZ ,raczej ukoricze” (8). Pozostatych kilkunastu (14)

7 W badaniach NIK (2010) gtéwnag przyczyna podjecia nauki w warunkach uwiezienia bylo pra-
gnienie zdobywania nowych/dodatkowych kwalifikacji, nastepnie perspektywa przedterminowego
zwolnienia z odbywania kary, zabicie czasu (co mozna utozsamic z przelamaniem nudy), a na miej-
scu czwartym — mozliwos¢ opuszczenia celi.
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miato watpliwosci, czy im sie to uda, w wigkszosci zakladajac przerwanie edu-
kacji, gdy ich wyrok dobiegnie korica (zebrano 12 takich odpowiedzi). Jeden ska-
zany obawiat si¢ niepowodzenia ze wzgledu na swoje mozliwosci, a jeszcze inny
brat pod uwagg, ze zostanie wycofany z nauczania.

31

Wykres 1. Motywacje do podjecia nauki w szkole przy ZK

Zaledwie nieco ponad % respondentéw byla zainteresowana rozpoczeciem
nauki na kolejnym szczeblu lub w innej formie w szkole przywieziennej (przy
czym najczesciej wskazywana opcja byty kursy zawodowe), a niespelna potowa
zadeklarowata, ze chce sig ksztalci¢ po opuszczeniu zakltadu karnego (23 osoby).
Pozostali albo nie udzielili jednoznacznej odpowiedzi (9), albo zdecydowanie od-
cieli sie od dalszej nauki szkolnej, najczesciej uzasadniajac swdj wybdr koniecz-
noscia podjecia pracy zarobkowej, co nierzadko wigzali z wyjazdem za granice.

Cechy i zachowania nauczycieli szkoty przywigziennej

Modelowy nauczyciel to profesjonalista, skupiajacy pozadane w tym zawo-
dzie cechy przedmiotowe i podmiotowe. Zdaniem Lucjana Olszewskiego (2000)
aspekt przedmiotowy obejmuje m.in.: wiedze ogdlng, wiedze o uczniu, wiedze
metodyczng oraz umiejetnosci dydaktyczne. Na aspekt podmiotowy sklada-
ja sig: cechy osobowosci nauczyciela, uznawane przez niego wartosci, motywy
podjecia pracy z dzie¢mi, posiadany program samorealizacji. W badaniach wia-
snych przedstawiona koncepcja stala si¢ podstawa do sformulowania katalogu
pozadanych wilasciwosci pedagoga w szkole przywieziennej. Jak jednak pisze
Hubert Iwanicki (2004), btedem jest traktowanie tego typu placéwek jako wy-
lacznie instytucji nauczajacych. Cho¢ uczniowie tego typu szkét sa dorosli, ko-
nieczny jest nacisk na przygotowanie ich do zycia w spoleczeristwie zgodnie
z obowiazujacymi normami. Stad, oprécz oczywistego podnoszenia sprawno-
Sci intelektualnej uczniéw, powinnoscig nauczycieli szkét przywieziennych jest
korygowanie oraz kompensowanie zaburzonych postaw i struktur osobowosci
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wychowankéw, a takze ukazywanie im nowych mozliwosci (Szecéwka, 2007).
Majac to na uwadze, wyodrebniono dodatkowa grupe cech szczegdlnie istotnych
w praktyce resocjalizacyjnej (tabela ). W sumie wyszczegdlniono 27 pozadanych
wiasnosci nauczyciela szkoly przywieziennej. Badani odniedli sie do kazdej, by
okresli¢, ilu nauczycieli szkoty przywieziennej, ktérej sa uczniami, ja posiada.
Wybierali sposréd opcji: a) wszyscy albo prawie wszyscy, b) polowa, c) niektd-
rzy, d) dwdch, e) jeden oraz f) Zaden. Poszczegdélnym odpowiedziom przypisano
punkty od 5 (w przypadku pierwszej opcji) do 0 (w odniesieniu do ostatniej).

Tabela
Katalog cech pozadanych u nauczycieli szkoly przywigziennej

Cechy szczegblnie
przydatne w praktyce
resocjalizacyjnej

Og6lne wlasnosci

Cechyprzedmiotowe podmiotowe

Sprawiedliwy w ocenianiu | Widac¢ u niego osobiste

Zaangazowanie w prace

Bez uprzedzen do skaza-
nych

Ma szeroka wiedze ogélng | Zyczliwy Cierpliwy

Zacheca uczniéw do stawia- | Potrafi stuchac ucznia
nia pytan i samodzielnego

poszukiwania odpowiedzi

Daje uczniowi odczud, ze
wierzy, iz nie powrdci on
do przestepstwa

Potrafi przekazac wiedze/
umiejetnosci w sposéb zro-
zumiaty

Empatyczny Konsekwentny w decyzjach

Ma szeroka wiedze z zakre-
su nauczanego przedmiotu

Ma poczucie humoru

Odporny psychicznie

Zwraca sie do ucznia
w sposéb kulturalny

Wymagajacy wobec ucznia

Ma hobby, ktérym mégiby
podzieli¢ sie z uczniami

Nawiazuje z uczniem indy-
widualny kontakt

Wymagajacy wobec siebie

Potrafi motywowacé ucznia
do zmiany zycia

Jasno przedstawia wymaga-
nia wobec uczniéw

Mozna mu zaufaé

Zalezy mu, aby uczeni do-
konat pozytywnej zmiany
wiasnego Zycia

W ramach nauczanego
przedmiotu potrafi przeka-
zaé wiedze uzyteczna

Prawdoméwny

Zdecydowany w dzialaniu
w sytuacjach konflikto-
wych, przemocy

Wedlug skazanych ich nauczyciele maja szeroka wiedze z zakresu nauczane-
go przedmiotu i stosunkowo wielu z nich potrafi pokazac jej uzyteczne aspekty.
Najczesciej skazani wskazywali réwniez, ze pedagodzy zwracajq sie do uczniéw
w kulturalny sposéb (wykres 2).

Przeprowadzone badanie pozwolilo zidentyfikowa¢ jednoczesnie cechy naj-
rzadziej wystepujace wsréd nauczycieli (wykres 3). Na czolo wysunat sie brak
umiejetnosci rozbudzania w uczniach motywacji do zmiany. Ponadto w odczuciu
uczniéw nauczyciele nie wierza, ze ich podopieczni nie wrécg do przestepstwa.
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zachowania

Wykres 3. Cechy nauczycieli — najrzadziej wystepujace

Jak wynika z badan, nauczyciele najwyrazniej reprezentuja cechy znamionujace
przygotowanie merytoryczne, dydaktyczne i metodyczne (z grupy wlasnosci przedmio-
towych) (wykres 4), natomiast stabo te, ktdre sg istotne w procesach korygowania oraz
kompensowania zaburzonych postaw i struktur osobowosci uwiezionych uczniéw.

1800
1750
1700 -
1650 -
1600
1550
1500 -
1450 -

Wiasr_loéci Ogolne wlasnosci Cechy szczegolne
przedmiotowe przedmiotowe przydatne w praktyce
resocjalizacyjnej

Wykres 4. Cechy posiadane przez nauczycieli wedlug grup cech

Ostatecznie w calym srodowisku szkolnym wiele jest przykladéw swiadcza-
cych o braku kompetengji nauczycieli do realizacji zadann kompensacyjno-ko-
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rekcyjnych czy opiekuriczo-wychowawczych. Nie bez powodu Barbara Smolin-
ska-Theiss (2015, s. 128) postawila pytanie: ,funkcja opiekuriczo-wychowawcza
szkoly — relikt przeszlosci czy wspdlczesne wyzwanie?”.

Wypowiedzi odnosnie do nauczania jako srodka resocjalizacji

Rozsadnie realizowany proces nauczania w szkole przywieziennej moze
by¢ jednym z podstawowych czynnikéw resocjalizacji, wptywajac na ksztaltto-
wanie wlasciwego systemu wartosci, ukierunkowanie toku myslenia o charak-
terze przyczynowo-skutkowym, rozwiniecie odpowiedzialnosci za wlasne de-
cyzje i czyny (Szecéwka, 2001). Nauka przeciwdziala otepieniu intelektualne-
mu i w pewnym stopniu wyznacza nowe perspektywy zyciowe, w tym przede
wszystkim zwigksza szanse na znalezienie zatrudnienia po wyjsciu na wolnosé
(Pindel, 2009). Wyzszy poziom wyksztalcenia sprzyja lepszemu samopoczuciu
psychicznemu (Czapliniski, 1994).

W badaniach wiasnych postanowiono pozna¢ opinie skazanych na temat
wartosci uczeszczania do szkoly przywieziennej. Zestawiono nauczanie z inny-
mi $rodkami resocjalizacji, by respondenci mogli kazdemu z nich nada¢ wartos¢
wyrazong w punktach od 0 (co oznaczalo, ze dany srodek nie ma na nich pozy-
tywnego wplywu) do 5 (wplywa wysoce pozytywnie). Przeprowadzona analiza
pokazala, ze uczeszczanie do szkoly przywieziennej usytuowato si¢ na czwartej
pozycji z dziewieciu mozliwych (wykres 5).
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Wykres 5. Pozytywny wplyw srodkéw resocjalizacji*

* W odniesieniu do czesci opdji, tj. tworczosci wlasnej, pracy, spotkan z rodzina, rozméw z kapelanem,
wiary w Boga oraz udzialu w programie terapeutycznym respondenci mieli mozliwos¢ odpowiedzi ,nie
dotyczy”. Tego rodzaju sytuacje wylaczano z analizy badawczej.

Liste srodkéw znaczacych dla resocjalizacji otwierala twoérczosé wilasna w po-
staci rysowania, Spiewu, pisania bajek, tworzenia tekstéw piosenek hip hop, gry
na instrumencie, klejenia modeli, malowania, wykonywania metaloplastyki, origa-
mi. Tego typu dzialania nie sa jednak powszechne w badanej populacji (podjelo je
w sumie 12 skazanych). Podobne spostrzezenie nasuwa si¢ w odniesieniu do pracy,
ktdra choc —jak stwierdzili badani mezczyZni, ma na nich dobroczynny wplyw, jest
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dostepna tylko dla niektérych (co jest typowe dla sytuacji w calym kraju®). Przed na-
uczaniem ulokowaly sie takZe spotkania z rodzing. Ranga tego srodka resocjalizacji
byla w literaturze przedmiotu podnoszona wielokrotnie, m.in. przez odniesienie do
sytuacji, kiedy rodzina nie utrzymuje kontaktu z osadzonym (Machel, 2014).

Postulowane przez ucznidw zmiany w srodowisku szkoty

W dalszym przebiegu badari skierowano do respondentéw prosbe, by wskazali ele-
menty srodowiska szkoly przywieziennej, ktére w ich mniemaniu w swym obecnym
ksztalcie negatywnie rzutujg na resocjalizacje przez nauczanie oraz by zaproponowali,
jakie zmiany nalezaloby wprowadzi¢. Zasugerowano koncentracje na nastepujacych
obszarach: oferta ksztalcenia, kadra nauczycielska oraz baza materialna szkoty.

Analiza wypowiedzi uczniéw pokazala, ze najwiecej zastrzezeri maja oni do
istniejacej oferty ksztalcenia. Niemal polowa (24 uczniéw) opowiedziala sie za jej
poszerzeniem. Badani zainteresowani byli zwlaszcza zwigkszeniem liczby kwa-
lifikacyjnych kurséw zawodowych. Zaproponowali nastepujace: informatycz-
ny, w zawodzie cukiernika, elektryka, hydraulika, stolarza, zbrojarza, murarza,
malarza-tynkarza, mechanika samochodowego. Odnotowano réwniez glosy za
zwigkszeniem liczby godzin nauczania jezyka obcego (2). Ponadto respondenci
opowiedzieli si¢ za potrzeba organizacji zaje¢ stuzacych rozwijaniu pasji, po-
wstaniem liceum o profilu informatycznym (po 1 glosie) oraz mozliwoscia kon-
tynuacji nauki po ukoriczeniu szkoty ogélnoksztalcacej (2).

Choc od lat przeznacza sie znaczne srodki na wyposazenie szkét przywieziennych’,
zdaniem badanych uczniéw takze i ten obszar wymaga pewnych zmian (tak uznato
20 z nich). Zalezalo im zwlaszcza na dostepie do Internetu (10 gloséw). Jak jednak
wyjasnia dyrekcja zakladu, prosba ta nie zostanie spetniona, poniewaz komunikowa-
nie sie w sieci stwarza pokuse popelnienia przestepstw (np. oszustwa). Respondenci
zwrdcili réwniez uwage na nader skromne wyposazenie w przybory szkolne, po-
czawszy od najbardziej podstawowych, jak zeszyty i dtugopisy (5) (,w szkole mamy
po kilka przedmiotéw, a dostajemy tylko 3 zeszyty i jeden dlugopis, wiec trzeba pisacé
w jednym zeszycie po kilka przedmiotéw”) po zaopatrzenie cel mieszkalnych w biur-
ka i lampki (3). Nieliczni dostrzegali potrzebe doposazenia warsztatéw szkolnych (2).

Pojawily sie glosy (2 razy), ze zmiany powinny siegna¢ srodowiska nauczycieli.
W przekonaniu jednego z uczniéw powinni oni ,,reagowac zdecydowanie na przypad-
ki wyszydzania jednych wieZniéw przez innych, bo niektérzy nie koricza szkoty z po-
wodu konfliktéw w celi”. Zdaniem innego niektérym nauczycielom brak umiejetnosci
przekazywania wiedzy, wobec czego powinni zaprzesta¢ wykonywania zawodu.

Ponadto odnotowano wypowiedzi, ktére zakwalifikowano jako ,inne” (9).
Czes$¢ z nich odnosila si¢ do nastawienia personelu zaktadu karnego (4). Ucznio-
wie chcieliby, aby ten okazywal ,wieksze zaangazowanie w sprawy szkoly,
a przede wszystkim przychylnosé dla oséb, ktére podjely nauke”. Zdarza sie
bowiem — co wybrzmialo w jednej z wypowiedzi — Ze niektérzy sposréd straz-

8 Powszechnos¢ zatrudnienia osadzonych w 2018 r. wynosi od 43,32% w okregu 16dzkim do 58,07%
w okregu olsztyriskim (http:/ /www.sw.gov.pl/strona/ministerialny-program-pracy-wiezniow).

? Na przyklad w 2016 r. na poprawe wyposazenia szkét przeznaczono 2007 328 zt; BP CZSW, 2017.
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nikéw wieziennych nadzorujacych ruch miedzy celami mieszkalnymi a budyn-
kiem szkoty drwia z osadzonych zmierzajacych na zajecia szkolne.

Whnioski z badan i podsumowanie

Dostepne analizy statystyczne jednoznacznie wskazuja, ze dla skazanych ty-
powe jest niskie wyksztalcenie i brak kwalifikacji zawodowych. Podejmujac trud
nauki szkolnej, mogliby je zdoby¢, rozwina¢ kompetencje spoteczne, a tym sa-
mym zwigkszy¢ szanse na zmiane wlasnego zycia. Trudno jednak oczekiwad, ze
beda kontynuowac edukacje po powrocie na wolnosé¢ (nawet ci, ktérzy sktadajg
tego rodzaju deklaracje). Przeszkodq jest powszechna wséréd skazanych posta-
wa polegajaca na unikaniu obowigzkéw szkolnych, powstata w konsekwengji
doznawanych niepowodzert w nauce z finatem w postaci drugorocznosci, nie-
rzadko wielokrotnej. Nie bez znaczenia jest, Ze szkola w poréwnaniu z innymi
$rodowiskami wydaje si¢ malo atrakcyjnym miejscem spedzania czasu. Jesli do
tego dodad, ze w rodzinach, z ktérych pochodza skazani, nauka nie cieszy sie
uznaniem i brak w nich wzorcéw osobowych, prawdopodobieristwo uzupelinie-
nia wyksztalcenia, kwalifikacji zawodowych po opuszczeniu zakltadu karnego
staje si¢ nikle. Pobyt w placéwce penitencjarnej moze by¢ do tego ostatnig okazja.

Proces rekrutowania do nauczania przywieziennego nie jest problematyczny — sta-
tystyki ogoélnokrajowe pokazuja, ze chetnych do nauki jest niemal tylu, ile dostepnych
miejsc, a skazani dostrzegaja walory wynikajace z podjecia nauki. Spodziewajq sie, ze
realizacja roli ucznia przyniesie realng korzys¢ w postaci dokumentéw uwiarygodniaja-
cych ukoriczenie szkoly czy uzyskanie kwalifikacji zawodowych, a przy tym bedzie dla
nich srodkiem terapeutycznym w tym sensie, ze wypelni czas uwiezienia odczuwany
jako nadmiar. Jesli etap rekrutacji przebiega sprawnie, wyzwaniem jest, aby uczniowie
nie przerywali nauki', a fakt uczeszczania do szkoty miat realng wartos¢ resocjaliza-
cyjna. Punktem wyjscia ustalenia, jak to osiagnac, moga by¢ spostrzezenia skazanych,
ktérzy w przeprowadzonych badaniach wskazali na aspekty mogace temu zagrazac.

Uczniowie odniesli si¢ krytycznie zwlaszcza do oferty ksztalcenia: w ich od-
czuciu nazbyt ubogiej i przestarzatej. Stwierdzili, Ze powinno by¢ wiecej zawo-
dowych kurséw kwalifikacyjnych. Uznaniem cieszylby sie w szczegdlnosci kurs
informatyczny. Znalazla si¢ réwniez grupa chetnych do nauki po ukoriczonym
liceum i tego faktu nie wolno ignorowaé, zakladajac odgoérnie, ze osoby, ktére
weszlty w konflikt z prawem, nie podotaja edukacji na poziomie policealnym czy
wyzszym. Dodatkowo nalezy zapewni¢ mozliwos¢ ptynnego przejscia po ukon-
czonej szkole lub kursie do zatrudnienia przywieziennego. Szansa na urealnienie
tego zalozenia jest budowa hal produkcyjnych na terenie zakladéw karnych!'.

10 W roku szkolnym 2016/2017 z nauczania wycofano 1526 stuchaczy, co stanowi 33,3% ogdtu stu-
chaczy; BP CZSW, 2017.

W ramach rzadowego programu ,Praca dla wieZzniéw” zakladane jest wybudowanie (w latach
2016-2023), 40 hal przemystowych zlokalizowanych w zakladach karnych i aresztach $ledczych,
w ktérych pracowad bedq osadzeni. Do uzytkowania oddano juz 6 hal produkcyjnych, w ktérych
zatrudnienie znalazlo kilkuset osadzonych.
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Z oficjalnych sprawozdari wynika, ze szkoly organizowane na terenach zakla-
déw karnych maja zaplecze w postaci pracowni informatycznych, a ich wyposa-
zenie w techniczny sprzet wspomagajacy proces dydaktyczny, jak odtwarzacze
DVD, rzutniki, jest zadowalajace'?. Jednakze wedlug uczniéw istnieje rozbieznosé
miedzy oficjalnymi danymi a rzeczywistoscia. Z ich wypowiedzi wynika, ze bra-
kuje odpowiedniego wyposazenia w celach mieszkalnych oraz mozliwosci posia-
dania podrecznikéw. Obecnie moga z nich korzysta¢ w ograniczonym zakresie,
bo jedynie podczas lekcji. Do lektur w zasadzie nie mieliby dostepu, gdyby nie
zyczliwo$¢é nauczyciela, pozyczajacego je z wiasnej biblioteczki. Ten stan ma kon-
sekwencje zaréwno w pracy pedagoga, musi on bowiem tak dobiera¢ zadania do-
mowe, aby byly mozliwe do wykonania w celi, jak i w nauce wlasnej uczniéw,
ktéra przy braku nieskrepowanego dostepu do Zrédel wiedzy okazuje sie duzo
wigkszym wyzwaniem niz na wolnosci. Konieczne jest zatem doposazenie szkét
przywieziennych w dodatkowe egzemplarze podrecznikéw, lektury, przybory.

Na podstawie zebranych od skazanych wypowiedzi nasuwa sie spostrzeze-
nie, ze potrzebne jest takze zrozumienie ich postepowania i akceptacja przez
stuzby penitencjarne. Nie do przyjecia jest, by kadra dozorujaca ruch skazanych
na odcinku miedzy celami mieszkalnymi a budynkiem szkoty traktowala ich
z gory, jawnie wyrazajac watpliwos¢ odnosnie do mozliwosci resocjalizacji do-
konanej za pomoca nauki. Jak pisze Henryk Machel (2001), zyczliwo$é czlonkéw
personelu wieziennego dla osadzonego, jako zyczliwosé¢ dla drugiego czlowieka,
i poszanowanie jego godnosci osobistej jest jedng z fundamentalnych cech w tej
relacji. Stanowi bowiem jednoczes$nie warunek zachowania godnosci wlasnej
funkcjonariuszy. Stwierdzenie to dotyczy calego spoleczeristwa, ktére musi zro-
zumied, ze pietnujac osoby z wyrokami, w pewnej mierze ponosi odpowiedzial-
nosc¢ za zjawisko recydywy penitencjarnej (w tym sensie, ze ekswiezieri zaczyna
sie zachowywac zgodnie z przypisang mu etykieta) oraz Ze w interesie wszyst-
kich lezy, by skazany, by¢ moze wlasnie dzieki nauce w szkole przywieziennej,
dokonat osobowej przemiany i nie powrdcil na droge przestepstwa.
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THE ENVIRONMENT OF A PRISON SCHOOL AS DESCRIBED
BY IMPRISONED STUDENTS

Abstract

The article presents the findings of a survey that covered 52 male convicts — students
of the Center for Continuing Education at the Correctional Facility in Stargard, a city in
northwest Poland. It examined their perception of selected elements of the prison school’s
environment. It determined how they described themselves as students and what charac-
teristics and behaviors they ascribed to their teachers. They were also asked to estimate
the resocialization value of instruction and suggest possible changes to be made to the
school environment.

The survey showed that the respondents” education followed a dubious course. Their
main motivating factor for entering education at the prison school was their desire to gain
new or additional qualifications as well as to leave the cell. The survey also showed that,
first of all, it was a broad knowledge of the subject taught that the students attributed
to their teachers. At the same time, they thought their teaching staff lacked the ability
to stimulate motivation for change in students. In the respondents’ opinion, instruction
turned out to be of moderate significance as compared to other means resocialization
value is ascribed to. The students pointed to some deficiencies of the prison school envi-
ronment. Their correction could translate into increased value of instruction in the prison.
The too narrow and obsolete educational offer received the most negative feedback from
the students. They had a lot of critical comments about the school’s infrastructure. They
were particularly unhappy about school supplies, which they thought were too modest,
and the lack of appropriate conditions for intellectual work in the cells.

Key words: prison education, resocialization through education, correctional facility
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