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Wprowadzenie

standardowych, tradycyjnych metod nauczania. Dostrzegane wady systemu

edukacyjnego zrodzity wérdd propagatoréw i zwolennikow alternatywnych
form szkolnictwa naturalny sprzeciw i opozycje. Zalozenie szkot demokratycznych jest
Swiadectwem tego, ze mozna w sposob antyautorytarny edukowa¢ mtode pokolenia.
Jest rowniez wyrazem oporu wobec antagonistycznej rywalizacji oraz redukowania
cztowieka do tego co ma, a nie kim jest i co soba reprezentuje jako istota ludzka (Brze-
zinska, Brzezinski, 2012). Przedstawiona przez tworcow tego nurtu wizja oswiatowa
jest poszukiwaniem paradygmatu lepszej szkoty. Jest to idea pickna, gdyz u jej podsta-
wy lezy zapewnienie dzieciom szczescia przez danie im swobody wyboru indywidual-
nego postepowania (Okon, 1999). Ruch powstajacych szkdt demokratycznych wyste-
puje przeciw hierarchizacji i jest alternatywa dla autorytarnej edukacji szkolne;.

R 0zw0j szkol demokratycznych zwigzany jest przede wszystkim z krytyka

Pierwsze szkoly demokratyczne

Korzeni szkét demokratycznych nalezy upatrywacé w idei republik dziecigcych (the
Little Commonwealth) Homera Lane’a. Jego wychowawcze podejscie obejmowato
wspolna odpowiedzialnos¢, wolnos¢ zamiast narzuconego autorytetu, autoekspresje
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zamiast podawania wiedzy oraz wywolywanie i wykorzystanie naturalnego poczucia
ciekawosci u dzieci (Wills, 1964). Zatozenia Lane’a staly si¢ inspiracja dla Alexandra
Sutherlanda Neilla — pioniera nowego trendu o$wiatowego.

Idea szko6t demokratycznych narodzita si¢ w miescie Leiston w Anglii. Jej poczat-
ki siegaja 1921 r., kiedy to w hrabstwie Suffolk zostala zatozona eksperymentalna
szkota Summerhill (Neill, 1991). Neillowi przyswiecat jeden cel: dostosowaé szkote
do dziecka, zamiast dostosowywac¢ dziecko do szkoly. Powstata wigc pierwsza na
Swiecie samorzadowa szkota oferujaca nieobowigzkowe lekcje. Szkota, ktoéra pozwo-
lita dzieciom na wolno$¢ bycia soba (Konopnicki, 1977). Idea ta obligowata do wielu
wyrzeczen. By mogta zaistnieé, a nie stanowi¢ jedynie utopii, nalezato zrezygnowac
z wszelkiej dyscypliny, pouczania, sugerowania, instrukcji, wskazan moralnych czy
religijnych. Takie posuni¢cie wymagalo glebokiej wiary w dziecko jako istote dobra
(Neill, 1999).

Ze wzgledu na innowacyjnos¢ gloszonych postulatow o eksperymentalnej Sum-
merhill zrobito si¢ glosno. W latach 30. XX w. Neill wywart gleboki wptyw na wielu
angielskich nauczycieli i rodzicow. W tym samym czasie wie$¢ o nowatorskim po-
dej$ciu odcisngta wyrazne pigtno na szkolnictwie takze poza granicami Wielkiej Bry-
tanii. Nowatorska szkota demokratyczna stata si¢ znana w innych czesciach §wiata:
Stanach Zjednoczonych, w Niemczech, Japonii (tamze). Jej idee dotarty wkroétce do
Polski.

Pierwsze proby prowadzenia szkoty na zasadach Summerhill w Polsce przeprowa-
dzono w Lodzi oraz Warszawie w latach 90. XX wieku. Innowacje nazywang ,,ekspe-
rymentem olechowskim” rozpoczeto w 1992 r. w XLIV Liceum Ogodlnoksztatcacym
w Lodzi. Program wychowawczy szkoty skupiono na relacjach wychowawczych,
ktore w konsekwencji miaty sprzyja¢ zaspokajaniu potrzeb uczniow. Zrezygnowa-
no takze z tradycyjnego oceniania i zbudowano bogata ofert¢ roznorodnych zajec,
ktére odbywaty si¢ w szkole do godziny 20:00. W ciaggu dwoch pierwszych lat pracy
szkoty uformowano instytucje spotecznosciowe, takie jak Zgromadzenie Spoteczno-
$ci, Komisje Konstytucyjna, a takze Sad Kolezenski (Brzezinska, Brzezinski, 2012).
Niestety, mimo opracowanego projektu, ktory miat na celu uzyskanie przez szkote
statusu szkoty eksperymentalnej, Ministerstwo Edukacji Narodowej nie podtrzyma-
to uprawnienia szkoty do prowadzenia innowacyjnego dziatania (Sliwerski, 1998).
Szkota zostata przeksztatcona w tradycyjne liceum.

Nieco inaczej rozwingla si¢ sytuacja w Warszawie, gdzie idea utworzenia nie-
zaleznej szkoty zrodzita si¢ wérdd spotecznosci zwiazanej z ,,Solidarno$cig” 1 Uni-
wersytetem Warszawskim. Juz w 1981 r. nauczyciele, rodzice oraz naukowcy roz-
poczeli prace nad projektami zmian, jakie powinny dokona¢ si¢ w polskiej edukacji.
Podstawowe pytanie, jakie towarzyszylo zatozycielom szkoty, brzmiato: Jak powi-
nien by¢ zbudowany program wychowawczy, by przygotowywal dzieci do zycia
w spoteczenstwie demokratycznym? Wszyscy zgodzili si¢ z tezg, ze czlowiek uczy
si¢ przede wszystkim przez do$wiadczenie (Figiel, 2001). Ustalono, ze doswiadczen
takich nie mozna zdoby¢ w szkole tradycyjnej, autorytarnej, gdzie wladza nalezy do
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nauczycieli, a podstawowym obowiagzkiem uczniow jest podporzadkowanie si¢ od-
gornym zarzadzeniom. Potrzebna byta zatem szkota umozliwiajaca uczniom witasng
aktywnos$¢. W 1989 r. powstato I Spoteczne Liceum Ogdlnoksztatcace, ktore juz rok
pozniej przeprowadzilo szkolne wolne wybory, uchwalilo konstytucje i wprowa-
dzilo w zycie postulaty szkoty demokratycznej. Placowka funkcjonuje do dzisiaj.
W ciaggu dziesigciu lat znaczenie rozszerzyta swoja dziatalno$¢, zaktadajac kolejne
szkoty. Do 2011 r. powstato sze$¢ oddziatéw legitymujacych si¢ nazwg Zespot Szkot
,,Bednarska”.

Obecnie w Polsce dziata kilkanascie szkot czerpiacych z idei i praktyki szkoty
Summerhill. Duze znaczenie dla polskiego ruchu szkoél demokratycznych odegrata
Fundacja ,,Edukacja Demokratyczna”. Z jej inicjatywy w roku 2013 powstata po-
znanska szkota demokratyczna ,,Trampolina” — przeksztatcona w 2017 r. w ,,O!mega
szkote¢”. Miejsce to proponuje wychowanie demokratyczne na wszystkich etapach
edukacji, od przedszkola do liceum. Majac na wzglgdzie kompleksowos$¢ poznanskiej
szkoty, postanowiono uczyni¢ jg przedmiotem analizy.

Uczniowie jako dyspozytorzy wlasnej sciezki rozwoju

Alexander Neill (1999, s. 28) uznawat swoja szkole za miejsce, w ktorym ,,leczy si¢
dzieci z nieszczescia 1 gdzie, co wigcej, wychowuje si¢ je w szczgsciu”. Fundamen-
tem Summerhill bylo przekonanie Neilla, ze wiele przedmiotéw nauczania nie ma
znaczenia wobec naturalnego spetnienia Zycia — wewngtrznego szczgscia cztowieka.
Alicja Zywczok (2011) thumaczy ten poglad teza, Ze pozytywne do$wiadczenia emo-
cjonalne hamujg nieprawidtowe zachowania. Szkota zatem powinna tworzy¢ warunki
dla radosnych do§wiadczen. Neill przedstawit szeroka wizje ksztatcenia jako pomocy
W uczeniu si¢, jak zy¢ petnig zycia.

Uczniowie maja zaj¢cia zwykle w grupach wiekowych, czasami takze w zespotach
zainteresowan, ale nigdy w tradycyjnych klasach. Ci, ktorzy rozpoczynaja edukacje
w Summerhill od przedszkola, chodza na zajecia od poczatku swojego pobytu. Dzie-
ci z innych szkot przezywaja ,,detoksynacj¢”, inaczej nazywana ,,zdrowieniem”. Po-
czatkowo nie chodza na lekcje, protestuja, jezdza na rowerach, przeszkadzajg innym,
unikajg nauki. Czas powrotu do zdrowia jest proporcjonalny do nienawisci, jakiej do-
starczyta dziecku poprzednia szkota. Przecietne ,,zdrowienie” z awersji do lekcji wy-
nosi trzy miesigce. Dlatego jedynym ograniczeniem odno$nie do wieku ucznidéw jest
wprowadzony w Summerhill przepis, aby nie przyjmowac dzieci starszych niz jede-
nastoletnie. Wynika to z trudnos$ci adaptacyjnych starszych uczniow, ktdrzy przedtem
przez wiele lat byli podmiotami konwencjonalnego systemu edukacji (Neill, 1999).

Jedna z najbardziej charakterystycznych cech tej szkoty jest wolnos¢ od nauki.
Neill uwazat zmuszanie dzieci do edukacji za najwigkszy grzech tradycyjnej oswiaty.
Nie uznawat stopni szkolnych, $wiadectw czy dyplomoéw. W Summerhill uczniowie
decydowali o swoim rozwoju. Nie narzucano im zadnych programéw, a respektowa-
no osobiste zainteresowania (Okon, 1999).
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Te samg idee¢ reprezentuje poznanska ,,O!mega szkola”, z malg modyfikacjg. Za-
lozyciele tej placowki uznaja bowiem, ze wolnos¢ w ich szkole jest ,,wolnoscia do”
a nie ,,wolno$cig od”. Dalecy sg rowniez od twierdzenia, ze dziecko powinno si¢ tak
dlugo nudzi¢, az samo co$ zainicjuje. Uczenie si¢ podejmowania decyzji to proces
ztozony 1 dtugofalowy. Dlatego ,,O!mega” ktadzie nacisk na to, by dzieci przecho-
dzity przez poszczego6lne etapy tak, by byto to adekwatne do ich mozliwosci. Wedtug
reprezentantow poznanskiej szkoly mtody cztowiek nie moze wybiera¢ ze zbyt wie-
lu propozycji, poniewaz w takiej sytuacji odczuje przecigzenie odpowiedzialno$cia.
Dzieci zaczynaja od wyboru miedzy dwoma rodzajami aktywnosci, np. czy chcg zor-
ganizowac¢ zebranie rano, czy po potudniu; czy wola i$¢ na basen, czy na spacer do
parku. Z czasem zaczynajg $miato decydowac, czy wolg poswieci¢ czas na matema-
tyke, czy iS¢ na warsztaty literackie. W ostatnim etapie podejmujg dziatania z wlasnej
inicjatywy, organizuja wolontariat, tworza szkolny film. Inicjatywa dorostego to koto
zamachowe. Mentorzy pokazuja, rozsypuja klocki, z ktorych dzieci moga budowac.
Najogolniej mozna powiedzie¢, ze kazdy uczen szkoty ,,O!mega” uczy si¢ podejmo-
wania decyzji w trzech etapach:

e w pierwszym — dorosly wykazuje 70% inicjatywy, dziecko 30%;

e w drugim — 50% inicjatywy nalezy do dorostego, a 50% decyzji pozostaje po stro-
nie dziecka;

e w trzecim — dorosty decyduje tylko w 30%, dziecko za$ ksztaltuje swoj pobyt

w szkole w 70% (http://omegaszkola.edu.pl/).

Mozna wigc powiedzie¢, ze doro$li tworza bogatg oferte, z ktorej dzieci moga wy-
biera¢. Z ta jedynie adnotacja, ze wybiera¢ muszg. T¢ zasade kadra szkoty thumaczy
faktem, ze uczniowie przychodzg do szkoty dziata¢, poznawacé, rozwijaé sie.

Poznanska szkota demokratyczna wspiera dzieci w codziennie dokonywanych od-
kryciach i umozliwia im praktyczne wykorzystanie nabywanych kompetencji. Aby in-
spirowac do nowych poszukiwan, kazdy tydzien nauki skoncentrowany jest wokot jed-
nego gtéwnego tematu, ktdry pozwala zorganizowac codzienne zajecia i eksperymenty.
Kazda aktywnos¢ szkolna przygotowywana przez kadre¢ skupia uczniéw na pewnych
zjawiskach i doswiadczeniach. W trakcie zaje¢ 1 eksperymentow pokazywany jest §wiat
W stanie ,,niegotowym”, zapraszajacym dzieci do wspottworzenia i wspotuczestnictwa.
W wyniku takiej organizacji dnia w ,,O!mega szkole” zostal przetamany tradycyjny
uktad ,,bierny uczen — aktywny nauczyciel” (Kupisiewicz, 2010, s. 25). Uczniowie po-
zostajg aktywnymi uczestnikami catego procesu. Dzigki tej perspektywie dzieci moga
naturalnie katalogowa¢ wiadomosci. Uswiadamia si¢ im ich wtasng moc sprawczg oraz
wyposaza w praktyczne umiej¢tnosci pozwalajace na rozumienie przyczyn przez samo-
dzielne ,,powodowanie skutkéw”. Dzigki temu nabywa si¢ podstawowych kompetencji,
ale takze wyrabia nawyk pojmowania wiedzy jako niekonczacego si¢ procesu analizo-
wania zjawisk 1 poszukiwania odpowiedzi na sprowokowane pytania. John Holt (2007)
uwaza to za klucz do sukcesu. Uznaje, Ze jesli dzieciom pozwoli si¢ badac Swiat na swoj
sposob, kierujac wlasnym zyciem i kontrolujac je, beda zy¢ lepiej, uczy¢ sie wigcej
i sprawniej radzi¢ sobie z otaczajacym je Swiatem.
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W demokratycznej ,,O!mega szkole” uczy sie¢ tak, jak dzieci lubig i potrzebuja,
w korelacji z ich zainteresowaniami, z poszanowaniem dla ich sprawno$ci intelek-
tualnych. Program zajec¢ jest utozony tak, zeby umyst dziecka w tatwy sposdb mogt
potaczy¢ ze sobg w calo$¢ tres¢ rozmdw, zabaw, wyjs¢ i przeczytanych tekstow.
Zajecia z mentorami, z nauczycielami przedmiotowymi, zaproszonymi gosémi, tre-
nerami, a takze z rodzicami w roli nauczycieli maja zawsze wspolny mianownik
1 stanowig logiczng catos¢. Dzigki temu w umysle dziecka tworzy si¢ system, a nie
mozaika petna sprzecznosci 1 pytan pozostawionych bez odpowiedzi. Wazne jest
takze, ze w poznanskiej szkole wiele uwagi po§wieca si¢ temu, by uczniowie dowia-
dywali si¢ duzo nie tylko o $§wiecie, lecz takze o sobie: co lubia, co ich pasjonuje,
co ich zlosci, a czego si¢ bojg. Budowanie samoswiadomosci i tworzenie warunkow
do rozwoju wlasnej tozsamosci to wazne elementy, dzigki ktorym mozna sprawnie
zarzgdza¢ emocjami i rownoczes$nie mie¢ pewnos¢, ze decyduje sie¢ samodzielnie,
a nie pod wptywem silniejszych bodzcow, np. emocjonalnych. Kiedy dziecko juz to
o0 sobie wie, wtedy moze by¢ samo dla siebie gwarancja bezpieczenstwa. Uczniowie
moga rozwijaé si¢ samodzielnie i z wiarg we wilasne sity, jesli wiedze beda zdoby-
wac bez leku przed popetnieniem bledu (Kuhn, 1996). Samoregulacja to umiejetno$é
radzenia sobie z porazka, opanowania wybuchu ztosci, ale tez umiej¢tnos¢ okazy-
wania niepohamowanej radosci, entuzjazmu. Wedhug Neilla (1999) samoregulacja
oznacza zachowanie wyptywajace z poczucia wlasnego ,,ja”, a nie bedace wynikiem
zewnetrznego przymusu.

Jedno jest pewne, w szkolach demokratycznych to dziecko decyduje o swojej edu-
kacji. Wybiera $ciezke wlasnego rozwoju, stajac si¢ odpowiedzialnym cztowiekiem.

Wolnosé, rownosé i odpowiedzialnos¢ w szkolnym samorzadzie

Brytyjska szkota Summerhill przez wielu nazywana jest ,,Szkola-jak-sie-komu-podo-
ba” (Okon, 1999, s. 149). Trzeba jednak zaznaczy¢, ze pisza tak o niej szczegolnie ci,
ktérzy placowke znaja powierzchownie, lub nie znajg jej wceale. Przy glebszym po-
znaniu okazuje si¢ bowiem, ze Summerhill nie jest miejscem, gdzie dzieci majg nie-
ograniczong swobode robienia tego, co im sie podoba. Zycie w szkole wbrew pozo-
rom jest regulowane wieloma czynnikami, tj. porzadkiem dnia, godzinami positkow,
pobudka, pora snu i lekcjami (chociaz udziat w nich nie jest obowigzkowy). Uczniow
obowiazuja liczne zasady, a kto je tamie, naraza si¢ na ukaranie. Rdznica polega na
tym, ze zasady s3 tworzone przez ogélne zebranie, ktore decyduje o ewentualnych
karach. W zebraniach uczestniczg niemal wszyscy przebywajacy w szkole, jednak
wickszo$¢ uczestnikow stanowig dzieci. Autorytet nie spoczywa wiec w rekach doro-
stych. Ta forma samorzadnosci byta podstawa panowania demokracji w szkole. We-
dhug Neilla (1991) nie mozna bowiem mowi¢ o wolnosci, jesli uczniom nie daje si¢
swobody rzadzenia zyciem szkolnym.

Ten sam nieodzowny sktadnik szkoty demokratycznej co tydzien wprowadza w zy-
cie spoteczno$¢ poznanskiej szkoty ,,O!mega”. Na zebraniach spotykajg si¢ pracow-
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nicy szkoly i jej uczniowie. Bardzo czgsto dolaczaja do nich rodzice, ktérzy akurat sa

w szkole albo przyjechali specjalnie, zeby postucha¢ o tym, co jest wazne dla placowki.

Na zebraniu kazdy ma prawo si¢ wypowiedzie¢, odnies¢ do biezacych spraw szkolnych

lub podyskutowac o pryncypiach. Cztonkowie spotecznosci omawiajg wnioski zbierane

przez caly tydzien, podejmuja uchwaly dotyczace praw obowigzujacych w szkole oraz
aktywnosci, ktore chea realizowac. Nierzadko w czasie zebrania rozwigzywane sg spory

i dylematy, ktore trapig dzieci lub dorostych. Dzigki prawidlowej organizacji samorzadu

szkolnego ksztattuje si¢ cato§¢ stosunkéw spolecznych w szkole oraz rozwija umie-

jetnos¢ publicznego przemawiania w obronie wlasnego stanowiska. Okazuje sie, ze
cotygodniowe zebrania mogg mie¢ duzo wigksza wartos¢ niz tydzien zaje¢ szkolnych

(Brzezinska, Brzezinski, 2012). Uczestnictwo w nich wyksztalca wiele umiejetnoscei,

o ktorych pisat juz wezeséniej Janusz Korczak (1978). Wedhug znakomitego pedagoga

podstawowe korzys$ci wynikajace z samorzadnosci uczniow, to:

e uczenie si¢ przez dzieci i mtodziez demokratycznych form wspoétzycia spoteczne-
g0 1 organizowania si¢ na zasadzie stowarzyszenia ludzi rownych wobec prawa;

e uksztaltowanie w uczniach postaw $wiadczacych o gotowosci do zachowan pro-
spotecznych, bezinteresownych §wiadczen i pracy dla innych ludzi;

e glebsze niz w systemach niesamorzadnych pojmowanie przez uczniow odpowie-
dzialno$ci moralnej, znaczenia prawdziwego autorytetu, prawa do odrgbnosci
przekonan, tolerancji dla innych, zdolnosci do rozwijania tzw. uczu¢ wyzszych;

e przywrdcenie uczniom poczucia godnosci i wolno$ci osobistej jako 0sob prywat-
nych i jako cztonkow grupy;

e zapewnienie uczniom w wigkszym niz dotad stopniu poczucia bezpieczenstwa.
Zebrania odr6zniajg szkote demokratyczng od tradycyjnej. Nauczyciel 1 uczen wspot-

pracuja jak roéwny z réwnym. Kazdy z nich ma jeden glos, ktéry liczy si¢ tak samo.

Nowa rola nauczyciela

Nauczyciele w szkole demokratycznej to bardzo istotna grupa. Aby mozliwe bylo
stworzenie klimatu na miar¢ szkoty Summerhill, dorosli musza odnalez¢ w sobie tyle
samo radosci i dobrej woli, co uczniowie (Neill, 1991). Oznacza to takze, ze sa zo-
bowigzani wyzby¢ si¢ swoich autorytarnych cech i stangé rami¢ w rami¢ ze swoimi
wychowankami. Wlasciwy stosunek do uczniow, zgodny z ideatami szkoly, aktywne
uczestnictwo w zyciu spotecznosci oraz silne poczucie wiezi ze szkola — to tylko
niektoére cechy charakteryzujace nauczycieli szk6t demokratycznych. Ze wzgledu na
specyfike omawianych placéwek zatrudnieni w nich pedagodzy musza by¢ naprawde
dobrze przygotowani, gdyz zainteresowanie swoim przedmiotem przy niecobowigzko-
wych zajeciach stanowi wyzwanie 1 weryfikuje umiejetnosci prowadzacego. Dlatego
tez istotne jest, aby nauczyciel nie byt moralista, miat poczucie humoru i byt osoba
tworcza, potrafigca wyjs¢ poza ramy swojego przedmiotu (Neill, 1999).

Ustalajac role dorostych w szkole ,,O!mega”, brano pod uwage dwa gléwne zato-
zenia. Pierwsze informuje o tym, Ze dzieci majg ogromne umiejetnosci, nie posiadaja
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za$ do$wiadczenia. Drugie przypomina, ze dzieci bardzo wiele czynnosci mogg wyko-
nywac same, ale w zadnym razie nie samotnie. Dlatego wlasnie szczegdlnie istotna jest
w szkole relacja — ,,niewidzialna nitka” taczaca calg spotecznos¢. Pielggnowane dialo-
giem, odzywiane wspdlnym dzialaniem relacje mi¢dzy dorostymi a dzie¢mi — oto na co
zatozyciele poznanskiej szkoty demokratycznej zwracajg szczegdlng uwage. Na stronie
internetowe] placowki (http://omegaszkola.edu.pl/) pisza w nastepujacy sposob: ,,Po
prostu lubimy ze sobg by¢, inicjowac, spedzac czas, Smiac si¢, wymyslaé, biegaé, pali¢
ogniska, uczy¢ si¢ fizyki. Wierzymy, ze niezaleznie od tego, jaka droge dzieci wybiora,
dzigki umiejetnosci bycia w dobrych relacjach ze §wiatem, po prostu bedg szczesliwe”.

W zwiazku z tym w poznanskiej placowce dba si¢ o to, zeby kadra szkoty sktadata
si¢ z bardzo dobrze wyksztatconych ludzi, ktorzy potrafig dostrzegac zasoby dziecka
1 uzupethiaé je swa madro$cig 1 doswiadczeniem. To dorosli, ktorzy w klasycznym
podazaniu za dzieckiem widza koniecznos$¢ podejmowania decyzji tam, gdzie obcia-
zanie nimi najmlodszych byloby niewlasciwe.

Rolg kadry w szkole jest inicjowanie dziatan i aktywnosci, w obrebie ktorych dzie-
ci moga poznawac siebie i §wiat, rozwija¢ zainteresowania, uczy¢ si¢ wspotistnie-
nia z ludZzmi, wychodzi¢ do $rodowiska lokalnego. Dorosty tworzy ramy, w ktérych
dziecko moze bezpiecznie i z korzyscia dla siebie wybiera¢, eksperymentowaé, do-
$wiadczac. Jednoczesnie zwraca si¢ uwage na to, ze dorosli w szkole ,,O!mega” prze-
bywaja takze z sobg. To ludzie, ktorzy zyja edukacja alternatywna, czuja, ze rozwijaja
si¢ w kontakcie z innymi, niezaleznie od wieku, bawig si¢ doskonale, pokazujac dzie-
ciom to, co sami umieja, co ich pasjonuje, co ich uksztattowato. Innymi stowy, miej-
sce w szkole demokratycznej maja ci nauczyciele, z ktorymi dzieci ,,wspotbrzmig”
1 dzigki ktérym sa samodzielne, ale nigdy nie samotne.

Rodzice otwarci na nowe rozwigzania

Druga, cho¢ nieodrgbng grupa dorostych w szkole demokratycznej sg rodzice. Ludzie
przer6znych zawoddw, narodowos$ci, wyznan, zainteresowan i celow, ktorych taczy
przekonanie, ze najlepsze lata zycia dziecko moze spedzi¢ inaczej niz w prostokatne;j
tawce pod tablica. Nierzadko sg to rodzice, ktorzy poszukuja alternatywy edukacyjnej
w trosce o kapitat kulturowy i rozwojowy wiasnych dzieci (Sliwerski, 2009). Rodzi-
coOw, ktorzy posytaja swoje pociechy do szkoty demokratycznej, cechuje niezwykta
wiara w wolno$¢ oraz cierpliwo$¢. Na taki krok decyduja si¢ gtdwnie ci, ktorzy chca
wychowywac¢ dzieci bez restrykcyjnej dyscypliny. Neill (1991)uwazal, ze jesli ktorys
rodzic ma watpliwosci co do stusznosci zasad panujacych w jego szkole, nie ma szans
na pomys$lng wspotprace.

Dziecko w szkole demokratycznej ma by¢ catkowicie wolne, to znaczy, ze po-
winno zy¢ swym wlasnym zyciem — nie zyciem, ktore wydaje si¢ najwlasciwsze jego
pelnym niepokoju rodzicom (Neill, 1999). Erich Fromm (za: Brzezinska, Brzezin-
ski, 2012) twierdzit nawet, ze niewielu rodzicow jest dos¢ odwaznych i niezaleznych,
zeby mysle¢ bardziej o szcz¢$ciu swoich dzieci niz o wlasnym sukcesie. Rodzice sa
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zobowigzani szanowa¢ wolng wole swoich dzieci, nawet jesli jest to rozbiezne z ich
oczekiwaniami. Wynika z tego istotna puenta — rodzice musza by¢ otwarci na nowe
rozwigzania i propozycje. Muszg odrzuci¢ wlasne do§wiadczenia szkolne i towarzy-
szaca im wizj¢ edukacji. Musza zaufa¢ sobie, dzieciom i nauczycielom.

W poznanskiej demokratycznej szkole ,,O!mega” rodzice zajmujg si¢ zarzadza-
niem, wyposazeniem, partycypuja w ksztattowaniu programu, prowadza zajecia kore-
lujace z ich zainteresowaniami, rysuja, fotografuja, ksieguja, uktadajg budzet, zapra-
szaja znajomych dziennikarzy i podroznikow. I czynig to wszystko, poniewaz szkota
jest ich wyborem i czgécig zycia, a nie dlatego, ze trzeba z nig wspotpracowac.

Potwierdzeniem duzej aktywno$ci rodzicow w szkole ,,O!mega” sg ich opinie.
Kazdy rodzic ceni w szkole inne warto$ci. Na otwartos$¢ placowki zwraca uwagg ro-
dzina z Ukrainy, ktora zapisata swojego syna do szkoly demokratycznej: ,,Pocho-
dzimy z Ukrainy. Przyjezdzajac do Polski byliémy pelni obaw o to jak nasz 8-letni
syn poradzi sobie z adaptacja w nowym kraju, nowej szkole. Spoteczno$¢ przyjeta
nas z otwartymi ramionami — rozpocze¢lismy nowe zycie bez stresu, barier, poczucia
wyobcowania; czulismy wsparcie zyczliwych, kompetentnych oséb na kazdym etapie
oswajania si¢ z nowa rzeczywistoscia. Z naszej perspektywy to co$ wigcej niz szkota!
Cieszymy sie, ze tu trafiliSmy” (http://omegaszkola.edu.pl/).

Innym czynnikiem, ktory rodzice wskazujg jako atut, jest rodzinna atmosfera. Pani
Anna pisze: ,,Moja najstarsza coreczka zapytana o to, co najbardziej podoba jej si¢
w szkole, odpowiedziala, ze «Trampolinay jest jak jedna wielka Rodzina. Zgadzamy
si¢ z nig catkowicie i z duma i wielka rado$cia budujemy spotecznos¢ z dzieémi,
rodzicami i kadrg z Naszej szkoly. Tego szukaliémy — ludzi, wsrod ktdérych mozemy
si¢ odnalez¢ 1 ktorych wsparcie czujemy caty czas. Dzigki tej szkole mamy tez wigcej
czasu dla naszej jednostki rodzinnej — nie tylko dlatego, ze nie spgdzamy czasu na od-
rabianiu zadan domowych, ale przede wszystkim dzieki temu, ze tak wiele nas taczy
z naszymi dzie¢mi” (tamze).

Interesujace sg takze opinie rodzicdw, ktorych dzieci trafity do poznanskiej szkoty
demokratycznej po rozczarowaniu szkotg tradycyjna: ,,Dzieci odzyskujg tu naturalng
che¢ do nauki i eksperymentowania. Wybralismy szkot¢ demokratyczna, poniewaz
nasze dzieci w tradycyjnej szkole z roku na rok tracity checi 1 zapat do nauki. Decyzja
o zmianie byta ryzykowna i byliSmy pelni obaw, czy to dobry krok. Dzi$, po prawie
roku, nie zalujemy tej decyzji. Ba! wrecz nie wyobrazamy sobie powrotu do «syste-
muy. [...] to szkota, do ktérej dzieci nie trzeba zagania¢. Same maja §wiadomo$¢ wia-
snych celoéw, a dorosli potrzebni sg im tylko do pomocy przy wyborze narzegdzi do ich
osiggniecia. Ponadto spotecznos¢ szkoty to zgrana paczka, w ktorej kazdy znajdzie
swoje miejsce” (tamze).

Dla rodzicéw Jakuba wazne bylo znalezienie miejsca, w ktorym ich syn nie bedzie do
niczego zmuszany. Opiniujg szkol¢ nastepujaco: ,,Nasz syn rozwija si¢ w pigkny, harmo-
nijny sposob. Dzigki tej szkole nasze dziecko wzrasta w bezpiecznym, madrym otoczeniu,
z dala od wad systemu publicznego: przymusu, braku indywidualizacji, oderwania od re-
aliow zycia codziennego. Moze skupic si¢ na tym, co najwazniejsze, na szukaniu wlasnej
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drogi, odkrywaniu siebie, §wiata i Swiadomym przezywaniu. Cieszymy si¢, ze odwazyli-
$my si¢ pokaza¢ naszemu synowi $ciezke edukacji demokratycznej” (tamze).

Wiarygodnym zrédlem zdaje si¢ by¢ wypowiedz ojca dwoch corek. Rodzenstwa
nie s3 wyjatkiem w poznanskiej szkole demokratycznej, a to §wiadczy o zaufaniu
rodzicoéw: ,,Moje dzieci majg si¢ tu $wietnie. Zbilansowana porcja nauki i zabawy bez
parcia na wyniki — wszystko w swoim czasie, tak, jak pasuje to do rozwoju dziecka.
7-latka, ktora §wietnie pisze, uczestniczy w zajeciach matematyki z klasg czwarta,
a 8-latka, ktora Swietnie czyta, jest lepsza w geografii niz niejeden szostoklasista.
Robig to, co je pasjonuje, w czasie, ktory jest dla nich najlepszy” (tamze).

Z relacji rodzicow ucznidw poznanskiej szkoly demokratycznej ,,O!mega” wyni-
ka, ze w jej murach znalezli swego rodzaju azyl przed tradycyjng edukacja wypacza-
jaca naturalne inklinacje dziecka.

Edukacyjna utopia czy realna szansa?

Za trzy lata szkota Summerhill b¢dzie obchodzita swoje stulecie. Pomimo trudnos$ci
w dziejach swojego istnienia funkcjonuje do dzis, skupiajgc uczniow z catego $wiata.
Stale rozwijajaca si¢ placowka dowodzi, ze mozna edukowac¢ w ten sposéb, a pozy-
tywne biografie tysigcy absolwentéw §wiadczg o skutecznosci systemu. Dlaczego
w Polsce, mimo wielu prob, nie udato si¢ odtworzy¢ dzieta Alexandra Sutherlanda
Neilla? Bogustaw Sliwerski (2013) przytacza zasadniczy powdd — prawo oswiatowe
obowigzujace w naszym kraju. Zmiany strukturalne oraz ustrojowe, jakie musiatyby
zaj$¢ w szkolnictwie publicznym, wykraczaja poza $cisle okreslone przepisy narzu-
cone i nadzorowane przez Ministerstwo Edukacji Narodowej. Zdaniem Sliwerskiego
jedyna mozliwoscia, by idee edukacji demokratycznej urzeczywistnic, jest realizacja
jej zatozen w szkole niepublicznej. Inne rozwigzanie, ktore proponuje autor ,,Edukacji
alternatywnej”, to przeniesienie do polskich szkot gtownej zasady Summerhill — de-
mokracji wewnatrzszkolnej. Szkota stanie si¢ wowczas wspdlnota, w ktorej szanowa-
ne bedg prawa wszystkich (Brzezinska, Brzezinski, 2012).

Jednakze by szkota demokratyczna powstata, potrzebni sg rodzice, ktdrzy beda gotowi
posta¢ dzieci do takiej placowki, potrzebni sa réwniez nauczyciele, ktorzy beda w niej
uczy¢. Nie moze zabrakna¢ zatozycieli — wielkich osobowosci pokroju Neilla, o duzej wy-
obrazni i mocy tworczej, ktorzy bezwzglednie wierza w idee demokracji. Niezbedne sa:
dialog, spotkania, wymiana do§wiadczen i pogladow zwolennikéw (Okon, 1999).

Stanowisko w kwestii realizacji idei Neilla w Polsce zajat rowniez Jan Konopnicki
(1977). Zwrébcit uwage na to, ze szkoty takie jak Summerhill nie mogg by¢ szkotami
nasladowanymi w cato$ci. Warto jednak jej zalozenia rozwazy¢ odrgbnie i pewne tezy
przyja¢, a inne odrzuci¢. Zupelnie w innym $wietle problem przedstawia Aleksander
Nalaskowski. Uwaza on bowiem, ze szkoty demokratyczne beda mogly powsta¢ do-
piero wowczas, gdy uregulujemy w Polsce najwazniejsze kwestie spoteczne. Placowki
o$wiatowe mozna demokratyzowac, jesli zlikwiduje si¢ agresje i przemoc, wandalizm,
powszechne nieuctwo i nieuczciwo$¢. W ostatecznym rozrachunku Nalaskowski uwaza

»Problemy Opiekunczo-Wychowaweze”, 1,2019, s. 3-13 DOL: 105604001.300L0013.1606 11



BEATA TOMASZEK

jednak, ze mimo iz szkota Alexandra Neilla nie moze by¢ powszechnie w dzisiejszym
spoteczenstwie powtdrzona, to jednak jest mozliwos¢ aplikowania pewnych zatozen
Summerhill na gruncie polskim (za: Brzezinska, Brzezinski, 2012).

Z tej mozliwosci skorzystata m.in. poznanska demokratyczna szkota ,,O!mega”. Pla-
cowka swoja dziatalno$cig dowodzi, ze istnieje szansa na stworzenie srodowiska, w kto-
rym sg respektowane fundamentalne wartosci, takie jak wolno$¢ i odpowiedzialnosc,
gdzie materiat edukacyjny jest indywidualizowany dla kazdego dziecka, rozwijajacy
jego talenty, a nie jak w szkole tradycyjnej — przymusowy i §cisle okreslony. ,,O!mega”
prezentuje sprzeciw wobec konserwatywnej roli nauczyciela, ktory nadzoruje, nagradza
i karze, a proponuje mentora, ktory inspiruje. Poznanska szkota demokratyczna jest
miejscem $wiadomej edukacji. Wedlug Bogustawa Sliwerskiego (2009) takie szkoty sa
przyszto$cia i maja przysztos¢, gdyz niezaleznie od ustroju politycznego — albo sa jego
czescig 1 wzorcem, albo dzialaja w sferze marzen lub podziemiu.

Podsumowanie

Powstanie szk6t demokratycznych jest wyrazem sprzeciwu wobec wadliwego, autorytar-
nego systemu edukacji. To odpowiedz na potrzeby spoleczenstwa, by istnialy szkoty do-
stosowane do dzieci, gdzie nauczyciele inspiruja, uczniowie decyduja o swoim rozwoju,
a rodzice szanujg ich wolng wolg. Brytyjska Summerhill zatlozona przez Neilla stata si¢
paradygmatem o$wiatowym dla placowek takich jak poznanska szkota ,,O!mega”.

Szkota, ktora byta przedmiotem prezentowanego artykutu, stymuluje do samoroz-
woju, uzyskania wysokiej samo$wiadomosci, podejmowania odpowiedzialnych wy-
boréw oraz wiedzy i kompetencji potrzebnych do prowadzenia szczgsliwego zycia.
W przeciwienstwie do tradycyjnej szkoty nastawionej na uzyskiwanie ocen i dyplo-
moéw, ,,Olmega” zwraca uwage przede wszystkim na swobode wyboru indywidualnej
$ciezki rozwoju przez kazdego ucznia.

Przyktad poznanskiej placowki dowodzi, ze idea szkoly demokratycznej jest moz-
liwa do zrealizowania w polskich realiach. Mimo ze wedtug wielu pedagogow bry-
tyjskiej Summerhill nie da si¢ wiernie nasladowaé, to mozna czerpac z jej tradycji,
czynigc placowki oswiatowe demokratycznymi.
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POZNAN DEMOCRATIC ,,0!MEGA SCHOOL” - CONTINUATION
OF THE BRITISH SUMMERHILL

Abstract

The object of the consideration taken up in the article is democratic education. Introduced in the Sum-
merhill pioneer school is still not faithfully reflected in Poland. Over the past decade, several institutions
based on ideas taken from the British school have been created. Their creation is an expression of the
need to create a place where children could be educated in accordance with their own interests, in the
atmosphere conducive to the development of innate predispositions. The aim of the article is to present
the meaning the democratic education concept in contemporary pedagogical practice. The reader will find
here a description of the theoretical and practical assumptions of the “O!mega” Poznan democratic school
with reference to the concept of the Summerhill school known in research on education.

Keywords: education, democratic school, Summerhill
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