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Wprowadzenie

dzielanie przez nauczycieli wezesnej edukacji pomocy psychologiczno-
pedagogicznej, poza realnymi potrzebami wielu uczniéw, wynika przede
wszystkim z uwarunkowan formalnoprawnych. Rozporzadzenie Ministra

Edukacji Narodowej z dnia 28 sierpnia 2017 r. zmieniajace rozporzadzenie w sprawie

zasad udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych

przedszkolach, szkotach i placowkach (Dz.U. 2017, poz. 1643) okresla adresata tej po-
mocy oraz precyzuje, na czym ta pomoc ma polega¢. Stanowi to przestanke i wska-
zowke do przygotowania przysztych nauczycieli w ramach ksztatcenia akademickiego.

W Rozporzadzeniu wskazuje si¢ na to, ze: ,,Pomoc psychologiczno-pedagogicz-
na udzielana uczniowi w szkole 1 placéwce polega na rozpoznawaniu i zaspokajaniu
indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych ucznia oraz rozpoznawaniu
indywidualnych mozliwosci psychofizycznych ucznia i czynnikéw srodowiskowych

wplywajacych na jego funkcjonowanie w szkole i placowcee [...]” (Dz.U. 2017,

poz. 1643 § 3.1). Zadania nauczycieli zawarte w przywotywanym Rozporzadzeniu

o0 udzielaniu pomocy psychologiczno-pedagogicznej korespondujg z obowigzujacym

bez zmian od 12 stycznia 2012 r. Rozporzadzeniem Ministra Nauki i Szkolnictwa

Wyzszego w sprawie standardow ksztatcenia przygotowujacego do wykonywania za-

wodu nauczyciela. Wskazane w nim wiedza, umiej¢tnosci i kompetencje nauczycie-

li, wyrazone w formie zaplanowanych do osiggnigcia w trakcie procesu ksztatcenia

efektow, opisuja nauczyciela przygotowanego do:

1) projektowania i prowadzenia badan diagnostycznych w praktyce pedagogicznej,
uwzgledniajacego specjalne potrzeby edukacyjne ucznidw z zaburzeniami w roz-
woju, specyfike funkcjonowania uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjny-
mi, w tym uczniow szczegdlnie uzdolnionych;
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2) posiadajacego umiejetnosci diagnostyczne pozwalajace na rozpoznawanie sytu-
acji uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, opracowywanie wynikow
obserwacji i formutowanie wnioskow;

3) potrafigcego pracowaé z uczniami, indywidualizowa¢ zadania i dostosowywaé
metody i tresci do potrzeb i mozliwo$ci ucznidéw (w tym uczniéw ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi);

4) majacego m.in. $wiadomos$¢ istnienia etycznego wymiaru diagnozowania i oce-
niania uczniow (Dz.U. 2012, poz. 131).

Zatem mysSlenie o szkole jako miejscu udzielania pomocy psychologiczno-pedago-
gicznej, w $wietle tendencji do rozszerzania si¢ inkluzyjnej formy ksztalcenia uczniow
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, wymaga odniesienia si¢ do kompetencji dia-
gnostycznych nauczyciela. To wlasnie one, jak zauwaza Lilianna Klimek (2016, s. 168),
warunkujg ,,optymalne i efektywne rozpoznanie mozliwos$ci, zdolnosci, trudnosci oraz
potrzeb wychowankdéw i ucznidow, zarowno w aspekcie jednostkowym, jak i grupowym,
z uwzglednieniem ich mocnych i stabych stron osobowosci, stanu zdrowia, percepcji
1 umystowosci, a takze warunkow srodowiskowych, w jakich si¢ rozwijajg”.

Kompetencje diagnostyczne nauczycieli

Temat nauczycielskich kompetencji stale jest obecny w literaturze pedagogicznej
(Jaskowska, 2003; Kwasnica, 2007; Kwiatkowska, 2008; Klus-Stanska, 2009 i in.).
Kompetencje diagnostyczne nauczyciela sytuowane sg w grupie kompetencji psy-
chologiczno-pedagogicznych i najczesciej sa rozumiane jako wiedza i umiejgtnosci
pozwalajace nauczycielowi pozna¢ ucznia (Strykowski, 2005, s. 19-21). W praktyce
szkolnej oznacza to posiadanie przez nauczyciela nastepujgcych dyspozycji: wiedzy
merytorycznej (niezb¢dnej do wychwytywania np. nieprawidlowo$ci rozwojowych),
zdolnos$ci do jej wykorzystywania (czyli taczenia i zestawiania ze sobg faktow, zda-
rzen, objawow), umiejetnosci obserwowania i prowadzenia rozmowy (czyli groma-
dzenia informacji) oraz sprawnosci technicznych pozwalajacych na trafny dobor me-
tod 1 technik diagnostycznych adekwatnych do wystepujacych probleméw i specyfiki
sytuacji (Jarosz, Wysocka, 2006, s. 29-30).

Trafna diagnoza jest jedng z podstawowych czynno$ci nauczyciela umozliwiaja-
cych mu skuteczne dziatanie. Przede wszystkim ma stuzy¢ wstepnemu rozpoznaniu
potrzeb ucznidéw, aby nauczyciel mogt wspomagac ich proces uczenia si¢, czyli wla-
Sciwie i skutecznie udziela¢ pomocy psychologiczno-pedagogicznej (por. Tersa, 2014,
s. 97). Zdaniem Jadwigi Jastrzab (2012, s. 7) naktada to na nauczyciela koniecznosé
integrowania wiedzy merytorycznej ogolnej z danej dyscypliny naukowej, dydaktyki
ogolnej, metodyk szczegdtowych z wiedzg psychologiczno-pedagogiczng. Mistrzo-
stwo pedagogiczne nauczycieli przejawia si¢ bowiem w rozpoznawaniu mozliwosci
rozwojowych uczniow, wspomaganiu ich, odkrywaniu ich uzdolnien i predyspozycji,
a takze w tworzeniu im warunkéw do optymalnego rozwoju, samodzielnego myslenia
1 zdobywania doswiadczen.
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Ksztattowanie opisanych kompetencji, zgodnie z zatoZzeniami dotychczasowego
modelu ksztatcenia nauczycieli, powinno odbywac¢ si¢ na poziomie edukacji wyzszej.
Tymczasem, jak wskazuja prowadzone w tym obszarze badania, mozna mowic¢ wrecz
o nauczycielskiej nickompetencji w dziedzinie diagnozowania pedagogicznego. Ba-
dania Stanistawy Wtoch 1 Agnieszki Wtoch (2009, s. 29) przeprowadzone w latach
2006-2007 wsrod 160 nauczycieli wychowania przedszkolnego i nauczania poczat-
kowego ze srodowisk miejskich i wiejskich ukazaly, ze 38,7% z nich ocenito posia-
dany przez siebie stan wiedzy z zakresu diagnozy pedagogicznej jako niski i bardzo
niski, podkreslajac, ze ,,ich niewiedza obejmuje zakres metod i technik oraz rozwia-
zywania praktycznego w dziedzinie diagnozy”.

Z kolei z badan Agnieszki Koniecznej i Iwony Koniecznej wynika, ze nauczyciel-
ska diagnoza jest nieprofesjonalna, niefachowa i intuicyjna (za: Tersa, 2014, s. 100).
Analiza badan Moniki Jurewicz (2015, s. 212) przeprowadzonych w 2013 r. wérod
187 nauczycieli wskazuje jednak na ich wysoka, deklaratywng samooceng w tym za-
kresie, poniewaz jedynie 10% z nich ocenito swoje kompetencje diagnostyczne jako
dostateczne i niedostateczne. Jednoczes$nie, jak zauwaza autorka, pomimo zZe respon-
denci do$¢ wysoko ocenili deklaratywnie poziom wlasnych kompetencji diagnostycz-
nych, to szczegétowa analiza wyrdznionych przez nig umiejetnosci stanowiagcych
sktadowe tej kompetencji nie wypadta juz tak dobrze. Najnizej badani ocenili poziom
wlasnych umiejetnosci dotyczacych pracy z uczniem ze specjalnymi potrzebami edu-
kacyjnymi (Jurewicz, 2015, s. 216).

Brak kompetencji diagnostycznych nauczycieli to brak szans na adekwatne i sku-
teczne udzielanie pomocy psychologiczno-pedagogicznej uczniom, ktorzy tego po-
trzebuja. Wystepujacy wsrod nauczycieli mechanizm zrzucania odpowiedzialnosci za
dokonywanie pedagogicznego rozpoznania to, jak zauwaza Beata Jachimczak (2012,
s. 164), ,,podejscie ograniczajace i odsuwajace od nauczycieli odpowiedzialno$¢ za
rozumienie probleméw rozwojowych dziecka oraz przerzucanie dziatan terapeutycz-
nych na innych specjalistow poza placowke przedszkolna czy szkolna. Moze to po-
wodowaé¢ w konsekwencji brak dziatan wspierajacych dziecko badz utrudnione mo-
nitorowanie progresu lub regresu jego rozwoju”.

Metodologia i wyniki badan wlasnych

Na potrzeby podjetych rozwazan przyjeto definicje kompetencji diagnostycznych jako
umiejetnosei podejmowania dziatania w trzech obszarach: okreslenie stanu (jaki jest),
poszukiwanie przyczyn tego stanu, proponowanie dziatan w zakresie zmiany stanu
(Wtoch, Wioch, 2009, s. 109). Badania przeprowadzono w latach 2015-2017 na terenie
Warszawy i Lublina. Dokonano celowego doboru proby. Ze wzgledu na problematyke
badan celowo wybrano studentow trzeciego roku, studidw pierwszego stopnia, kierunku
pedagogika, specjalnosci pedagogika przedszkolna i wezesnoszkolna. Ponadto celowo
wybrano studentow realizujacych program ksztatcenia, ktdrego tresci miaty wyposazy¢
ich w wiedze 1 umiej¢tnosci niezbedne do udzielania pomocy psychologiczno-pedago-
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gicznej uczniom ze SPE. Na potrzeby badan postuzono si¢ metodg nieformalnych, pi-

semnych testow osiagnie¢ szkolnych, rozumianych za Mieczystawem L.obockim (1999,

s. 227), jako ,,pomiar wynikow nauczania —uczenia si¢”. Testy przeprowadzane byly po

zakonczeniu kursu ,,Praca z uczniem ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi” oraz

»Praca z uczniem o specjalnych potrzebach edukacyjnych i wychowawczych”, a ich

zadaniem bylo sprawdzenie wiedzy i umiej¢tnosci studentdéw, zgodnie z zatozonymi

przez prowadzacych efektami ksztalcenia. Ogétem w badaniu uczestniczyto 216 stu-
dentoéw, w tym szesciu mezczyzn, przy czym nie wszyscy studenci odpowiadali na te

same pytania, ze wzgledu na to, ze testy przewidziane byty w dwdch wersjach — A i B.
W zwiazku z podjetym tematem sformutowano nastgpujace problemy badawcze:

e jaki jest poziom wiedzy i umiejetnosci studentow specjalnosci pedagogika przed-
szkolna i wczesnoszkolna w zakresie rozpoznawania objawow zaburzen (okresla-
nie stanu)?

e jaki jest poziom wiedzy i umiejetnosci studentdw specjalnosci pedagogika przed-
szkolna i wczesnoszkolna w zakresie ustalania potencjalnych przyczyn zaburzen
(poszukiwanie przyczyn tego stanu)?

e jaki jest poziom wiedzy i umiej¢tnosci studentéw specjalnos$ci pedagogika przed-
szkolna i wezesnoszkolna w zakresie projektowania dziatan wspierajacych ucznia
(proponowanie dziatan w zakresie zmiany stanu)?

Podstawowym elementem pracy diagnostycznej jest znajomo$¢é prawidlowosci
rozwojowych oraz objawow zaburzen. W celu okre$lenia poziomu umieje¢tnosci stu-
dentow w zakresie rozpoznawania objawdw zaburzen wykorzystano pisemne prace
uczniow z klas trzecich szkoly podstawowej. Prace te obejmowaty zarowno teksty
zapisywane ze stuchu, z pamigci, jak i teksty przepisywane. Ze wzgledu na charakter
zadania wykorzystano tylko te prace uczniow, ktore zawieraty rdznego rodzaju btedy
jezykowe. Jak wynika z zebranego materiatu badawczego, wszyscy studenci wskazali
w analizowanych przez siebie pracach uczniow btedy i opisali, na czym one polega-
ja, np. ,,w wyrazie jesien — dziecko napisato ni zamiast n; uczen zamiast g napisat ot
w wyrazie s3; dziecko potaczyto ze soba dwa wyrazy zdomu, zamiast napisac je od-
dzielnie; w wyrazie «poludnie» ma trudno$¢ w potaczeniu «p» z «o»; btedy ortogra-
ficzne np. «tzebay, «wazywnik», «upzatnagéy», «kozeniey; kilkukrotnie we wszystkich
3 ¢wiczeniach robit bledy — zaczynajac zdanie z matej litery; dziecko ewidentnie ma
problem z réznicowaniem liter b-p, k-g, co wida¢ w stowach «pratay, «czarnekoy;
autor pracy ma rowniez problem z ortografig np. «pasorki»”.

W opisie przez studentow uczniowskich bledéw mozna wyodrebni¢ nastgpujace
kategorie: btedy ortograficzne, interpunkcyjne oraz bledy o charakterze grafomoto-
rycznym. Na podkreslenie zashuguje to, ze najczesciej i najliczniej studenci opisywali
btedy ortograficzne, a najrzadziej dokonywali grafomotorycznej analizy stylu pisania.
Nieliczni okreslali btedy mianem ,,specyficznych”, co najprawdopodobniej jest wy-
nikiem zaczerpnigtej z literatury przedmiotu terminologii (np. Marta Bogdanowicz
w swoich pracach postuguje si¢ takim okresleniem). Byli tez studenci, ktorzy doko-
nali analizy ilo$ciowej, to znaczy podali doktadng liczbe w zakresie wyodrgbnionych
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przez siebie kategorii btedow jezykowych, np.: ,,7 bledow ortograficznych i 11 bte-
dow specyficznych; przeinaczyt 12 wyrazow; popetnita 11 bledow na 30 wyrazéw”.
W zwiazku z tym, ze nie poinstruowano studentéw, w jaki sposob majg wykonac to
zadanie, przyjmowali oni rézne strategie. Cz¢$¢ z nich dokonywata analizy btedow na
dodatkowej kartce, natomiast inni robili korekte bezposrednio na pracy ucznia. Zaob-
serwowano skreslenia, przekreslenia w zakresie nieprawidtowego zapisu; co ciekawe,
wigkszo$¢ badanych, dokonujgc korekty, uzywato czerwonego dtugopisu.

Analiza odpowiedzi studentow wskazuje, ze nie majg oni probleméw z okres§laniem
stanu — jak jest?, czyli rozpoznawaniem objawow tych trudnosci lub zaburzen uczniow,
ktore wyrazajg si¢ w postaci popetnianych przez nich btedéw w postugiwaniu si¢ jezy-
kiem polskim. W tym miejscu nasuwa si¢ jednak refleksja, ze by¢ moze prezentowany
przez studentow sposéb analizy tekstow dzieciecych jest wynikiem glgboko zakorze-
nionych w nich obrazéw rzeczywistosci szkolnej, w ktorej nauczyciel kojarzony jest
z osoba nadzorujaca, sprawdzajaca i punktujaca wszystkie niedociagnig¢cia ucznia. Jak
zauwaza Jerome Bruner (2006, s. 30), interpretacje znaczenia odzwierciedlaja idiosyn-
kratyczne historie jednostek oraz kanoniczne dla danej kultury sposoby konstruowania
rzeczywistosci. Istniejg zatem oficjalne wersje myslenia, dziatania i uczu¢.

W zadaniu polegajacym na samodzielnym wypisaniu minimum trzech objawow Ze-
spotu Aspergera, jako dokonczenie zdania: ,,Zespot Aspergera jest to szczegolny zespot
cech, ktére w mowie i jezyku przejawiaja si¢ nastgpujaco...” lub ,,Zespot Aspergera jest
to szczegdlny zespot cech, ktore w komunikacji niewerbalnej przejawiajg si¢ nastepuja-
co...” —na 93 osoby, ktore wykonywaly to zadanie, az 71 (76%) wskazalo trzy i wiecej
charakterystycznych dla tego typu zaburzenia objawdw. Pozostate osoby albo podaty
prawidtowo mniej niz trzy objawy, albo podawaty objawy niezwigzane ze sfera mowy
1jezyka, piszac np.: ,.tiki, szybkie poruszanie regkami, wystawianie j¢zyka, krzyki, nad-
pobudliwo$¢; trudnosci w nauce pisania i czytania; sztywno przyglada si¢ otoczeniu;
ograniczonymi ruchami, do$¢ dziwnymi, mato rozbudowanymi”.

Studenci podawali tez cechy zwigzane z mowa werbalng, podczas gdy mieli od-
nies¢ si¢ do mowy niewerbalnej, np.: ,,moéwi wolno, jak chce co$ powiedzie¢; po-
wtarzaja sobie po cichu jaki§ wyraz; zwracaja si¢ do innych po imieniu i nazwisku;
krotkie komunikaty; opowiadanie caly czas o sobie; nie lubi pracowa¢ w grupie; nie
lubi zmian, lubi staty harmonogram zajgc”.

Analiza odpowiedzi studentow wskazuje na to, ze probuja oni korzysta¢ z wie-
dzy ogoblnej na temat zaburzenia, jakim jest Zespot Aspergera, nie odnoszac si¢ do
konkretnych, wskazanych w pytaniu obszaréw funkcjonowania oséb z tymi zaburze-
niami. Ich wiedza pozwala na podawanie znanych powszechnie objawow ZA, jest
jednak niewystarczajaca w sytuacji, gdy trzeba postuzy¢ si¢ szczegotami.

Identyczne wyniki uzyskano w zadaniu polegajacym na ustosunkowaniu si¢ stu-
dentow do przedstawionego im twierdzenia dotyczacego opisu objawow i kryteriow
diagnozy nadpobudliwo$ci psychoruchowej, w formie zakreslenia czy to prawda, czy
fatsz. 71 0s6b (76%) prawidtowo zakreslito wtasciwg odpowiedz. Zdania, do ktérych
nalezato si¢ ustosunkowacé, brzmiaty: ,,U osoby diagnozowanej w kierunku ADHD
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wystepuje trwaly wzor zaburzen uwagi i/lub nadruchliwo$ci-impulsywnosci, ktory
zaktoca funkcjonowanie i rozwdj, a kilka objawow nieuwaznos$ci lub nadruchliwosci,
impulsywnosci byto obecnych przed 12. r. Z — prawda czy falsz” oraz ,,Aby zdiagno-
zowaé ADHD, sze$¢ (lub wigcej) objawdw musi si¢ utrzymywac, przez co najmniej
6 miesiecy w stopniu, ktory jest niezgodny z poziomem rozwoju oraz bezposrednio
negatywnie wptywa na zycie spoteczne i szkolne — prawda czy fatsz”. Na podstawie
przedstawionych przez studentéw odpowiedzi mozna zaryzykowac stwierdzenie, ze
mniej trudnosci sprawia im ustosunkowanie si¢ do zamieszczonych tez anizeli poda-
nie wlasnych przyktadéw charakteryzujacych okreslony typ zaburzen.

Kolejnym zadaniem skierowanym do studentow bylo zadanie polegajace na wy-
borze 1 zakresleniu z podanego zestawu objawow tych, ktore swiadcza o zaburze-
niach lateralizacji, czy to w formie inwersji statycznej, czy dynamicznej. Na 115
0s6b jedynie 56 (48,7%) potrafito wskazac, ze sg to: ,,przestawianie kolejnosci liter
i cyfr (tzw. czeski blad)” — w przypadku inwersji dynamicznej, oraz ,,mylenie liter
i cyfr o podobnym ksztalcie a innym utozeniu w przestrzeni” — w przypadku inwersji
statycznej. Pozostate osoby wskazywaty inne, wymienione objawy, tj. ,,przestawianie
liter w dwuznakach” lub ,,wszystkie wymienione powyzej zjawiska”, albo wybieraty
opis pasujacy do odwrotnego niz wymieniony w poleceniu rodzaju inwersji. Analiza
odpowiedzi studentow ponownie nasuwa refleksje, ze odwotywanie si¢ do ich wiedzy
szczegotowej, gdzie trzeba znaé konkretne rodzaje objawow 1 nie wystarczy ogdlna
znajomo$¢ zjawiska lateralizacji, jest dla nich klopotliwe.

Podobna tendencj¢ zauwazono w analizie odpowiedzi studentéw dotyczacych wyboru
odpowiednich objawow sposrod podanych w zadaniu (badani mieli wybrac spo$rod poda-
nych objawow jedynie te, ktore dotyczyly nadwrazliwosci lub podwrazliwosci sensorycz-
nej). Z 69 osob, ktére odpowiadatly na to pytanie, prawidtowego wyboru dokonato 45 stu-
dentow (65%). Osoby te w przypadku nadwrazliwosci wskazaly, ze dziecko nie toleruje
niektorych materiatéw (pozostali wskazywali na to, ze dziecko niszczy zabawki, moze
nie odczuwac zimna lub ze preferuje aktywnosci siedzace). W przypadku podwrazliwosci
prawidlowe wskazanie dotyczylo tego, ze dziecko preferuje aktywnosci siedzace (osoby
odpowiadajace nieprawidlowo wskazywaty: dziecko nie toleruje niektorych materiatow,
boi si¢ nagtych dzwiekow lub nie lubi obcinania paznokci). Rozwazajac to, nalezy stwier-
dzi¢, ze niedostatki wiedzy studentoéw w taczeniu okreslonych objawéw z odpowiednim
typem zaburzen nie sg az tak istotne, albowiem to nie normy, standardy i klasyfikacje beda
przektadaty si¢ na jako$¢ nauczycielskich relacji z dzieckiem. Chodzi gtéwnie o to, aby
nauczyciele byli w swojej pracy refleksyjni, uwazni i otwarci na funkcjonowanie dziecka,
a pojawiajaca si¢ innos¢ w jego zachowaniach nie byta przyczynkiem do szybkich dia-
gnoz, potocznych osadow i prostych rozwigzan.

W kolejnym zadaniu, gdzie samodzielnie nalezato poda¢ trzy objawy zaburzen
percepcji wzrokowej lub stuchowej mozliwe do zaobserwowania przez nauczyciela
w trakcie czytania na glos przez ucznia, na 97 osob, ktore wykonywaty to zadanie,
zaledwie 19 studentow (19,6%) zrobilo to prawidtowo. Pozostali nie wykonywali za-
dania lub wymieniali np.: ,,mylenie liter w wyrazie; myli litery o podobnym zapisie;
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dopowiada niewidziane litery, sylaby, stowa; gubienie liter; bledna intonacja, mylenie

liter; ubogie stownictwo; przeksztatcanie liter; przeksztalcanie wyrazéw”. Analiza

odpowiedzi studentdéw ponownie wskazuje na to, ze probujg oni korzysta¢ z wiedzy
ogo6lnej. W sytuacji, w ktorej muszg zmierzy¢ si¢ z konkretng czynnoscig dziecka

1 podac $cisle okre§long kategori¢ bledow zwigzanych z danym zaburzeniem, co wy-

maga juz wiedzy specjalistycznej — pojawia si¢ problem.

W celu okreslenia poziomu umiejetnosci studentow w zakresie ustalania potencjal-
nych przyczyn zaburzen, otrzymali oni zadanie przyporzadkowania btgdow popelnio-
nych przez dzieci w pisanych przez nich tekstach (wykorzystanych juz wczeséniej) do
jednej z kategorii — wskazujacych na zburzenia percepcji wzrokowej; zaburzenia per-
cepcji stuchowej lub zaburzenia motoryki, czyli zwigzanych z do$wiadczaniem spe-
cyficznych trudno$ci w uczeniu si¢ o charakterze dysleksji rozwojowej. Kategorie te
wybrano ze wzgledu na to, Ze po$wigca si¢ temu zagadnieniu stosunkowo sporo czasu
w programach ksztalcenia nauczycieli. Ponadto, do momentu zmian wprowadzonych
w Rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 28 sierpnia 2017 r. zmieniaja-
cym rozporzadzenie w sprawie zasad udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-
pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach (Dz.U. 2017, poz.
1643), nauczyciele edukacji wezesnoszkolnej zobligowani byli do rozpoznania przed
ukonczeniem przez dziecko tego etapu edukacyjnego ryzyka specyficznych trudnosci
w uczeniu si¢. Wiedza zatem na temat dysleksji rozwojowej byta do tego niezbgdna.

Zadanie to sprawito studentom sporo trudnosci, poniewaz niewlasciwie laczyli
objawy z przyczynami. Oto przyktady wypowiedzi studentow:

e _rozpoznawa¢ mozna poczatki dysleksji 1 dysortografii; myli rzadziej uzywane litery
«B», «by»; dziecko wykazuje trudnosci w radzeniu sobie z taczeniem dwoch rodzajow
aktywnosci (pole drugorzedowe); dziecko dobrze radzi sobie z pisaniem ze stuchu, pi-
smo jest staranne i przemyslane, przestrzenie ulozone prawidtowo” (wypowiedz S1);

e dziewczynka ma problem z dysleksja; do leczenia stosowane sa rozne specjalne
terapie lub tez ¢wiczenia, ktdre s odpowiednio dopasowane do wieku dziecka oraz
indywidualnie do kazdego dziecka w zalezno$ci od rodzaju zaburzen jak i stopnia
zaawansowania. Takie ¢wiczenia polegaja glownie na poprawie objawdw zaburzen
percepcji, do ktorych zaliczyé mozna rozwigzywanie specjalnie przygotowanych
famigtowek. Taka terapi¢ moga rowniez przeprowadzi¢ sami rodzice w domu” (wy-
powiedz S2);— ,,prawdopodobnie dziecko ma problemy z koncentracja, przez co
robi duzo bledoéw gramatycznych i omija wyrazy. W tej pracy zauwazytam niektore
objawy charakterystyczne dla dysleksji. Sa to: trudnos$ci z utrzymaniem pisma w li-
niaturze zeszytu, trudnosci w pisaniu ze shuchu, opuszczanie drobnych elementow
liter, gubienie liter i czastek wyrazow, znieksztalcenie graficznej strony pisma, nie-
wiladciwe stosowanie matych i wielkich liter, brak stosowania interpunkcji. Jednak
wigzanie tych kategorii btedow jednoznacznie z okreslonym zaburzeniem funkcji
poznawczych jest nieuprawnione” (wypowiedz S3);

e dziecko ma staba pamig¢ wzrokowa, co §wiadczy o trudnosci pisania ze stuchu
iz pamiegci” (wypowiedz S4).
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Mozna zatem powiedzie¢, ze w studenckich analizach prac dzieci znajduja si¢
rozpoznania, w tym rozpoznania problemu wprost zaczerpnigte z ksigzek lub wie-
dzy teoretycznej, czesto przywotywane przez badanych bez nalezytego zrozumienia.
Z analizowanego materialu wynika, ze badani studenci wigksze znaczenie nadaja
terminom, czy tez calym zwrotom zaczerpnigtym z literatury przedmiotu, anizeli in-
dywidualnym sensom i znaczeniom. Trudno si¢ temu dziwi¢, albowiem w procesie
budowania profesjonalnego statusu zawodu wigksze znaczenie nadawane jest norma-
tywnemu wymiarowi dziatan anizeli indywidualnym sensom i znaczeniom. Intere-
sujace refleksje, cieckawe spostrzezenia i wnioski pojawiaja si¢ jedynie w momencie
rozmow, niekiedy przybierajacych forme prywatnych.

W kolejnym zadaniu poproszono studentoéw, aby do podanego objawu wskazali
zaburzenie, ktorym jest ono uwarunkowane. Ze 106 osob, ktore jako przyczyng myle-
nia liter typu u-n, b-p powinny wskaza¢ zaburzenia percepcji wzrokowej, prawidlowo
wykonato to zadanie 96 0s6b (90,6%). Z kolei ze 110 0sob, ktore jako przyczyne my-
lenia liter typu g-om, n-ni miaty wskaza¢ zaburzenia percepcji stuchowej, prawidtowo
wykonato to zadanie 86 0sob (78,2%). Poziom wykonania tego zadania potwierdza
wczesniejsze obserwacje, ze studentom tatwiej jest ustosunkowac si¢ do podanych
stwierdzen, anizeli samodzielnie wskaza¢ przyczyne zaburzenia.

W celu ustalenia poziomu wiedzy 1 umiejetnosci studentow specjalnosci pedago-
gika przedszkolna i wezesnoszkolna w zakresie projektowania dziatan wspierajacych
ucznia (proponowanie dzialan w zakresie zmiany stanu), poproszono ich o zapropono-
wanie konkretnych ¢wiczen/zadan dla ucznidow doswiadczajacych trudnosci w nauce
czytania i pisania, ze wskazaniem, ze usprawnianie ma dotyczy¢ percepcji wzrokowej
lub stuchowej. Na 51 os6b wykonujacych to zadanie tylko 23 osoby (45%) zrobity
to prawidlowo, tzn. podaty trzy konkretne przyktady tego, co mozna zaproponowac
dziecku w ramach usprawniania percepcji suchowej czy wzrokowej. Pozostate osoby
podawaty przyktady bedace ogdlng wskazowka, co nalezy robic, lub postugiwaty sie
nazwg jednego z etapow usprawniania percepcji stuchowej lub wzrokowej, niebedaca
¢wiczeniem czy zadaniem do wykonania.

I tak w przypadku usprawniania percepcji wzrokowej studenci proponowali: ,,za-
bawy z figurami literopodobnymi; obrazki z literami; nauka czytania catych wyrazow;
czytanie wyrazu kilka razy, aby byta pewnos¢, ze przeczytat wyraz dobrze; czytanie
kilka razy jeden tekst; ¢wiczenia z figurami geometrycznymi; ¢wiczenia na obrazkach
geometrycznych; ¢wiczenia na jednakowych obrazkach”. W ramach usprawniania
percepcji stuchowej studenci proponowali: ,,zabawa w pociag, sklep; teatrzyki; pisa-
nie tekstu ze stuchu; analiza i synteza wyrazowa zdan, sylabowa wyrazow, gtoskowa
sylab (nazwy etapdéw); ¢wiczenia usprawniajace wypowiadanie si¢; stuchanie bajek
i kazanie opowiedzie¢ akcj¢ bajki; ¢wiczenia na rytmike; pisanie ze sluchu; ¢wicze-
nia mowy; muzykoterapia; potrafienie wychwycenia dzwicku; ¢wiczenie wydajace
dzwigk ciagly np. ssssss; zabawy; zréznicowanie dzwickow”.

W kolejnym zadaniu poproszono studentdw o wyszczego6lnienie etapow, w ja-
kich nalezy usprawnia¢ percepcje wzrokowa lub stuchowa. Na 106 osob, ktore mia-
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ty wskaza¢, w jakich etapach nalezy usprawniac percepcje wzrokowa, prawidlowo
podato wszystkie etapy jedynie 47 o0sob (44,3%). Z kolei ze 110 os6b, ktére mia-
ty wskazaé, w jakich etapach nalezy usprawniac¢ percepcje stuchowa, prawidlowo
podato wszystkie etapy tylko 31 0sob (28,2%). Pozostali albo nie pisali nic, albo
podawali jako etapy usprawniania percepcji wzrokowej np.: ,,odréznianie obrazéw
z odlegtosci; odroznianie obrazow roznej wielko$ci; rysowanie szlaczkéw, praco-
wanie z zakrytym jednym okiem; pracowanie z symetrig; uktadanie puzzli”. Z kolei
jako etapy usprawniania percepcji stuchowej studenci wskazywali np.: ,,glos$ne czy-
tanie; dyktanda; pisanie ze stuchu; ¢wiczenie mowy; réznicowanie sygnatow dzwig-
kowych”.

Na podstawie zebranego materialu badawczego zauwazamy, ze studenci mie-
li trudnosci z wykonaniem zadan polegajacych na proponowaniu dzialan w zakre-
sie zmiany stanu. Problemem bylo nie tylko zaplanowanie kolejnych etapéw pracy
z dzieckiem, lecz takze wskazanie konkretnych ¢wiczen. A przeciez wiedza i umie-
jetnosci w zakresie planowania dziatan wspierajacych ucznia sg potrzebne nie tyl-
ko do pracy z uczniami ze SPE. Podejmowanie okreslonych dziatan wiaze si¢ ze
$wiadomym i celowym planowaniem procesu dydaktycznego, a zatem z tworzeniem
optymalnych warunkéw rozwoju dziecka. Poza tym kolejno$¢ podejmowanych przez
nauczyciela dziatan zwigzana jest z zasadami pracy pedagogicznej, np. z zasadg stop-
niowania trudnosci, w ktorej oczekuje si¢, ze nauczyciel, dokonujgc doboru materia-
hu, bedzie uwzgledniat potrzeby i mozliwosci dziecka — wyjdzie od tego, co fatwe, od
tego, co bliskie, od tego, co znane i bedzie podazat w kierunku tego, co trudne, dalekie
i nieznane.

Whioski

Zaprezentowany materiat badawczy stanowi jedynie wycinek podejmowanego zagadnie-
nia i moze oraz powinien stanowi¢ przyczynek do dalszych, glebszych rozwazan w tym
obszarze. Ponadto zastosowanie metody testow osiagnie¢ szkolnych ma swoje ogranicze-
nia, do ktorych nalezy brak mozliwosci sprawdzenia opanowania przez studentow w for-
mie wiedzy i umiejetnosci wszystkich poruszanych w trakcie studiow zagadnien. Kon-
struowanie testu wymaga bowiem od egzaminujacego podejmowania decyzji w kwestii
umieszczania w nim konkretnych rodzajéw zadan, co jest niezwykle trudne.

Jednakze analiza pozyskanego materialu wskazuje, ze osiagnigcie pozadanego
stanu wiedzy i umiejetno$ci studentéw przygotowujacych sie do zawodu nauczyciela
wczesne] edukacji, w zakresie udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej, na
uczelni wyzszej nie jest efektywne. Oczywiscie uwarunkowania tego stanu rzeczy sa
wielorakie i nie wolno o nich zapomina¢. Odrgbnej analizy wymagatoby pordwnanie
zgromadzonego materialu chociazby z kompetencjami dydaktycznymi kadry akade-
mickiej, ktora tychze studentow naucza, czy doglebne przeanalizowanie warunkow
odbywania studenckich praktyk, ktére sg nieocenionym zrédiem zdobywania umie-
jetnosci praktycznych i konfrontowania ich z teoria.
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Obraz, jaki wylania si¢ z analizowanego materiatu, potwierdza dotychczasowsa
wiedz¢ w tym obszarze. Odpowiadajac zatem na postawione w tytule artykutlu py-
tanie, czy przygotowanie nauczycieli weczesnej edukacji do udzielania pomocy psy-
chologiczno-pedagogicznej pozostaje uczelniang fikcja, czy sg to realne mozliwosci,
nalezy stwierdzi¢, ze na to pytanie nie ma jednoznacznej odpowiedzi. Jednego moze-
my by¢ pewni, ze wszystko to, co robimy lub zdecydujemy si¢ robi¢ w tym zakresie,
bedzie miato sens tylko wtedy, kiedy bedziemy rozpatrywac te kwestie w szerszym
anizeli dotychczas kontekscie, w kontekscie spoteczno-kulturowym, w ktérym to —
zdaniem Brunera (2006, s. 27) — ,,edukacja nie stanowi wyspy, lecz cze$¢ kontynentu
kulturowego”, wobec ktérego ma swoje zadania. W skali makro tworzy go system
warto$ci, praw, wymiany, zobowigzan, mozliwosci czy wladzy. A w skali mikro — po-
szczegolne jednostki wraz z ich indywidualnymi sposobami ,,konstruowania swojej
rzeczywistosci”.
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PREPARATION OF EARLY EDUCATION TEACHERS TO PROVIDE
PSYCHOLOGICAL AND PEDAGOGICAL ASSISTANCE - UNIVERSITY FICTION
OR REAL POSSIBILITIES?

Abstract

The article focuses on the issue of knowledge and skills of students of pre-school and early school
pedagogy specializations, which are to enable them to effectively provide psychological and pedagogi-
cal assistance. Particular attention was paid to diagnostic competence, understood not only as the abil-
ity to recognize the state — how it is, but also as the ability to determine why it is so and to take action
to change this state. For the purposes of the research, the method of informal, written tests of school
achievements was used, which was conducted among 216 third-year students, first-cycle studies, fac-
ulty of pedagogy, specialty: pre-school and early-school pedagogy. The analyzed material confirms the
current knowledge in this area and indicates that achieving the desired state of knowledge and skills
of students preparing themselves for the profession of early childhood education teacher in the field of
psychological and pedagogical assistance at the university is not effective. The conditions of this state
of affairs are various, so these issues should be considered in a broader context than before.

Keywords: psychological and pedagogical assistance, knowledge, competences, teachers

,Problemy Opiekuriczo-Wychowawcze”, 1, 2019, s, 59-69 DOL: 105604001.300L0013.1611 69



