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Potoczna wiedza dzieci na temat pieniedzy.
Wnhioski z badan wlasnych

Summary
CHILDREN’S EVERYDAY KNOWLEDGE OF MONEY. RESEARCH FINDINGS

The article deals with colloquial knowledge about money of eight- and nine-year-old children.
The importance of spontaneous and planned conversations on the subject of money is
emphasised, conducted in the family and school environment. Attention is paid to the
importance of pupils’ personal knowledge, their out-of-school experiences and shaping their
active attitude in constructing economic knowledge. The article also refers to the author’s
research on the children’s everyday knowledge about money.

Key words: elementary education, children’s everyday knowledge about money, attitudes
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We wspblczesnej rzeczywisto$ci spotecznej i kulturowej szkota zdecydo-
wanie przestala by¢ jedynym czy tez najwazniejszym Zrodiem wiedzy i doswiad-
czen dziecka. Tak twierdzi wielu badaczy spotecznych, a wéréd nich pedagog
— Ewa Kochanowska. Dziecko czerpie wiedze i nabywa nowe dos$wiadczenia
dzieki kontaktowi z dynamicznie rozwijajacym sie §wiatem zewnetrznym. Pro-
ces edukacyjny w coraz wiekszym zakresie dokonuje sie w pozaszkolnym
uczestnictwie spolecznym, za$ edukacja, ktéra odbywa sie poza szkola, jest
bardziej czufa na zmiany dokonujace sie w Swiecie. Dlatego potrzebne staje
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sie podejmowanie rozwazan nad uczeniem sie w codziennosci, w przestrzeni
miedzyludzkiej, w relacyjnej i spotecznej egzystencji czlowieka. Ponadto ko-
nieczne jest odkrywanie mozliwosci zmiany praktyki edukacyjnej w kierunku
nadawania wlasciwej rangi wiedzy osobistej i doswiadczeniom pozaszkolnym
dziecka w procesie edukacji szkolnej jako jednego ze sposobdéw ksztattowa-
nia i rozwijania postaw demokratycznych. Tak rozumiana edukacja ma prowa-
dzi¢ do zdobywania przez dziecko, juz na najnizszych szczeblach nauczania,
umiejetnosci formutowania wtasnych opinii i akceptowania opinii innych, patrze-
nia na rézne zjawiska z perspektywy innych, wyrazania i przyjmowania krytyki,
negocjowania, osiggania kompromiséw, podejmowania decyzji i rozwijania po-
stawy refleksyjnej. Moze by¢ najlepszym narzedziem w procesie przygotowania
dziecka do aktywnego zycia w demokratycznym spoteczenstwie (Kochanowska
2018: 10-11).

Celem artykutu jest zasygnalizowanie potrzeby prowadzenia rozméw do-
rostych z dzie¢mi, w $rodowisku rodzinnym i szkolnym, na temat pieniedzy’
oraz ich réznorodnych znaczen i sposoboéw rozumienia. Punktem wyjscia w po-
dejmowaniu tych rozméw przez dorostych, tak rodzicéw, opiekunéw, jak i pe-
dagogéw wczesnej edukacji z dzie¢mi, moze by¢ dziecieca wiedza potoczna
na temat pieniedzy, tj. ich przekonania, opinie przyjete lub tylko zaslyszane od
dorostych i rowiesnikow. Ponadto w artykule podkreSlona zostata istotnos$¢ na-
turalnej socjalizacji ekonomicznej oraz rosngca potrzeba celowych oddziatywan
edukacyjnych w tym zakresie. Zaproponowano réwniez, na podstawie badan
wlasnych, jedng z mozliwych drég odkrywania przez dzieci pojecia pieniedzy.

Socjalizacja ekonomiczna w rodzinie

Zdarzenia, zjawiska, procesy i instytucje ekonomiczne, z ktérymi dziecko
styka sie niemal od pierwszych chwil swego zycia, wywoluja jego zywa reakcje,
pobudzaja jego emocje, zaciekawienie oraz chec blizszego poznania (Goszczynska
i in. 2012: 7). Socjalizacja ekonomiczna jest wynikiem uczenia sie giéwnie przez
obserwacje, nasladownictwo lub sytuacyjnie prowadzone rozmowy z dorostymi,

' W niniejszym tekscie celowo wprowadzam (za: Gasiorowska 2014: 10-11) dwoiste ro-
zumienie pojecia pienigdze (w liczbie pojedynczej i mnogiej). Terminu pienigdz (w liczbie po-
jedynczej) uzyje wtedy gdy mowi¢ bede o instrumentalnym rozumieniu pieniedzy. Natomiast
liczba mnoga pojecia bede postugiwac sie wtedy, gdy bedzie chodzito o psychologiczne zna-
czenie pieniedzy i ich symboliczng nature.
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gléwnie w srodowisku rodzinnym (Uszynska-Jarmoc 2016: 9). Socjalizacja eko-
nomiczna jest pojeciem, ktore wigze sie z analiza rozwoju dzieci w kontekscie
nabywania przez nie umiejetnos$ci ekonomicznych. Wedtug Tomasza Zaleskiewi-
cza (2011: 129) socjalizacja ekonomiczna to bezwiedny, to znaczy automatycz-
ny, nieSwiadomy proces przystosowania sie czlowieka do zycia spotecznego,
polegajacy na przejmowaniu wartosci, norm i wzoréw zachowan dotyczacych
$wiata ekonomii, ktére obowiazujg w danej zbiorowosci. Bezwiedny charakter
procesu socjalizacji ekonomicznej autor odnosi do ,ekonomii naiwnej” za
Christine Roland-Lévy (2004: 277), to jest do nabywania przez czlowieka umie-
jetno$ci i postaw w sposob spontaniczny, niezaleznie od gromadzenia syste-
matycznej wiedzy. Dzieci, chociaz nie sg specjalistami w zakresie ekonomii,
to jednak pewne obszary $§wiata gospodarczego oraz wiedza o mechanizmach
tam panujgcych nie jest im catkowicie obca. Wedtug wspomnianej autorki:

Sogjalizacja ekonomiczna jest pojeciem odnoszacym sie do wszystkich proceséw, dzieki
ktorym dziecko zdobywa umiejetno$¢ rozumienia otaczajacego je Swiata gospodarki. [...]
Socjalizacja ekonomiczna obejmuje przyswajanie przez dziecko wiedzy, poje¢, umiejetnosci,
zachowan, opinii, postaw, wartosci oraz poznawczych reprezentacji zwigzanych z otaczajacym
je Swiatem gospodarki (Roland-Lévy 2004: 277).

Socjalizacja ekonomiczna warunkowana jest przez interakcje podmiotu
socjalizacji (dziecka), i agentéw socjalizacji (np. rodzicéw, a takze systemu edu-
kacyjnego, instytucji spotecznych i ekonomicznych czy mass mediow) (Zalewski
2003; Gasiorowska 2008: 95).

Bez watpienia, rodzina i rodzice sa bardzo waznym, jesli nie najwazniejszym czynnikiem
wplywajgcym na procesy socjalizacji ekonomicznej. To wlasnie poprzez interakcje z rodzi-
cami dzieci uzyskuja wglad w rozumienie mechanizméw ekonomicznych i natury zachowan
ekonomicznych, budujg takze standardy ewaluacji takich zachowan. Oddzialywanie to moze
mie¢ zaréwno charakter bezposredni (intencjonalne instrukcje i oceny zachowan dokonywane
przez rodzicow, motywowanie dzieci do podejmowania pewnych aktywnosci, okreslone normy
postepowania), jak i posredni (nasladowanie pewnych zachowan przez dzieci) (Gasiorowska
2008: 957).

Jednak nie wszystkie dzialania rodzicow moga prowadzi¢ do, pozadane-
go z psychologicznego punktu widzenia, budowania neutralnego stosunku do

2 Gasiorowska powoluje sie w tym miejscu na nastepujgce teksty: R.B. Denhardt,
P.W. Jeffress, Social Learning and Economic Behavior: the process of economic socialization, ,The
American Journal of Economics and Sociology” 1971, nr 30 (2), s. 113-125; S. Neeley, Influences
on consumer socialization, ,,Young Consumers” 2005, nr 1, s. 63-69.
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pieniedzy i opanowywania podstawowych umiejetnosci zwiazanych z obcho-
dzeniem sie z pieniedzmi. Dlatego tez Grazyna Wasowicz-Kiryto postuluje, aby
jednoczesnie z rodzicami, w proces edukacji ekonomicznej zaangazowane byty
pewne instytucje (2008: 60-61). Taka dziatalno$¢ jest obecnie coraz szerzej
podejmowana przez rézne instytucje, poczynajac od szkot, agend i fundagji
pozarzadowych, a na dziatalno$ci bankéw konczac (Goszczynska, Kolodziej
2012: 98-99). Waznym narzedziem edukacji ekonomicznej staja sie takze coraz
liczniejsze publikacje ksiazkowe, dotyczace $wiata ekonomii, pieniedzy i za-
chowan finansowych, kierowane zaréwno do dzieci i mtodziezy, jak i rodzicow
oraz innych os6b dorostych, zainteresowanych tg problematyka.

Wydaje sie, ze dzieci ,przyswajaja sobie postawy rodzicow wobec pienie-
dzy tak, jak bibuta wchtania atrament” (Dayton 2008: 129), jednak jest niewiele
badan nad socjalizacja ekonomiczna, w ktérych analizuje sie role i wielkosc¢
wplywu réznego rodzaju agentéw socjalizacji na procesy przyswajania wiedzy
i podejmowania okreslonych zachowan ekonomicznych. W szczegolnosci bra-
kuje badan pokazujacych, w jaki sposéb postawy wobec pieniedzy u rodzicéw
wplywajg na ksztaltowanie sie stosunku do pieniedzy u dzieci (Gasiorowska
2008: 95).

Wyposazanie dzieci w podstawy wiedzy ekonomicznej, elementarne umie-
jetno$ci postugiwania sie nig w okres§lonych sytuacjach zycia codziennego,
a takze ksztaltowanie wtasciwych postaw, stanowi jedno z zadan stojacych
przed wspoélczesnymi rodzicami. Zachowania rodzicow i wprowadzany przez
nich styl wychowania ekonomicznego oraz podejmowane przez nich, celowe
i przemyslane oddzialywania pedagogiczne, stanowia dla dzieci jedno ze Zr6det
wzorcow do nasladowania. Styl wychowania ekonomicznego stosowany w ro-
dzinie moze zawiera¢ elementy aktywizujace, takie jak wiaczanie dzieci do
dyskusji o planowaniu budzetu domowego, uswiadamianie im kondycji mate-
rialnej rodziny, traktowanie ich w sposéb partnerski poprzez zasieganie ich
opinii przy podejmowaniu waznych decyzji finansowych. Przeciwstawny, bierny
styl wychowania ekonomicznego przejawia sie izolowaniem dzieci od proble-
moéw ekonomicznych, jakie ma do rozwigzania ich rodzina, niezachecaniem
ich do oszczedzania i nieufatwianiem im tego poprzez dawanie chociazby nie-
wielkiego kieszonkowego lub zalozenie subkonta bankowego (Goszczynska,
Kotodziej 2012: 9, 99).

Istotnym elementem wychowania ekonomicznego sg rozmowy os6b do-
rostych na temat pieniedzy, prowadzone w obecnosci dzieci lub z ich udziatem,
w ktérych — $wiadomie lub nie — ujawniaja oni wlasny stosunek do pieniedzy
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i spraw z nimi zwiazanych. Miejsce, czas i atmosfera rozméw rodzicéow z dziec¢-
mi o pieniadzach (tzw. coaching finansowy, Fesnak 2011: 35, 69) powinny spra-
wia¢, ze dzieci beda chetnie w nich uczestniczy¢. Dlatego tez bardzo wazne
jest to, czy rozmowom tym towarzysza silne emocje i jaki maja one znak (po-
Zytywny czy negatywny), czy pienigdze sg traktowane jako neutralny, naturalny
element codziennego zycia, czy tez jak cudowne zjawisko, ktére rozwiazuje
wszystkie problemy i zatatwia wszystkie sprawy (nawet takie, ktére nie maja
zwiazku z pieniedzmi). Jako§¢ prowadzonych rozméw rodzicéw z dzie¢mi na
temat pieniedzy, moze oddziatywaé, aktualnie i w zyciu dorostym, na ich my-
$lenie o pieniadzach, emocje odczuwane w ich kontekscie, a takze na to jakie
majg podejscie do siebie i innych ludzi, oraz czy potrafig komunikowac sie z in-
nymi osobami w sprawach finansowych (Wasowicz-Kiryto 2008: 53-56). Inicja-
torami rozmoéw o pienigdzach moga by¢ zaréwno dzieci, jak i dorosli. Moga
one by¢ podejmowane spontanicznie w codziennych sytuacjach zyciowych, ale
réwniez regularnie i intencjonalnie w trakcie wspolnych, zaplanowanych dzia-
tan rodzicow z dzieémi (Raszka 2015: 370-372; Raszka 2016a: 271-282; Raszka
2016b: 226-228), takich jak:

e  czytanie opowiadan, bajek, komikséw z watkiem ekonomicznym, a takze
magazynow i poradnikéw ekonomicznych,

e wykonywanie prac plastycznych (np. projektowanie monet i banknotow),

e sluchanie i $piewanie piosenek o tematyce ekonomicznej (np. program
edukacyjny ,,Cha Ching”, projekt ,Akademia Ekomini” autorstwa Fundagcji
Ekomini Z sercem do marzen),

e  zabawy tematyczne np. w sklep, bank, poczte,

e rozgrywanie gier planszowych, dostepnych na rynku lub konstruowanych
wraz z dzieémi,

e ogladanie filméw z watkami dotyczacymi dobrego lub ziego gospodaro-
wania pieniedzmi,

e  rozwiazywanie quizéw z zakresu wiedzy i umiejetnosci ekonomicznych,

e  korzystanie z dydaktycznych gier komputerowych, ktére ucza myslenia
finansowego,

e  organizowanie finansowych wycieczek edukacyjnych (Lechter 2001: 275-292),

e analizowanie dochodéw i wydatkéw, pozwalajace dzieciom dostrzegac ich
potrzeby i wydatki, a takze pozostalych cztonkéw rodziny, na tle budzetu
rodzinnego (Rogala 1996: 142-143),

e  proéby rozwiklania rodzinnych probleméw finansowych oraz wypracowanie
rozwigzan jako mozliwo$¢ obopoélnego rozwoju dzieci i rodzicéw (Kiyosaki
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2013: 93, 127), a jednoczes$nie przygotowania dzieci do stawiania czota
podobnym problemom w przysztosci,

e omawianie z dzieémi kwestii zwigzanych z planowanymi przez nie zaku-
pami lub wyrazanie opinii na temat konkretnych decyzji zakupowych
podjetych przez dzieci, jako sposobno$¢ gromadzenia przez nie wiedzy
dotyczacej funkcjonowania jednostki na rynku débr i ustug, jakosci ofero-
wanych towaréw, zasad zwigzanych z kupnem i ewentualnym zwrotem
produktu lub kryteriow oceny danego produktu stosowanych przy podej-
mowaniu decyzji o jego zakupie (Goszczynska, Kotodziej 2012: 100).

Postawy wobec pienigdzy

Agata Gasiorowska (2008) zwraca uwage na to, ze badania nad socjali-
zacja ekonomiczng dotycza przyswajania wiedzy na temat pewnych general-
nych poje¢, ogélnych mechanizméw ekonomicznych, w tym takze pieniedzy
(Roland-Lévy 2004; Kupisiewicz 2004a), ignoruja natomiast kwestie ksztattowa-
nia sie stosunku do tych zjawisk. Postawe wobec pieniedzy autorka rozumie
jako ,,ogol wzglednie trwalych dyspozycji do oceniania pieniedzy i emocjonal-
nego reagowania na nie, oraz towarzyszacych im wzglednie trwatych prze-
konan o naturze i wlasnosciach pieniedzy oraz wzglednie trwalych dyspozygji
do okreslonego rodzaju zachowania zwigzanego z pieniedzmi” (Gasiorowska
2008: 48; Gasiorowska 2013: 461). To, co roznicuje ludzi pod wzgledem postaw
wobec pieniedzy, to zar6wno zmienne demograficzne, socjoekonomiczne, ale
takze mocno ugruntowane w psychice czlowieka réznice indywidualne, sprowa-
dzajgce sie miedzy innymi do cech osobowosci, temperamentu i funkcjonowania
poznawczego (Gasiorowska 2008: 72-98).

W oparciu o przytoczong definicje Gasiorowska wyréznia trzy komponen-
ty postawy wobec pieniedzy, tj. emocjonalny, behawioralny i poznawczy, ktére
definiuje przez zestaw czynnikéw (bedacych wynikiem analizy literatury przed-
miotu). | tak w ramach komponentu afektywnego wyréznia: ocenianie pienie-
dzy jako dobrych lub jako ziych oraz niepokéj, podejrzliwos¢, lek w sytuacjach
zwiazanych z pieniedzmi; w ramach komponentu poznawczego: traktowanie
pieniedzy jako zrodta wtadzy, sily i prestizu, ostroznos¢ i konserwatyzm finan-
sowy, stosunek do zadluzania sie i do pozyczania od innych, determinizm
w stosunku do wtlasnej i cudzej sytuacji; za§ w ramach komponentu behawioral-
nego: kontrola finansowa, planowanie i oszczedzanie, wykorzystywanie okazji
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finansowych i che¢ robienia dobrych intereséw, wysitek nastawiony na zdoby-
wanie pieniedzy oraz preferowane formy pieniedzy (gotéwka versus ,pieniadze
plastikowe”). W autorskiej Skali postaw wobec pieniedzy Gasiorowska zawarla sie-
dem wymiaréw postaw wobec pieniedzy:

e  kontrola finansowa,

e wiladza pltynaca z pieniedzy,

e niepokdj o finanse,

e awersja wobec zobowigzan finansowych,

e lapanie okazji,

e  z7rbdlo zla,

e  preferowanie gotowki (Gasiorowska 2008: 48; Gasiorowska 2013: 462).

W dalszej kolejnosci autorka wyréznita cztery profile postaw wobec pie-
niedzy, tj. dwa instrumentalne i dwa symboliczne. Podzial na instrumentalne
i symboliczne postawy wobec pieniedzy wywodzi ona z zatozen dotyczacych
dwoistosci natury pieniedzy (Belk, Wallendorf 1990: 35-67; Lea, Webley 2006:
161-209; Gasiorowska 2013: 471). Osoby prezentujgce symboliczne postawy
wobec pieniedzy przypisuja im znaczenie sakralne, co przejawia sie w przypi-
sywaniu im znaczen silnie wysyconych emocjonalnie badz to pozytywnie, badz
negatywnie (dwa typy symboliczne: niespokojni wielbiciele i negujgcy znaczenie).
Oba te emocjonalne wymiary postaw wobec pieniedzy sg zwigzane z przeko-
naniem, ze pieniadze moga by¢ uzywane dla réznych intra- i interpersonal-
nych celéw, a nie tylko dla celéw wymiany ekonomicznej, i ze dzialajg one
raczej zgodnie z teorig narkotyku a nie teorig narzedzia. Osoby o symbolicz-
nych postawach wobec pieniedzy charakteryzujg sie m.in. wysokim poziomem
niepokoju finansowego i wolg gotéwke od bezgotowkowych form pieniedzy.
Z kolei instrumentalne postawy wobec pieniedzy charakteryzuja osoby, ktore
nie przywiazuja do pieniedzy znaczenia emocjonalnego. Dwa profile instrumen-
talne roznig sie poziomem skrupulatno$ci i planowania w sytuacjach finanso-
wych: refleksyjni zarzgdcy to osoby o wysokim poziomie kontroli nad pieniedzmi,
awersyjne w stosunku do zobowigzan finansowych, za$ niezaangazowani hedo-
nisci osiagaja niskie wyniki w obu tych wymiarach. Sg to osoby traktujace pienig-
dze w kategoriach profanskich, tzn. raczej jako narzedzie niz narkotyk, zgodnie
z ich funkcjami ekonomicznymi, a nie psychologicznymi (Belk, Wallendorf 1990:
35-67; Lea, Webley 2006: 161-209; Gasiorowska 2013: 459-478).

Z badania Gasiorowskiej, dotyczacego zalezno$ci miedzy postawami wobec
pieniedzy u rodzicow i dzieci wynika, Ze wymiarami, ktére najsilniej wplywaja
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na ksztattowanie sie postaw wobec pieniedzy u dzieci, sa wiadza plyngca z pie-
niedzy oraz zte pienigdze, a wiec te konstrukty, ktére opisujg moralna, symbolicz-
ng i emocjonalng warto$¢ pienigdza. Jednoczesne traktowanie pieniedzy przez
rodzica jako zZrédta wtadzy i zrodia zta, generuje pewien dysonans u dziecka,
postawe ambiwalentnag, ktéra skutkuje niepewnoscig, niepokojem i lekiem w sy-
tuacjach zwiazanych z pieniedzmi oraz, w mniejszym stopniu, awersja do zobo-
wigzan finansowych. Dzieci takich rodzicéw nie majg odpowiedniego wzorca,
nakazujacego im uwaza¢, ze pieniadze sa dobre albo zte, nie umieja odnalez¢
sie w sytuacjach zwiazanych z pieniedzmi i na wszelki wypadek dystansuja sie
od kwestii zalezno$ci finansowej od innych (Gasiorowska 2007: 245-260; Gasio-
rowska 2008: 96-98).

Pedagogiczny potencjal dzieciecej wiedzy potoczne;j
na temat pieniedzy

Wiedza dziecka na temat pieniedzy, jego podejécie do nich, rozumienie
petnionych przez nie rél w zyciu codziennym, poziom umiejetnosci praktycz-
nego posfugiwania sie pieniedzmi, wyznaczane sg przez prawidtowosci rozwoju
umystowego oraz ekonomicznego dziecka (Kupisiewicz 2004a; Kupisiewicz
2004b; Kupisiewicz, Gruszczyk-Kolczynska 2009; Kupisiewicz 2014: 293-215).
Ponadto mozna tutaj wymienic¢ takie czynniki zewnetrzne, jak: Srodowisko spo-
teczno-ekonomiczne, warunki kulturowe, osobiste do$wiadczenia z pieniedz-
mi, nauczanie zjawisk ekonomicznych, zachowania ekonomiczne rodzicéw, jak
i propagowany przez nich styl wychowania ekonomicznego w rodzinie, a takze
ich poziom wyksztalcenia oraz wykonywany przez nich zawéd (Furnham, Argyle
2000; Kupisiewicz 2004a; Wasowicz-Kirylo 2008: 50; Goszczynska, Kolodziej
2012: 90; Whitebread, Bingham 2013).

Dzieci nieustannie tworza swoja wiedze na temat siebie i otaczajacej je
rzeczywistosci, aktywnie konstruujac zsubiektywizowane znaczenia. Analizo-
wanie tresci znaczen, jakie dzieci nadajg rzeczywistosci dajag mozliwo$¢ zrozu-
mienia, co dzieci mysla, zyjac w takich, a nie innych warunkach kulturowych
i uczestniczac w kulturowo uwarunkowanych interakcjach spotecznych (Klus-
-Stanska 2004: 15-38).

Wiedza zdobyta przez dzieci dzieki procesom socjalizacji jest wiedza
pierwotna i fundamentalng wobec wiedzy zdobywanej naukowo, systematycz-
nie i metodycznie przez uczniéw w rzeczywisto$ci szkolnej. Jest ona wiedza
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potoczng, czesto uproszczong, wybiorczg, nieuporzadkowana, wymagajaca re-
konstrukcji, a czasem nawet dekonstrukcji w procesie ksztalcenia. Zr6znico-
wana wiedza osobista dzieci o $wiecie ekonomii, daje mozliwos¢ prowadzenia
ciekawych rozméw, w trakcie ktérych powinny one mie¢ mozliwos$¢ konfron-
towania swoich naiwnych (potocznych) teorii ekonomicznych i poddawac je
publicznej dyskusji. Zadaniem nauczycieli klas poczatkowych jest roztropne
i madre stwarzanie dzieciom takich sytuacji dydaktyczno-wychowawczych,
a jednocze$nie wspieranie ich w porzadkowaniu wtasnych doswiadczen, umac-
nianiu lub rekonstruowaniu dotychczasowej wiedzy (Ablewicz 1997: 15-25;
Klus-Stanska 2002: 108-119; Uszynska-Jarmoc 2016: 7-26). Dzieci w mlodszym
wieku szkolnym sg juz zdolne do refleksji, do dzielenia sie wiedza osobista,
dyskusji i negocjowania, moga poddawac analizie i refleksji indywidualne do-
$wiadczenia (Kochanowska 2018: 369). Doswiadczenia, codzienne obserwacje
skutkow wilasnych dziatan oraz aktywnosci dorostych prowadza do gromadze-
nia przez dzieci pokaznego systemu informacji, budowania okre§lonych prze-
konan, ktére sktadaja sie na ich ekonomiczng wiedze potoczna, subiektywna,
tworzong dynamicznie, czesto doraznie. Powstaje ona jako efekt interpretacji
dziejacych sie zdarzen, pomagajac dzieciom w wyjasnieniu i zrozumieniu zawi-
tosci $wiata finansowego na wlasny uzytek, w specyficzny tylko dla nich sposéb
(Trzcinska 2012: 74; Uszynska-Jarmoc 2016: 7). Na tworzenie sie subiektywnego
obrazu ekonomii i obiektywnego zasobu wiedzy o funkcjonowaniu gospodar-
ki znaczaco oddziatuje Srodowisko spoteczne, w jakim zyje dziecko, w tym
przede wszystkim stymulacja dostarczana poczatkowo gléwnie przez rodzicow
i innych krewnych lub opiekunéw, a z czasem — w coraz wiekszym stopniu —
przez roéwiesnikow (Goszczynska i in. 2012: 7). W rezultacie dochodzi do kon-
struowania wiedzy ekonomicznej oraz nabywania i rozwijania pochodnych
wobec niej praktycznych umiejetnos$ci ekonomicznych, a takze ksztaltowania
postaw wobec pieniedzy.

Zgodnie z konstruktywizmem, uzupelnionym o najnowsza teorie uczenia
sie, zwang konektywizmem?, dzieci we wlasciwy sobie sposéb budujg wlasne,

® W tej teorii przyjmuje sie, ze ,technologia modyfikuje umysly, a narzedzia, ktorych ludzie
uzywaja, ksztaltuja ich myslenie. Organizacja i jednostka sa réwnouprawnionymi uczacymi sie
organizmami. Dla konektywizmu punktem wyjscia jest jednostka, cho¢ uznaje sie, ze jej oso-
bista wiedza jest pozyskiwana z sieci: spotecznej i informatycznej, ale takze dostarczana do
nich. Informacje istniejgce w sieci informatycznej zasilajg organizacje, ktére je przetwarzajg
i uzupetniaja, a nowe wzbogacone informacje wracaja do sieci, na podstawie ktérych buduje
ona struktury wiedzy (osobistej, do sieci, do organizacji) pozwala uczacym sie by¢ na biezaco
w ramach okre§lonego tematu poprzez pofgczenia, ktére sami stworzyli” (Uszynska-Jarmoc
2013: 42).
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potoczne, naiwne koncepcje na temat Swiata, [w tym Swiata ekonomii — R.R.],
gromadzac, porzadkujac, modyfikujac czy uogdélniajac ré6znorodne doswiadcze-
nia (poznawcze, spofeczne, praktyczne) w sytuacjach zaplanowanych i/lub nie-
zaplanowanych, (przed)szkolnych lub poza(przed)szkolnych — w bezposrednich
interakcjach poznawczych badz spotecznych albo uczenia sie w interakcjach
(ale w sposob posredni) w sieci (spolecznej i informatycznej) i organizagji
(Uszynska-Jarmoc 2013: 42, 45, 47). Te koncepcje $swiata ekonomii (w tym pie-
niadza) tworzone przez dzieci w trakcie poczatkowych lat ich zycia powinny
by¢ docenione i wykorzystane w edukacji wczesnoszkolnej jako baza, wyjscio-
wa wiedza osobista kazdego dziecka, ktéra jest mu potrzebna do zdobywania
wiedzy naukowej na temat pieniadza i jego uwiktan w Swiecie ekonomii.

Badania wlasne odnoszgce si¢ do dzieciecej wiedzy potocznej
na temat pieniedzy

Badania przeprowadzone zostaly w 2017 r. z uczniami trzech klas trzecich
publicznej szkoly podstawowej, zlokalizowanej w jednym z miast Slaska Cie-
szynskiego (ok. 25,5 tys. mieszkancow). Lacznie wzieto w nich udziat 52 dzieci,
w tym 22 dziewczynki i 30 chtopcow. W trakcie badan dotozono wszelkich
staran, aby stworzy¢ odpowiednig atmosfere, zachecajaca dzieci do podejmo-
wania aktywnos$ci i zapewni¢ im warunki do autentycznego wyrazania tego,
co mys$lg. Rozmowa z dzieémi, poprzedzajgca uzupelnianie niepelnych zdan,
stala sie Zrodiem informacji, na podstawie ktérych dokonano charakterystyki.
Uczniowie, ktorzy wzieli udzial w opisywanych przeze mnie badaniach rozma-
wiajg o pieniadzach przede wszystkim ze swoimi rodzicami (44 osoby), ro-
dzenstwem (24 osoby), dziadkami (20 oséb), a takze kolegami i kolezankami
(17 os6b), kuzynkami i kuzynami (12 os6b), wujkami i ciociami (9 oséb), z opie-
kunami (1 osoba). Trzecioklasisci, ktorzy wzieli udzial w badaniach otrzymujq
pieniadze w roznej formie, ale gtéwnie sa to prezenty (32 osoby) lub kieszon-
kowe (26 oso6b), a takze zapfata za wykonang prace (18 oséb) i nagroda za bar-
dzo dobre wyniki w nauce (14 oso6b). Pieniadze, ktore dzieci otrzymuja od
swoich rodzicow i krewnych przede wszystkim oszczedzajg (48 os6b) lub wy-
daja (16 os6b)*.

* Podane liczby nie sumujg sie do 52, gdyz dzieci rozmawiaja wigcej niz z jedng osoba,
a takze otrzymuja pieniadze jednoczes$nie w réznych formach. Niektére za§ zaréwno oszcze-
dzaja, jak i wydajg pieniadze.
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Wybor grupy wiekowej podyktowany zostal rezultatami badan Malgorzaty
Kupisiewicz (2004a: 103, 242, 253), z ktérych wynika, ze okoto 90% dzieci
z szeroko pojetej normy wieku o$miu lat osigga poziom operacyjny rozumie-
nia warto$ci pieniadza w zakresie: sity nabywczej w systemie monetarnym,
stalej warto$ci w systemie monetarnym i rozmieniania pieniedzy’. Wyniki ba-
dan Kupisiewicz koresponduja z rezultatami badan wtoskich badaczek, Anny
Emilii Berti i Anny Silvi Bombi (1981: 1179-1187; 1988), z ktérych wynika,
ze u dzieci w wieku 7-8 lat mozna zaobserwowaé petne zrozumienie istoty
i funkcji pieniadza.

Celem wspomnianych badan empirycznych, przeprowadzonych z udzia-
tem dzieci, bylo zbadanie uogolnionej dzieciecej wiedzy potocznej na temat
pieniedzy, inaczej méwiac, zbadanie ,,gotowych” znaczen pieniedzy, wyrazonych
pisemnie przez dzieci, tj. ich przekonan, opinii przyjetych lub tylko zastysza-
nych od dorostych o pieniadzach. Celem badah uczyniono sposéb rozumienia
pojecia pienigdze przez osmio- i dziewiecioletnie dzieci. Przedmiotem niniej-
szych badan uczyniono pieniadze, traktowane tutaj jako zjawisko empiryczne
,»,0 nachyleniu paraekonomicznym, z uwzglednieniem jego znaczen spotecznych
i edukacyjnych” (Rutkowiak 2012: 28-29).

W badaniach postuzono sie autorskim narzedziem badawczym skonstruo-
wanym z 12 niedokonczonych zdan dotyczacych pieniedzy®. Narzedzie to jest
swoistg matrycg pomocng w zorientowaniu sie w tym, jakie jest potoczne,
zdroworozsadkowe spojrzenie dzieci na pienigdze. Badaniu poddane zostaty
~gotowe” znaczenia pieniedzy, ktére wyrazily pisemnie dzieci. Pisemne wypo-
wiedzi dzieci powstaly z zamiarem poddania ich analizie naukowej, a zatem
byty intencjonalnie tworzone. Ich napisanie poprzedzita odpowiednia instrukgcja,
zapowiadajgca intencje badacza. Instrukcja pisemna zostata rozszerzona przez
badacza w trakcie rozmowy poprzedzajacej aktywnos$¢ uczniow. Na etapie
gromadzenia danych, to jest w trakcie procesu uzupetniania zdan, a takze w fa-
zie poprzedzajacej ten proces, zadbano o stworzenie sprzyjajacej atmosfery.
Badacz nawigzywal rozmowe z dzieémi przed rozpoczeciem badania. Celem
rozmowy bylo budowanie wzajemnego zaufania, a takze zachecenie uczniéw
do wyrazenia tego, co my$la o pienigdzach, jak je postrzegaja. Jolanta Zwiernik

> Kupisiewicz badata m.in. dzieci o normalnym przebiegu rozwoju, tj. 700 dzieci w normie
intelektualnej.

® Niedokonczone zdania zamieszczone we wspomnianym narzedziu badawczym rozpoczy-
najg sie na przyktad od stéw: ,Pienigdze to...”, ,Dzieki pienigdzom...”, ,Bez pieniedzy...”, ,Za-
miast pieniedzy...”, ,Z powodu pieniedzy...”. Sa to poczatkowe stowa zdan uzupetnianych przez
dzieci. Wypowiedzi dzieci cytowane sg w dalszej cze$ci artykutu.
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podkresla, ze ,niezwykle wazng cechg badacza dziecinstwa jest umiejetnos$¢
jasnego zakomunikowania dzieciom, na czym polega badanie, co interesuje ba-
dacza, jaka jest jego rola, jakie sg oczekiwania wobec dzieci i upewnienie sie,
czy chca w nich uczestniczy¢” (Zwiernik 2015: 86). Uczniowie zostali zapew-
nieni o tym, ze ich pisemne wypowiedzi nie bedg oceniane i majg petng swobo-
de w tym, aby wyrazaé swoje pomysly. Ponadto prowadzaca badania upewnita
uczniéw w tym, ze nie ma dobrych i zlych odpowiedzi, dajgc mozliwos$¢ petnej,
nieskrepowanej dowolnosci w konczeniu niepetnych zdan. Badania wienczyla
rozmowa z dzie¢mi na temat ich pomystéow, z ktérymi bardzo chetnie dzielity
sie z innymi.

W omawianym projekcie badawczym zastosowano jakosciowg analize da-
nych, tj. wyrazen dopetniajacych niedokonczone zdania. Badaniu poddane zosta-
ly ,gotowe” znaczenia pieniedzy, ktére uczniowie wyrazili pisemnie. Zadaniem
badacza byto odkrycie podzielanych sposobow organizacji konstrukeji sensu
pojecia pienigdze przez dzieci o$mioletnie i dziewiecioletnie. Zebrany materiat
badawczy zostat opracowany wedtug zasad metodologicznych ukierunkowanych
na tworzenie kategorii opisu’, oddajacych sposoby konstrukcji sensu pojecia
pieniadze przez o$mio- i dziewieciolatki oraz na wstepny namyst nad tworze-
niem przestrzeni wynikowej badania®. Analiza pisemnych wypowiedzi trzecio-
klasistow przebiegala od wielokrotnego ich czytania, tj. zapoznawania sie
z 12 zdaniami uzupetnionymi indywidualnie przez kazde dziecko. W dalszej
kolejnos$ci zdania uczniéw byly poréwnywane ze soba i grupowane ze wzgledu
na rézne aspekty ujmowania pojecia pienigdze. Ujawniane sposoby organi-
zacji konstrukcji sensu pojecia pieniadze przez dzieci nazwane zostaly jezy-
kiem badacza. W ten spos6b wytoniono kategorie rozumienia pieniedzy przez
8-9-letnich uczniéw, a sg nimi: ,Zrédlo wielu mozliwosci”, ,nosnik wartosci”,
»harzedzie niesienia pomocy innym”, ,Srodek utatwiajgcy zycie”, ,obiekt sza-
cunku”, ,Zrédto pozytywnych emocji”, ,zaptata za wykonana prace”, ,zrédto
dobra i zta”, ,zréodlo skrajnych emocji”, ,,zZrédto poczucia bezpieczenstwa i za-
grozenia”, ,temat (nie)tabu”, ,przedmiot (nie)wielkiej wagi”, ,Zrédto (nie)mozli-
wosci”, ,pozor szczesdcia”, ,brak poczucia bezpieczenstwa”, ,,zrédto konfliktow”,

7 Zatozeniem fenomenografii jest to, ze potoczne opisy zjawisk przez badanych zaopatrzo-
ne sa w rodzaj wiedzy niewidocznej, bo przez badanych nienazwanej. Dopiero rola badacza
jest konceptualizacja wiedzy o sposobach doswiadczania zjawiska przez podmioty w postaci
kategorii opisu. To kategorie opisu tworzg tzw. przestrzen wynikowa” (Jurgiel-Aleksander
2016: 270-271).

8 Inspiracjg do okreslenia pol ,przestrzeni wynikowej” wokét widzenia przez dzieci zja-
wiska pienigdza, oraz wyréznienia kategorii jego opisu, staly sie badania Joanny Rutkowiak
(2012: 34-35).
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»Zzrodlo zepsucia”, ,zrédto choréb”, ,zrédto zta”, ,zrédlo negatywnych emocji”,
ytemat tabu”, ,Srodek pfatniczy (wymiany)”, ,$rodek akumulacji”, ,zabezpiecze-
nie podstawowych potrzeb”, ,temat rozméw”, ,,wytwor wyobrazni cztowieka”,
swarto$¢, ale nie jedyna w zyciu”, ,zrédto zamoznosci”, ,obiekt pozadania”,
»obiekt o globalnym zasiegu”, ,dobro pochodzace od Boga”.

Wyréznione kategorie opisu pieniedzy pozwolily na utworzenie czterech
pol przestrzeni wynikowej, ukazujacej podzielane przez dzieci sposoby organi-
zacji konstrukgji sensu pojecia pienigdze, postrzegane jako: ,neutralne”, ,pozy-
tywne”, ,negatywne” oraz ,ambiwalentne” zjawisko. Kazdemu polu przestrzeni
wynikowej zostaly przypisane, odpowiadajace mu kategorie opisu zjawiska
pieniedzy, nasycone przykladami wypowiedzi uczniow’.

Wylonienie w badaniach ,,pozytywnego” pola przestrzeni wynikowej uza-
sadniajg kategorie opisu pieniedzy, takie jak: zrédlo wielu mozliwosci, zabez-
pieczenie podstawowych potrzeb, no$nik wartosci, narzedzie niesienia pomocy
innym, $rodek ufatwiajacy zycie, obiekt szacunku. W kategorii opisu ,pozy-
tywnego” pola przestrzeni wynikowej, wymienionej jako ostatnia (,obiekt sza-
cunku”), miescily sie np. takie wypowiedzi dzieci: ,Z pieniedzmi musimy sie
obchodzi¢ powoli”, ,O pieniadze trzeba dba¢”, ,,0 pienigdzach nie méwimy
brzydkich rzeczy”.

TreSciowe nasycenie ,ambiwalentnego” pola przestrzeni wynikowej tworza
przykladowo, takie kategorie jak: zrédlo dobra i zta, Zrédio skrajnych emodji,
przedmiot (nie)wielkiej wagi, Zrédio (nie)mozliwosci. Przykladem kategorii wy-
mienionej tu jako pierwsza (,zZrédio dobra i zta”) sa nastepujace wypowiedzi
dzieci: ,,W pienigdzach jest zto i dobro”, ,Pienigdze tez nie sg az tak zle, bo
mozna co$ kupi¢”, ,,O pienigdzach niektérzy mowig dobrze, a inni Zle”, ,Pie-
niadze to zla rzecz, ale czasami potrzebna”, ,Pienigdze sg zle, jesli uzywa sie
je niemadrze”.

»,Negatywne” obszary pola przestrzeni wynikowej mozna uargumentowaé
wystepowaniem takich kategorii opisu, jak: pozér szczescia, zrédlo konflik-
tow, zrodlo zepsucia, brak poczucia bezpieczenstwa. Jako przykiad przytaczam
wypowiedzi dzieci mieszczace sie w jednej z kategorii opisu ,negatywnego”
pola przestrzeni wynikowej, okre$lonej jako ,zrédlo zepsucia”: ,Z powodu
pieniedzy ludzie robig sie gorsi”, ,,Z powodu pieniedzy ludzie sg samolubni”,
»Z powodu pieniedzy niektérzy sa uzaleznieni”, ,Dzieki pieniadzom czujemy
sie lepsi, a stajemy sie gorsi”.

° Przykfady pisemnych wypowiedzi dzieci, ktore staly sie podstawg do wylonienia kate-
gorii opisu pieniedzy zostaly w sposéb szczegélowy przedstawione w innym artykule autorki
(Raszka 2018: 143-154).
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Obszary ,neutralnego” pola przestrzeni wynikowej mozna przedstawi¢ na
podstawie takich kategorii opisu pieniadza, jak np.: srodek ptatniczy (wymia-
ny), $rodek akumulacji, zaplata za prace, temat rozméw, wytwoér wyobrazni
czlowieka, Zrédto zamoznosci, obiekt pozadania, warto$¢, ale nie jedyna w zy-
ciu. Przykladem tego sa wypowiedzi dzieci, mieszczace sie w kategorii opisu
sheutralnego” pola przestrzeni wynikowej, jaka jest ,warto$¢, ale nie jedy-
na w zyciu”: ,,Oprécz pieniedzy liczy sie zycie i zdrowie”, ,,Oprécz pieniedzy
w Zyciu wazna jest rodzina”, ,,Oprécz pieniedzy kocha sie ludzi”, ,Oprocz pie-
niedzy jest szczesScie, ktérego nie kupisz”, ,,Oprocz pieniedzy jest mito$¢”.

Podsumowanie

Z prowadzonych przeze mnie badan nad wiedzg potoczng dzieci o$mio-
i dziewiecioletnich na temat pieniedzy wynika, ze dostrzegaja one rozne
aspekty pojecia pieniedzy, i sa w stanie je zwerbalizowa¢. R6znorodnos¢ prze-
konan, opinii, wiedzy potocznej dzieci (uczniéw klas trzecich edukacji wczesno-
szkolnej) pochodzacej z przekazu spotecznego moze sta¢ sie pewnego rodzaju
baza, punktem wyj$cia do rozméw z nimi, dotyczacych rozumienia pieniedzy,
negocjowania ich znaczen, wspolnego odkrywania, porzadkowania oraz kon-
struowania naukowych poje¢ zwigzanych ze swiatem ekonomii.

Przedstawiony sposéb gromadzenia i analizy pisemnych wypowiedzi ucz-
nibw moze sta¢ sie inspiracjg dla nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej do
podejmowania tematu pieniedzy w trakcie zaje¢ edukacyjnych. Dostarczony
material badawczy moze réwniez da¢ poczatek rozmowom wychowawczym,
ktore sa bardzo potrzebne, aczkolwiek rzadko podejmowane przez nauczy-
cieli na etapie edukacji wczesnoszkolnej. Wynika to m.in. z réznych rozte-
rek towarzyszacych nawigzywaniu do tej tematyki w klasie szkolnej. Rozmowy
z dzie¢mi dotyczace pieniedzy wymagaja z jednej strony roztropno$ci i mad-
rosci, a z drugiej — solidnego przygotowania tak merytorycznego, jak i meto-
dycznego pedagogow (Raszka 2018: 143-154). Jak zauwaza Joanna Rutkowiak,
wspolczesna ,spieniezona” rzeczywisto$¢ dostarcza powaznego tematu do
rozméw wychowawczych (2012: 38). Wynika stad potrzeba wspdélnego angazo-
wania sie rodzicow i nauczycieli w proces wychowania ekonomicznego dzie-
ci poprzez podejmowanie rozwaznych, madrych, systematycznych, celowych
i wzajemnie uzupelniajacych sie rozmoéw i dziatan.
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