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Wprowadzenie — wspolczesne wyzwania wezesnej edukacji muzycznej

spotczesnie, w potocznym przekonaniu, doskonale rozwinigta globalna

sie¢ Internetu ze swoimi zasobami zaspokaja ludzkie potrzeby kontaktu

z muzyka. Stwierdzenie to w pewnej mierze mogloby by¢ uznane za
prawdziwe, ale wyltacznie w odniesieniu do oséb dorostych i tylko w przypadku, gdy
stuchanie (ewentualnie ogladanie) muzyki (wydarzen muzycznych) uznamy za jedy-
ny rodzaj mozliwej do podjecia muzycznej aktywnosci.

Na temat wszechstronnego, a wigc i muzycznego, ksztatcenia dzieci i mtodziezy
napisano jak dotad wiele rozpraw. Dzi$§ juz nikt nie watpi, ze aktywno$¢ muzycz-
na podejmowana od najwczes$niejszych etapéw rozwoju przynosi wielowymiarowe
korzysci. Kontakt z muzyka jest wazng potrzebg czlowieka i ta idea stanowi inspi-
racj¢ dla wielu projektow majacych na celu dzialania wychowawcze, opiekuncze,
profilaktyczne oraz terapeutyczne skierowane do dzieci i mtodziezy funkcjonuja-
cych w réznorodnych $rodowiskach (w tym w §rodowiskach zagrozonych). O ile
jednak problematyka nauczania wiodacych przedmiotow akademickich systema-
tycznie przyciaga spoleczng uwage, to zdecydowanie trudniej przekonaé szersze
gremia o potrzebie badan w dziedzinie muzyki, ktorg postrzega si¢ na ogot jako
rozwijajaca si¢ bezproblemowo. Przytacza si¢ np.: chwytliwe argumenty o §wietnie
prosperujacym przemysle muzycznym, systematycznie rosngcym popycie na muzy-
ke w sieci Internet i konserwatoriach pelnych utalentowanej mtodziezy. Tymczasem
zatrwazajgco niski poziom powszechnego umuzykalnienia dzieci w szkotach ogol-
noksztalcacych (obecnie juz i w przedszkolach) pozostaje kwestig nierozwigzang.
Taka sytuacja ma bezposrednie przetozenie na poziom kompetencji kulturalnych
spoteczenstwa, zainteresowanie muzyka oraz rodzaj i zakres podejmowanej przez
ludzi muzycznej aktywnosci.
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Powszechna, glownie dzigki cyfryzacji, dostgpno$¢ do muzyki w najlepszym
wykonaniu i jej wciaz wzrastajaca rola w ludzkim zyciu (Hargreaves, North, 1997),
w niktym stopniu wplywaja na zainteresowanie decydentéw o§wiatowych jako$cig
powszechnej edukacji muzycznej. W tym kontekscie, mimo kolejnych reform ksztat-
cenia, szkota, zdaniem wielu badaczy (Rogalski, 2000, s. 138; Zielinska, 2002, s. 227;
Dadak-Kozicka, 1996, s. 327 i in.), systematycznie oddala si¢ od rzeczywistych
potrzeb mtodych ludzi. Tymczasem zdolnos$ci, umieje¢tnoscei i preferencje muzycz-
ne rozwijaja si¢ najintensywniej do dziewiatego roku zycia. Wskazuje si¢ na okres
wczesnoszkolny jako ostateczny, w ktorym mlody cztowiek akceptuje szerokie spek-
trum stylow 1 gatunkow muzycznych (Radocy, Boyle, 1989; Kaminska, 2002, s. 242).
W tym czasie ksztattuje si¢ tez styl zaspokajania potrzeb zwigzanych z muzyka, a pre-
ferencje muzyczne utrwalone w mtodym wieku majg tendencje do utrzymywania si¢
(Holbrook, Schindler, 1989, s. 119—124; Stripp, 1990, s. 48-49). Dlatego kluczowe
zadania badawcze w odniesieniu do dydaktyki muzyki oraz jej roli w wychowaniu
cztowieka, rozpoznanie szans i zagrozen wynikajacych z funkcjonowania w wirtual-
nej rzeczywistosci powinny filtrowaé wczesne etapy oddzialywan.

Dotychczasowe wyniki badan, w tym proba modelowego ujecia kompetencji mu-
zycznych dzieci w wieku wezesnoszkolnym z perspektywy dynamicznego interakcjo-
nizmu, jednoznacznie wskazujg na podejmowang przez dziecko aktywnos$¢ muzyczng
jako kluczowy predyktor poziomu osigganych przez nie kompetencji muzycznych
(Weiner, 2010, s. 345—357). Rola podejmowanej aktywnos$ci wzrasta, gdy odnie-
siemy ja do kompetencji wokalnych. Staje si¢ wowczas jedynym, z grupy biopsy-
chicznych, czynnikiem warunkujacym ich poziom. Najprosciej mozna to przetozyé
na stwierdzenie: ,,Nie umiesz §piewac, poniewaz tego nie ¢wiczysz”. Nie pokrywa si¢
to niestety z potoczng, spoteczng wiedzg na temat braku wokalnych kompetencji, po-
mimo wyrazanej powszechnie akceptacji na uznanie roli treningu przy ksztattowaniu
bardziej typowych umiejetnosci.

Uznajac dziecko jako osobe w decydujacym stopniu przyczyniajacg si¢ do inter-
pretowania i organizowania $wiata oraz swojego muzycznego rozwoju (Weiner, 2010,
s. 340), problematyke prezentowanego artykutu ogranicze do analizy porownawczej
aktywnosci muzycznej, podejmowanej przez dzieci bedace na progu adolescencji.
Aktywnos$¢ ta ukazuje funkcjonowanie badanych w réznorodnych srodowiskach ich
zycia oraz ilustruje jej zmienno$¢ w ukladzie temporalnym.

Obszary aktywno$ci muzycznej dzieci w wieku wezesnoszkolnym w $wietle
wybranych badan

Rok 2006/2007

Aktywno$¢ muzyczna moze obejmowac wiele roznorodnych obszarow. W przy-
jetej metodologii badan (Weiner, 2010) odnosita si¢ ona do nastgpujacych jej rodza-
jow: $piewania (nucenia), stuchania muzyki, ogladania programéw muzycznych,
taiczenia, poruszania si¢ przy muzyce, komponowania muzyki, tworzenia rytmow
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1 melodii, gry na instrumencie muzycznym, uczestnictwa w koncertach muzycznych,
czytelnictwa na temat wydarzen muzycznych.

Uczniowie klas trzecich (N = 230) deklarowali okreslone zachowania, wskazujac
ich czestotliwo$¢ od bardzo rzadkiej (ocena 1) do bardzo czgstej (ocena 5 w skali
pigciostopniowej). Po obliczeniu odchylen ¢wiartkowych uzyskanych wynikow i ze-
stawieniu ich z poziomem kompetencji muzycznych (KMUZ), ktérej poziom rowno-
legle diagnozowano, zaobserwowano interesujace réznice pomiedzy grupami o kran-
cowo réznym ich poziomie. I tak, w przypadku aktywno$ci wokalnej okazalo sig,
ze dzieci, ktdre osiggnely najwyzszy poziom kompetencji muzycznych, dwukrotnie
czesciej aktywizowaly si¢ wokalnie niz ich koledzy o przeciwnym poziomie muzycz-
nych kompetencji (tabela 1).

Tabela 1. Spiewanie, nucenie — grupy skrajne i ogét badanych

Grupy skrajne )
- S . Ogolem
Spiew KMUZ niskie KMUZ wysokie
N % N % N %
0 1 1,8 2 35 5 2,2
Skala 1 5 8,8 - - 8 3,5
Samooceny | 2 16 28,1 3 5,3 31 13,5
AMD 3 15,8 7 12,3 46 20,0
4 12,3 12 21,1 48 20,9
5 19 333 33 57,9 92 40,0
Razem 57 100,0 57 100,0 230 100,0

Zrodto: badania wiasne.

Analiza réznic pomiedzy grupami wykazata, ze uczniowie o wysokich kompe-
tencjach muzycznych istotnie czesciej podejmujg ten rodzaj aktywnosci niz dzieci
z grupy przeciwnej (z = 3,851; p = 0,000). Roznica jest bardzo istotna statystycznie.

Jesli chodzi o stuchanie muzyki, zaznaczyly si¢ jedynie pewne tendencje, nie od-
notowano istotnej réznicy (tabela 2).

Zaprezentowany rozklad odpowiedzi w zakresie czgstotliwosci ogladania progra-
méw muzycznych w obydwu grupach, podobnie jak w przypadku poprzedniego pyta-
nia, nie daje podstaw do réznic pomiedzy dzie¢mi w omawianym zakresie (tabela 3).

W zakresie tanca lub wykorzystywania muzyki jako tta dla ruchu, mimo ze cieszy
si¢ on zainteresowaniem dzieci, rowniez nie udato si¢ wyodr¢bni¢ istotnych réznic
miedzy badanymi grupami (tabela 4).

Podejmowanie czynnosci kreatywnych na materiale muzycznym, np. tworzenie
melodii, piosenek, rytméw dobrze koresponduje z deklarowanym wysokim zaintere-
sowaniem komponowaniem muzyki. Rozktad odpowiedzi uczniow w zakresie tego
pytania ilustruje tabela 5. W $wietle analizy statystycznej ta ptaszczyzna jednak nie
roéznicuje uczniow z grup skrajnych.
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Tabela 2. Stuchanie muzyki — grupy skrajne i ogét badanych

Grupy skrajne Ogélem
Shichanie muzyki KMUZ niskie KMUZ wysokie
N % N % N %

1 1 1,8 2 3.5 4 1,7
Skala 2 4 7,0 1 1,8 7 3,0
Samooceny 3 12,3 3 5,3 33 14,3
AMD 4 14 24,6 15 26,3 50 21,7

5 31 54,4 36 63,2 136 59,1
Razem 57 100,0 57 100,0 230 100,0

Zrédlo: badania wlasne.

Tabela 3. Ogladanie programow muzycznych — grupy skrajne i ogét badanych

Ogladnie Grupy skrajne Ogélem
programow KMUZ niskie KMUZ wysokie
muzycznych N % N % N %
0 2 3,5 2 3.5 5 2,2
Skala 1 6 10,5 4 7,0 17 7.4
Samooceny | 2 14 24,6 9 15,8 46 20,0
AMD 3 16 28,1 14 24,6 64 27,8
4 6 10,5 13 22,8 42 18,3
5 13 22,8 15 26,3 56 24,3
Razem 57 100,0 57 100,0 230 100,0

Zrodto: badania wiasne.

Tabela 4. Taniec, poruszanie si¢ przy muzyce — grupy skrajne i ogét badanych

Grupy skrajne Ogélem
Taniec KMUZ niskie KMUZ wysokie
N % N % N %
0 1 1,8 2 3,5 4 1,7
1 8 14,0 5 8,8 20 8,7
Skala 2 5 8.8 9 158 35 152
Samooceny
AMD 3 12 21,1 14 24,6 45 19,6
4 10 17,5 9 15,8 46 20,0
5 21 36,8 18 31,6 80 34,8
Razem 57 100,0 57 100,0 230 100,0

Zrédlo: badania wlasne.
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Tabela 5. Uktadanie melodii, piosenek, rytméw — grupy skrajne i ogot badanych

Grupy skrajne Ogétem
Tworzenie muzyki KMUZ niskie KMUZ wysokie
N % N % N %
0 1 1,8 2 3,5 4 1,7
1 9 15,8 3 53 27 11,7
Skala 2 9 15,8 8 14,0 37 16,1
Samooceny
AMD 3 13 22,8 12 21,1 47 20,4
4 10 17,5 14 24,6 56 243
5 15 26,3 18 31,6 59 25,7
Razem 57 100,0 57 100,0 230 100,0

Zrodto: badania wiasne.

Gra na instrumencie muzycznym interesuje si¢ wickszos$¢ dzieci w tym wieku. Jed-
nakze rzeczywiste podejmowanie tej czynnosci jest czym$ innym niz deklarowanie
zainteresowania nig. W $wietle analizy statystycznej istnieje istotna rdéznica migdzy
grupami skrajnymi w zakresie podejmowania tej aktywnosci muzycznej (z = 2,737,
p =0,0006).

Tabela 6. Gra na instrumencie muzycznym — grupy skrajne i ogot badanych

Grupy skrajne Ogélem
e KMUZ niskie KMUZ wysokie
instrumentach
N % N % N %
0 1 1,8 2 3,5 5 2,2
1 18 31,6 12 21,1 67 29,1
Skala 2 17 29.8 11 19,3 57 24,8
Samooceny
AMD 3 9 15,8 9 15,8 34 14,8
4 7 12,3 9 15,8 33 14,3
5 5 8,8 14 24,6 34 14,8
Razem 57 100,0 57 100,0 230 100,0

Zrédlo: badania wlasne.

Ankietowani deklarowali do$¢ wysokie zainteresowanie stuchaniem muzyki
(wskazanie 66% badanych). Nie pytano ich jednak o jej rodzaj, gatunek czy sposob
kontaktu. Poproszono natomiast o odpowiedz, czy respondenci uczestnicza w koncer-
tach muzycznych (tabela 7).
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Tabela 7. Uczestnictwo w koncertach muzycznych — grupy skrajne i ogét badanych
(skala samooceny)

Uczestnictwo Grupy skrajne Ogolem
W koncertach KMUZ niskie KMUZ wysokie
muzycznych N % N % N %
0 1 1,8 - - 4 1,7
1 22 38,6 7 12,3 59 25,7
Skala 2 18 31,6 2 38,6 71 30,9
Samooceny
AMD 3 10,5 19 33,3 53 23,0
4 7,0 6 10,5 27 11,7
5 6 10,5 3 5.3 16 7,0
Razem 57 100,0 57 100,0 230 100,0

Zrédlo: badania wlasne.

Znamienne jest, ze 50,9% uczniow o wysokich kompetencjach muzycznych
170,2% ucznidéw o niskich kompetencjach nigdy nie uczestniczylo lub uczestniczyto
sporadycznie w koncertach muzycznych (suma wskazan numer 1 i 2). Analiza staty-
styczna wykazata, ze pomiedzy skrajnymi grupami uczniow istniejag w tym wzgledzie
statystycznie istotne roéznice (z = 2,547; p=0,011).

Ostatnia z badanych ptaszczyzn aktywnosci dotyczyta czytelnictwa na temat aktu-
alnych wydarzeh muzycznych (tabela 8).

Tabela 8. Czytanie na temat wydarzen muzycznych — grupy skrajne i ogét badanych

Czytelnictwo na Grupy skrajne Ogélem
temat wydarzen KMUZ niskie KMUZ wysokie
muzycznych N % N % N %
0 1 1,8 - - 4 1,7
1 18 31,6 10 17,5 53 23,0
Skala 2 20 351 14 24,6 66 28,7
Samooceny
AMD 3 10 17,5 15 26,3 47 20,4
4 4 7,0 10 17,5 33 14,3
5 4 7,0 8 14,0 27 11,7
Razem 57 100,0 57 100,0 230 100,0

Zrédlo: badania wlasne.

Analiza wykazata istotne statystycznie roznice migdzy grupami skrajnymi w za-
kresie podejmowania tej aktywnosci (z =2,737; p = 0,006).

Jak wynika z przedstawionych wynikéw badan, uczniowie z klas trzecich deklaru-
ja zachowania zwigzane z aktywno$cig muzyczng o r6znym charakterze. Najchetniej

Problemy Opiekuriczo-Wychowawcze”, 2, 2019, s, 46-58 DOL: 10:5604/01.300.00132046 51



AGNIESZKA WEINER

poswiecaja czas na stuchanie muzyki. Kolejne miejsca zajmuja: $piew, taniec oraz
tworcze zabawy muzyczne. Istnieja takze czynno$ci podejmowane rzadko i mniej
chetnie. Nalezg do nich: gra na instrumencie, czytelnictwo na temat réznych wyda-
rzen muzycznych i uczestnictwo w koncertach. W wyniku podjetej analizy wytonit
si¢ charakterystyczny obraz aktywnos$ci muzycznej uczniéw o wysokich kompeten-
cjach muzycznych. Deklaruja oni podejmowanie szerokiej palety dzialan muzycz-
nych: komponuja, graja na instrumentach, $piewajg i stuchajg muzyki, uczestnicza
w koncertach i czytaja tresci o tematyce muzycznej. Postrzegaja muzyke jako dzie-
dzing wyjatkowo atrakcyjng i dostarczajacg im pozytywnych bodzcéw. Informacje
pochodzace od nauczycieli (wychowawcoéw badanych ucznidow) potwierdzajg istnie-
nie bardzo wyraznych roéznic mi¢dzy uczniami o wysokich i niskich kompetencjach
muzycznych. Uczniowie kompetentni muzycznie wyrdzniaja si¢ silniejszym zaan-
gazowaniem na zaj¢ciach, prezentuja wyzszy poziom poprawnosci realizacji zadan
muzycznych np. w zakresie §piewu, gry na instrumentach, ruchu przy muzyce oraz
percepcji muzyki. Dzieci te chetniej angazujg si¢ we wszelkie pozaszkolne zajecia,
nie tylko muzyczne. Maja bogatsze rzeczywiste do§wiadczenia w zakresie uczestnic-
twa w kulturze. Jak wynika z analizy wspotczynnikow korelacji, zainteresowania mu-
zyczne moga mied istotny wplyw na podejmowana przez dzieci aktywno$¢ muzyczng
(26,52% wariancji).

Interesujace jest to, ze grupy skrajne uczniow wydzielone na podstawie poziomu
kompetencji muzycznych roéznig si¢ od siebie istotnie poziomem osiagni¢¢ w zakre-
sie: jezyka ojczystego (p = 0,037), matematyki (p = 0,002) i srodowiska spoteczno-
przyrodniczego (p = 0,016). Uczniowie o niskim poziomie kompetencji muzycznych
gorzej radza sobie z zadaniami szkolnymi z zakresu wymienionych dyscyplin. Uzy-
skane wyniki potwierdzaja wczesniejsze doniesienia Wiestawy Sacher (1995) i Mat-
gorzaty Suswitto (2001) na temat istnienia wprost proporcjonalnego zwigzku wyso-
kiego poziomu kompetencji muzycznych z osiggnieciami szkolnymi.

Rok 2016/2017

Dekade p6zniej miatam przyjemno$é kierowaé naukowo ogolnopolskim projek-
tem badawczym podjetym przez Instytut Muzyki i Tanca na temat poziomu kom-
petencji muzycznych absolwentow I etapu edukacyjnego. Skala podjetego przedsig-
wzigcia byta wyjatkowa: wyniki zebrano ze 150 szkét (ulokowanych we wszystkich
wojewodztwach kraju) i od tyluz nauczycieli wychowawcow. Przetestowano tacznie
2863 uczniow (47,2% dziewczat i 48,1% chlopcdw), a az 80 0séb zaangazowanych
bylo w proces zbierania danych. Rozpoznanie realizowane trafnymi i rzetelnymi na-
rzgdziami, na dobranej reprezentatywnej ogolnopolskiej probie, gwarantowato dostep
do danych, mocno zblizonych do rzeczywistosci, co bylo naszym priorytetem.

Przedmiot badan omawianego projektu (Weiner, Waluga i in., 2016), zgodnie ze
$wiatowym trendem, usytuowano na pograniczu dyscyplin oraz etapow edukacyjnych,
uwzgledniajac dwa kluczowe elementy procesu dydaktycznego: ucznia i nauczyciela.
Interesowat nas jako badaczy nie tylko poziom kompetencji muzycznych absolwen-
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tow I etapu edukacyjnego. Chcielismy uchwyci¢ réwniez zaleznosci pomiedzy osia-
gnieciami dzieci a waznymi, naszym zdaniem, zmiennymi ulokowanymi w zasobach
osobistych badanych oséb — uczniow i nauczycieli. Podjete decyzje warunkowane
byty oczywiscie czasem i §rodkami finansowymi, jakie mieliSmy do dyspozycji, ale
przede wszystkim samg materig merytoryczng.

Koncentrujac si¢ na poziomie kompetencji muzycznych, uznaliémy za istotne ze-
branie danych o aktywnos$ci muzycznej badanych dzieci, gdyz, jak wiemy, to od niej
glownie zaleza muzyczne kompetencje. UznalisSmy, ze 9—10-latki moga z powodze-
niem same nas o tym poinformowac. Poprosiliémy wigc o ich deklaracje, stosujac
sprawdzone wczesniej w innych badaniach narzg¢dzie — skale AMD (Weiner, 2010,
s. 182-202). Analizy zebranych wynikéw przeprowadzano pod nieco innym katem,
nie koncentrujac si¢ na odchyleniach ¢wiartkowych, lecz na plci i miejscu zamiesz-
kania, co wynikato z przyj¢tej metodologii. Pozwolito, to zilustrowa¢ stan obecny
oraz dokona¢ interesujacych poréwnan. Zbiorcze wyniki w zakresie poszczegdlnych
rodzajoéw aktywnosci ilustruje tabela 9.

Tabela 9. Zestawienie wynikow zbiorczych skali AMD dla catej grupy respondentow [%]
Ogladam  Tancze, Komponu- | Gram Bywam Czytam

Spie- Sl rogra- oruszam | je muzyk na na o wydarze-
Skala = wam, cham prog p. Je 'y € ) ’ Y
. mymu- si¢przy @ wymySlam | instru- | kon- | niach mu-
nuce muzyki q
zyczne muzyce rytmy mencie  certach zycznych
nigdy 8,1 1,0 19,0 13,4 28,7 28,9 34,7 44.4
bardzo | 5,9 13,4 11,3 11,6 122 | 155 14,6
rzadko
rzadko | 24,3 9,1 36,1 25,8 22,9 27 30,6 24,9
czegsto | 32,5 37,2 21,8 26,3 233 18,3 12,6 10,4
bardzo | ¢ o F4g.0 9,7 232 13,5 136 | 65 5,6
czesto

Zrédlo: badania wlasne.

W stosunku do wynikow sprzed dziesigciu lat istotnie obnizylta si¢ liczba dzieci
przyznajacych si¢ do spontanicznego $piewania, nucenia. | tak z 40% do niespetna
29% zmniejszyta si¢ grupa robiacych to ,,bardzo czesto”, a z 3,5% do 8% wzrosta
grupa respondentdéw nigdy niepodejmujacych tego rodzaju aktywnosci.

Nigdy nie stucha muzyki zblizony odsetek badanych z poprzedniej diagnozy
(w2007 r.— 1,7%, w 2017 r. — 1%). Jednakze gdy potaczymy dwa sasiadujace wybory:
nie stuchajgcych i stuchajqcych bardzo rzadko zauwazymy, ze aktywnos$¢ ta w mniej-
szym stopniu pochlania dzieci obecnie niz dziesi¢¢ lat temu (4,7% w 2007; 6,9% — obec-
nie). Podobna tendencja dominuje w przypadku poziomu bardzo wysokiego: 59,1%
dzieci w 2007 r. 1 47% dzieci w 2017 r. wskazuje ze shucha muzyki bardzo czgsto.

Wspotczesni 9—10-latkowie zdecydowanie rzadziej niz ich koledzy dziesie¢ lat
temu ogladaja programy muzyczne. W ostatnich badaniach do braku tego rodzaju ak-
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tywnosci przyznato si¢ 19% respondentdw, podczas gdy w roku 2007 byto ich 7,4%.
W tamtym czasie 24,3% bardzo czesto zajmowalo si¢ tg czynnoscia, podczas gdy
obecnie tylko 9,7% badanych deklaruje, ze tak postepuje.

Poszukiwanie tendencji odwrotnej nie udaje si¢ rowniez w odniesieniu do ruchu
przy muzyce czy tanca. Obecnie 13,4% respondentéw nigdy nie podejmuje takich
zachowan, podczas gdy w poprzednich badaniach ten odsetek wynosit 8,7%, co ozna-
cza, ze wzrost o potowe. W roku 2007 prawie 35% dzieci przyznawato si¢ do inspira-
cji muzyka w tancu i ruchu — obecnie deklaracje takie sktada zdecydowanie mniej — tylko
23,2% badanych.

Trudno wobec tego oczekiwac, ze odmienne tendencje uwidocznia si¢ w przypadku
bardziej skomplikowanych 1 wymagajacych aktywno$ci muzycznych. I tak w 2007 r.
z komponowaniem, tworzeniem muzyki nie miato do czynienia 11,7% badanych.
Obecnie odsetek takich deklaracji siega prawie 29% (28,7%). Za tworczych muzycz-
nie uwaza si¢ obecnie 13,5%, podczas gdy w roku 2007 takich 0séb byto 25,7%.

Najblizej wskazan sprzed dekady plasuje si¢ wynik w zakresie gry na instrumen-
tach muzycznych. Nigdy si¢ tym nie zajmowalo 29,1% dzieci w roku 2007 i 28,9%
obecnie, podczas gdy bardzo czgsto muzykowato 14,8%, a obecnie — 13,6%.

Wzrosta tez grupa uczniéw konczacych etap nauki poczatkowej, ktdra nie do-
$wiadczyla uczestnictwa w wydarzeniu artystycznym, jakim jest koncert. Juz w roku
2007 do tej grupy nalezal co czwarty ankietowany (25,7%), obecnie wynik wskazuje
na co trzecig osobe (34,7%). Nadal tez bardzo mato dzieci regularnie uczestniczy
w koncertach (w 2007 r. 7%, w 2017 . — 6,5%).

Blisko potowa badanych aktualnie uczniow (N = 1237) nigdy nie czytata na temat
wydarzen muzycznych, co wydaje si¢ niemal nieprawdopodobne, gdy wezmie si¢ pod
uwage deklaracje mlodziezy w odniesieniu do roli muzyki w ich zyciu. Nikty odsetek
robi to bardzo czesto (5,6%). W tym zakresie roéwniez zauwazalna jest duza zmiana
w odniesieniu do wynikow zaledwie sprzed dekady.

Wspolczesny profil aktywnosci muzycznej dziecka na progu adolescencji

Realizowany w latach 2016/2017 projekt badawczy zaktadat filtrowanie wybranych
obszaréw dotyczacych wspolzmiennosci uzyskanych wynikéw z plcig uczniow
1 kwalifikacjami muzycznymi nauczycieli prowadzacych wczesng edukacje.

W przypadku plci przeprowadzony test t dla prob niezaleznych wykazal, ze dziew-
czeta osiggnety wyzsze wyniki (M = 18,48; SD = 5,94) niz chtopcy (M = 13,90;
SD = 13,90). Wynik okazat si¢ by¢ istotny statystycznie dla p < 0,000, co oznacza, ze
obie badane grupy rdéznig si¢ poziomem deklaratywnej aktywno$ci muzycznej. Po-
nadto w grupie chtopcow zaobserwowano zdecydowanie wigkszy rozsiew wynikow,
co wskazuje, ze ich deklaracje byty zdecydowanie bardziej zréznicowane w porow-
naniu do wskazan dziewczynek, ktore reprezentowaty grupe bardziej jednorodna.
Wynik taki nie zaskakuje. Dziewczynki na ogét bardziej interesuja si¢ w tym wieku
muzyka i osiagaja wyzsze wyniki w zakresie poziomu muzycznych kompetencji.
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Ze wzgledu na ogolnopolska skale badan mozna zilustrowa¢ zmienno$¢ wynikow
w poszczegblnych obszarach Polski (tabela 10).

Tabela 10. Statystyki sredniej i odchylenia standardowego wynikoéw uzyskanych przez uczniow
w poszczegolnych wojewddztwach Polski

Wynik dla skali ADM

Wojewodztwo n

M SD
dolnoslaskie 157 15,64 6,29
kujawsko-pomorskie 164 17,37 6,19
lubelskie 221 15,84 6,97
lubuskie 82 13,85 6,5
todzkie 171 16,54 5,99
malopolskie 271 16,92 6,64
mazowieckie 316 15,75 6,24
opolskie 87 14,67 6,7
podkarpackie 223 16,75 6,69
podlaskie 105 15,7 7,26
pomorskie 144 15,58 6,71
Slaskie 297 16,1 5,93
swiegtokrzyskie 132 15,94 5,94
warminsko-mazurskie 128 17,3 5,86
wielkopolskie 275 15,86 6,42
zachodniopomorskie 90 17,4 6,35

Zrodto: badania wiasne.

Nietrudno zauwazy¢, ze w trzech wojewddztwach: zachodniopomorskim, ku-
jawsko-pomorskim i warminsko-mazurskim wyniki sa najwyzsze, w woj. lubuskim
za$ — najnizsze. Wprawdzie roznice nie wydajg si¢ zbyt duze, a ponadto nie zebrano
wystarczajacych danych do interpretacji wykrytego zjawiska, ale zarysowujace si¢
tendencje aktywniejszego angazowania si¢ dzieci w muzyczne dziatania na wskaza-
nym terenie mogtyby (ostroznie wnioskujac) pokrywac si¢ np. z wciaz zywa w tych
regionach tradycja wielopokoleniowa, w tym muzyczno-patriotyczng (Kujawy, War-
mia, Mazury). Najnizszy wynik wojewoddztwa lubuskiego zbiega si¢ z najnizszymi
osiaggni¢ciami dzieci w zakresie kompetencji muzycznych i niewatpliwie wskazuje na
konieczno$¢ podjecia poszerzonej diagnozy.

Do4$¢ interesujgco przedstawia si¢ kwestia zroznicowania aktywnos$ci muzycznej
w zalezno$ci od miejsca zamieszkania (tabela 11).

Z danych wynika, ze dzieci z miast wykazuja najwickszy zapat do dziatan mu-
zycznych, co pokrywa si¢ (koreluje wprost proporcjonalnie) z poziomem ich kom-
petencji muzycznych. Nie dotyczy to jednak mieszkancow miast wojewodzkich. By¢
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moze w tym przypadku przyczyna lezy w fakcie zwigkszonej podazy konkurencyj-
nych atrakcji, sposrod ktorej uczniowie moga wybieraé. Choc, paradoksalnie, wiasnie

w duzych miastach oferta dla podejmowania aktywnosci muzycznej jest najbogatsza.

Tabela 11. Réznice w $rednich (rangach) wéréd uczniow w zaleznosci od miejsca zamieszkania

Miejsce zamieszkania n M SD P
miasto wojewodzkie 527 15,31 6,94
miasto 1402 16,52 6,13
AMD | gmina miejska 334 15,95 6,54 0,003
wies 600 16,17 6,54
Ogolem 2863 16,16 6,43

Zrodto: badania wiasne.

Podsumowujac, szczegotowa analiza rodzaju podejmowanej przez wspolczesne
dzieci muzycznej aktywno$ci wykazata, ze 9-10-latki najcz¢$ciej stuchaja muzyki,
zdecydowana ich wickszos$¢ nie czyta tekstow na temat muzyki czy wydarzen mu-
zycznych, nie bywa na koncertach, nie traktuje muzyki jako tworzywa tworczego oraz
nie marzy o tym, aby nauczy¢ si¢ gry na jakims instrumencie. Blisko 40% responden-
tow nigdy albo bardzo rzadko $piewa, tanczy i porusza si¢ przy muzyce (rysunek 1).

$piewam, nuce

stucham muzyki

ogladam programy muzyczne

tancze, poruszam sie przy muzyce
komponuje muzyke, wymyslam rytmy
gram na instrumencie

bywam na koncertach

czytam o wydarzeniach muzycznych

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

nigdy Mbardzorzadko M®rzadko Mczesto Mbardzoczesto

Rysunek 1. Wykres skumulowany odpowiedzi udzielonych na skali AMD (2017)
Zrédto: badania wiasne.

Z ostatniego badania wylania si¢ obraz dzieci, ktérych profil kontaktu z muzyka nie
jest typowy dla wieku. Przypomina zdecydowanie preferencje i zachowania nastolatka
lub nawet osoby dorostej. Uzyskany obraz wpisuje si¢ w §wiatowe doniesienia z tego
zakresu. Badania wloskich naukowcoéw wskazuja, ze dzieci 9—10-letnie preferujg mu-
zyke pop (Ferrini, Burzacchini, 1996, s. 19-22; Tafuri, 2002). Heiner Gembris (2002,
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s. 40-53) z kolei podaje, ze 93% dzieci w mlodszym wieku szkolnym jako jedyna ak-
tywnos$¢ muzyczna podejmuje stuchanie w wolnym czasie muzyki.

Tego rodzaju dane powinny szczegolnie zwrdci¢ uwage wladz oswiatowych, wy-
chowawcow oraz dydaktykow muzyki. Wieloletnie zaniedbania w odniesieniu do
muzycznej edukacji na etapie wezesnoszkolnym przynosza szybsze efekty niz prze-
widywano, w postaci uformowania ,,matego dorostego”, ktory nie miat okazji bawic¢
sie muzyka 1 jej tworzywem. Dzieciecy, muzyczny $wiat znaczen pozostaje poza ich
zasiegiem, a skoro nie majg wyboru, przejmuja model, ktory obserwuja w najbliz-
szym otoczeniu lub w Internecie, do ktdrego dostep zbyt czgsto jest nieograniczony.
Do modelu, ktéry aktualnie i przedwcze$nie prezentuja, badane dzieci powinny stop-
niowo dojrzewaé¢ w wyniku odkrywania wlasnego $wiata znaczen.

Zakonczenie

Stwarzanie dziecku w wieku wczesnoszkolnym warunkow do podejmowania boga-
tej 1 r6znorodnej aktywno$ci muzycznej stanowi kluczowy czynnik sprzyjajacy jego
wszechstronnemu rozwojowi, szczegdlnie w zakresie kompetencji, zainteresowan i pre-
ferencji muzycznych. Wykorzystywanie pozaszkolnych dos§wiadczen dziecka i aktywi-
zowanie osobistej perspektywy powinny uwzglednia¢ §wiadomosé potencjatu wycho-
wawczego muzyki. To od dziatan w tym okresie zalezy budowanie profilu zachowan,
w tym kontaktu z kultura i stylu zaspokajania potrzeb zwigzanych z muzyka.

Kluczowe wydaje si¢ odejscie od tradycyjnej realizacji edukacji muzycznej od-
wotujacej si¢ do modelu transmisyjnego i powolujacej si¢ na behawioryzm, na rzecz
lokowania procesu wzrastania muzycznego w konstruktywistycznych ideach. Takie
podejscie wymaga jednak wypracowania nowego obrazu nauczania, innej perspekty-
wy wlasnej dydaktyki w aspekcie elastycznego negocjowania znaczen, argumentow
1 strategii dziatania (Klus-Stanska, 2010, s. 343). Wiaze si¢ z tym gotowos¢ do re-
interpretacji zastanego kontekstu kulturowego i namyst nad muzycznym progresem
ucznia, ktérego cechg podstawowsq pozostaje nieprzewidywalno$¢. Wczesng eduka-
cje muzyczng warto zmienia¢, koncentrujac si¢ na promowanych obecnie w wielu
krajach roznorodnych dziedzinach aktywnos$ci muzycznej: wykonywaniu muzyki,
ksztalttowaniu umiej¢tnosci percepcyjnych, rozumieniu muzyki (z elementami wie-
dzy) i kreatywno$ci muzycznej.
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PROFILE OF MUSICAL ACTIVITY OF STUDENTS AT THE BEGINNING OF THEIR
ADOLESCENCE IN THE PERSPECTIVE OF THE YEARS 2007-2017

Abstract

The author undertakes a comparative analysis of the multi-dimensional musical activity of Grade
1-3 students, in a temporal perspective which consists of a two-fold study at an interval of 10 years.
The interpretation of the captured change, in terms of the profile of the behaviors preferred by young
Poles, leads to the conclusion that typical activity for that age group is disappearing, what may un-
doubtedly serve as an inspiration for new, interdisciplinary research initiatives. The functioning of
children in a virtual environment, which modifies patterns of behavior has a special meaning for the
generated change.

Key words: early school stage, musical activity, comparative analysis

58  DOI: 10.5604/01.3001.0013.2046 »Problemy Opiekuficzo-Wychowaweze”, 2, 2019, s. 46-58



