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Wprowadzenie

°
yjemy obecnie w $wiecie szeroko

2 zakrojonych reform spoleczno-go-
spodarczych, w czasach, z jednej

strony, ogromnego postepu technologicznego,
dobrobytu, a z drugiej strony skrajnego ubo-
stwa (np. w krajach Trzeciego Swiata), kon-
fliktow zbrojnych, atakéw terrorystycznych.
Gléwnymi celami i1 wartosciami, do ktorych
wspolczesny czlowiek dazy, sa niewatpliwie
ogolnie pojety sukces zyciowy, zdobycie do-
brego wyksztalcenia oraz pozycji materialnej
i zawodowej, trwanie w satysfakcjonujacym
zwigzku, posiadanie wielu przyjaciot (Stepu-
lak, Dubis, 2017). Na pierwszy plan wysuwa
si¢ pragnienie zycia ,tu i teraz” — w sposob
ekscytujacy, przyjemny, szybki, dostatni. War-
tosci, ktore do tej pory uznawane byly za prio-
rytetowe (jak np. uczciwosé, prawda, dobro,
godno$¢ drugiego cztowieka), staja sie powoli
niemodne, nieatrakcyjne, niewygodne (Zu-
brzycka-Maciag, 2017), a zostaja zastapione
przez indywidualizm, materializm, konsump-
cjonizm i utylitaryzm (Adamski, 1999). Jed-
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noczes$nie charakter naszej epoki stawia przed
cztowiekiem nowe dylematy i problemy oraz
wymaga podejmowania decyzji w sprawach
fundamentalnych, podstawowych (np. zagad-
nienie inzynierii biomedycznej, eutanazji, han-
dlu ludzmi) (Cichon, 1996). W rzeczywistosci
tej, szczegodlnie wsrod mlodziezy, zauwazalny
jest kryzys warto$ci, objawiajacy si¢ brakiem
uznania dla potrzeb duchowych, estetycznych,
prospotecznych (Lukasiewicz, Fiata, Stachyra-
-Sokulska, 2017). W tym kontekscie pojawiaja
si¢ pytania o to, jakie wartosci sg kluczowe dla
procesu wychowania mtodych ludzi; jakie war-
to$ci oraz w jaki sposob powinnismy przekazy-
wac nastepnym pokoleniom; jak zagwaranto-
wac sobie i swoim wychowankom, ze w $wie-
cie wielokulturowym, w ktorym istnieje obok
siebie wiele §wiatopogladdw (a co za tym idzie,
wiele réznych warto$ci), wybiora sposob zycia
dajacy im szczescie i poczucie sensu istnienia.

Definicje i koncepcje wartosci

W literaturze mozna znalez¢ niemalze tak
wiele definicji warto$ci, jak wiele jest dys-

DOI: 10.5604/01.3001.0012.4710 3



cyplin naukowych, cho¢ nawet wewnatrz
poszczegdlnych dziedzin wiedzy badacze
oraz teoretycy roznig si¢ sposobem wyja-
$niania tego pojecia. Najwiecej do powie-
dzenia na temat warto$ci ma zapewne aksjo-
logia, bedaca dziatem filozofii, okreslanym
jako nauka o wartosciach, o tym, co cenne
(gr. aksios — cenny). Jednak takze inne na-
uki humanistyczne zajmuja si¢ tematyka
warto$ci (nie wylaczajac pedagogiki czy
psychologii), gdyz uznaja je przede wszyst-
kim za cenne zroédto wychowania i rozwoju
cztowieka (Szulc, Deja, 2016).

W jezyku potocznym stowo ,,wartoscio-
wy” utozsamiane jest z czyms$ dobrym, cen-
nym, pozadanym, czyms, o co warto zabiegaé
i co daje czlowiekowi zadowolenie 1 szcze-
scie (Oles, 2002; Kowolik, Pospiech, 2009;
Szulc, Deja, 2016). Podobnie ma to miejsce
na gruncie psychologii i pedagogiki. Jedng
z koncepcji, ktora whasnie w taki sposob ro-
zumie wartosci, jest stanowisko Miltona Ro-
keacha (1973). W jego ujeciu pojecie warto§é
to ,,utrwalone przekonanie, ze okreslony spo-
sOb postgpowania jest bardziej atrakcyjny niz
inne sposoby zachowan oraz inne cele zycio-
we” (tamze, s. 5). Atrakcyjno$é ta, zdaniem
autora, moze wynika¢ zaré6wno z osobistego,
jak tez spotecznego punktu widzenia.

Podobne do definicji Rokeacha (tamze)
jest okreslenie warto$ci przyjete na gruncie
teorii wychowania. Podaje ono, ze warto-
$cig jest ,,to wszystko, co uchodzi za wazne
i cenne dla jednostki i spoteczenstwa oraz
jest ze wszech miar godne pozadania, co
taczy si¢ z pozytywnymi przezyciami i sta-
nowi jednocze$nie cel ludzkich dazen” (za:
Lobocki, 2006, s. 96). Warto$ci utozsamiane
sg réwniez z pewnymi standardami zacho-
wan, wyksztatconymi i zinternalizowanymi
w procesie wychowania. Przez ich pryzmat
cztowiek czgsto dokonuje oceny spostrze-
ganych rzeczy czy sytuacji, co powoduje, ze
klasyfikuje je automatycznie jako dobre lub
zte, pozytywne lub negatywne (Deja, 2015).

W literaturze mozna takze odnalez¢ liczne
klasyfikacje wartosci. Wspomniany Rokeach
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(1973) dokonat podzialu wartosci na osta-
teczne i instrumentalne. Wartosci ostateczne
Zwigzane sg z pewnymi ostatecznymi, poza-
danymi stanami egzystencji. Wérdod nich wy-
odrebnia z kolei warto$ci osobiste, odnoszace
si¢ do ,,ja”, do stanow intrapersonalnych (np.
madros¢, spokdj ducha, wewnetrzna harmo-
nia) oraz warto$ci spoteczne, ktdre obejmujg
stany interpersonalne (np. pokdj na $wiecie,
bezpieczenstwo rodziny i1 bezpieczenstwo
narodowe). Takze wérod wartosci instrumen-
talnych (ktore autor definiuje jako cechy shu-
zace osiaggnigceiu pozadanych standw rzeczy)
wyro6zni¢ mozna dwie kategorie — wartosci
moralne powigzane sg ze sposobami dziata-
nia i zachowaniami, a konsekwencjg ich na-
ruszenia jest poczucie winy czy odczuwanie
wyrzutow sumienia (np. odpowiedzialny,
lojalny); natomiast warto$ci kompetencyjne
charakteryzuja raczej poziom fachowosci,
doswiadczenia czy umiejetnosci danej oso-
by (np. logiczny, kompetentny, obdarzony
wyobraznig), a konsekwencja ich narusze-
nia jest odczuwane przez podmiot poczucie
nieporadno$ci czy braku profesjonalizmu.
Jednoczesnie autor podkresla, ze wymienio-
ne rodzaje wartoSci sg ze sobg powigzane
w funkcjonalne systemy, lecz zwigzek ten nie
jest uniwersalny ani prosty (Rokeach, 1973;
Jaworowska, Matczak, Bitner, 2011; Szulc,
Deja, 2016).

Na gruncie pedagogiki oraz teorii wycho-
wania przyjela si¢ typologia zaprezentowana
przez Janusza Homplewicza (1996). Klasy-
fikacja ta jest zorientowana religijnie, ponie-
waz uznaje, ze Wartoscig Nadrzedng jest Bog,
bedacy, zdaniem autora, ostatecznym celem
1 uzasadnieniem zycia cztowieka. Warto$ci
tej Homplewicz podporzadkowat dwie ko-
lejne grupy wartosci wychowania, ktore na-
zwal transcendentnymi i naturalnymi. Grupa
pierwsza zawiera w sobie ide¢ dziecigctwa
Bozego 1 tacznosci z Bogiem, cnoty wiary,
nadziei 1 miloéci oraz nakaz czynienia dobra,
a unikania zta. Druga grupa wartos$ci opiera
si¢ natomiast na humanizmie, z ktdrego wy-
rastajg szacunek do cztowieka oraz jego god-
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nos$¢, dojrzatos$¢ emocjonalna i intelektualna
oraz postawa tolerancji. W dalszej kolejnosci
autor ten uwaza, iz z warto$ci tych wyrasta-
ja cele wychowania, obejmujace dziedzing
wewngtrznych oraz spotecznych etycznych
wartosci. Etyczne warto$ci wewnetrzne od-
nosza si¢ do osobowosci cztowieka, majg
zwigzek z jego rozwojem, a takze z postawa,
ktéra prezentuje i czynami, bedacymi jego
udziatem. Zalicza si¢ do nich m.in. dobro¢,
zyczliwos¢, mitos¢, wdzigcznosé, zaufanie,
cierpliwo$¢, uczciwos¢, wspaniatomyslnosé,
altruizm, pokore czy odwage. WartoSci spo-
feczne natomiast dotycza gtownie obecnosci
cztowieka w rodzinie oraz innych relacjach
interpersonalnych w zyciu spotecznym i za-
wodowym. Wsrdéd nich nalezy wymienié
m.in. kolezenstwo 1 przyjazn, pomoc i stuz-
be, opieke, braterstwo czy umiejetnosé da-
wania dobrego przykltadu. Homplewicz
zwraca uwagg na fakt mnogosci, réznorod-
nosci i uniwersalnosci warto$ci wychowania.
Porownuje je do palety, bogatej w barwy,
z ktorej cztowiek wybiera w zalezno$ci od
sytuacji te, ktore w danej chwili sg potrzebne
1 stosowne. Dopiero zestawienie tych war-
tosci w codziennych sytuacjach pozwala na
stworzenie picknego i pelnego ich obrazu.

Inng klasyfikacjg warto$ci, bardzo prostg
1 uzyteczng w pedagogice, jest systematyza-
cja Ryszarda Jedlinskiego (1998). Wyodrgb-
nit on nastepujace grupy wartosci: transcen-
dentne (Bog, wiara, zbawienie, $§wigtosc),
uniwersalne (prawda i dobro), estetyczne
(pickno), poznawcze (wiedza, madros¢, re-
fleksyjnos¢), moralne (m.in. mitos¢, przy-
jazn, uczciwos$é, wiernos¢, godnosé, honor,
szczeros¢, sprawiedliwosé), spoteczne (ro-
dzina, patriotyzm, demokracja, solidarnos¢,
tolerancja), witalne (zycie, zdrowie, sita),
pragmatyczne (praca, zaradnos¢, spryt, ta-
lent) oraz wartoSci prestizowe (stawa, ka-
riera, pienigdze, wiadza) 1 hedonistyczne
(zabawa, seks, rados¢, przyjemnosé).

Z kolei Wiadystaw Cichon (1993) uzna-
je, ze istnieja trzy grupy wartosci: najnizej
w hierarchii znajduja si¢ warto$ci material-
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ne i przyjemno$ciowe, wyzej plasujg si¢
warto$ci kulturowe i intelektualne, a najwy-
zej — moralne i duchowe (osobowe). Jedno-
czes$nie autor twierdzi, ze na ksztaltowanie
si¢ osobowosci cztowieka majg wptyw war-
tosci duchowe, stanowigce aksjologiczny
rdzen osobowos$ci oraz wartosci moralne,
widoczne w czynach 1 sposobach poste-
powania. Zwraca roéwniez uwage na to, ze
jezeli proces wychowawczy opieratby sie¢
tylko na formowaniu sprawnosci moralnej,
bez oparcia jej na systemie warto$ci 0so-
bowych, doprowadzitoby to do powstania
moralnosci formalnej. Dopiero wrazliwosé
moralna, ktéra oparta jest na systemie war-
tosci osobowych, pozwala cztowiekowi na
dokonywanie wyboréw, $wiadome prze-
strzeganie norm i prawdziwe kierowanie si¢
warto§ciami w zyciu.

Ciekawa jest réwniez typologia warto-
$ci w ujeciu socjologicznym (za: Lobocki,
2007). Zaktada ona podziat wszystkich war-
toSci na ostateczne, podstawowe i codzien-
ne. Dla ludzi wierzacych grupe wartosci
ostatecznych tworzy Bog 1 to, co posiada
odniesienie religijne, natomiast dla osob
niewierzacych bedg to wszelkie wartosci
humanistyczne. Do warto$ci podstawowych
zalicza si¢ te, ktoére majg na uwadze posza-
nowanie cztowieka i1 jego godno$ci oraz
Wwiaza si¢ z rozwojem osobowosci. Bedg to
zatem: zycie, wolno$¢, prawda, tolerancja,
solidarnos¢, pokoj, sprawiedliwosé czy tez
patriotyzm. Warto§ciami codziennymi okre-
slamy z kolei to, co dotyczy drobnych, po-
wszednich spraw, a zwigzane jest chociazby
z przyjemnos$ciami zmystowymi, sukcesami
towarzyskimi, osiggnieciami zawodowymi
albo materialnymi.

Pojecie wartosci zwykle rozumiane jest
jako kategoria pozytywna. W literaturze na-
ukowej mozna jednak odnalez¢ podejscie
zaprezentowane przez Maxa Schelera (za:
Zuk, 2016), ktory opisuje wartoéci zarow-
no pozytywne (jako cos$, do czego cztowiek
dazy, czego pragnie, co mu si¢ podoba),
jak 1 negatywne (co$, co nie budzi zainte-
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resowania, a jedynie nieche¢ i negatywne
odczucia). Dychotomia ta prowadzi do wy-
odrebnienia dwoch podzbiorow wartosci,
bedacych swoimi przeciwienstwami, jak
np. dobro i zto, prawda i klamstwo, pigkno
i brzydota. Wydaje si¢, ze jednoznacznie
mozna stwierdzi¢, ze z punktu widzenia
pedagogiki oraz celow, jakie stawiajg sobie
wychowawcy 1 nauczyciele, najwazniejsze
sg warto$ci pozytywne. One bowiem po-
winny by¢ poznane, a nade wszystko uwew-
n¢trznione w procesie wychowania.
Wszystkie wartosci cenione przez czlo-
wieka tworza wzglednie trwaty hierarchicz-
ny system, stanowigcy pewne kontinuum.
Zostaje on nabyty na drodze uczenia si¢
i definiowany jest jako organizacja regut
i zasad, vaktywnianych w réznych spotecz-
nych sytuacjach, np. hierarchia warto$ci
determinuje nasze postawy czy Sposoby
zachowania si¢ (Rokeach, 1973; Jaworow-
ska, Matczak, Bitner, 2011). Liczni autorzy
podkreslaja, ze uporzgdkowanie to odzwier-
ciedla jednocze$nie subiektywne poczu-
cie doniostosci, istotnosci poszczegodlnych
warto$ci w zyciu cztowieka, gdyz jednost-
ka, jako osoba wolna i decydujaca o sobie,
wybiera takie warto$ci, ktore odpowiadajg
jej samej (Wysocka, 2003; Pichalski, 2014).
System warto$ci stanowi rowniez punkt
odniesienia w sposobie podejmowania 1 re-
alizowania zadan rozwojowych na kazdym
etapie zycia (Fabi$, Wawrzyniak, Chabior,
2015). To warto$ci bowiem ,.kieruja Iudzki-
mi wyborami, wplywaja na postawy i emo-
cje, wyznaczajg standardy ocen i wzbudzajg
motywacje” (Mudyn, Pietras, 2007, s. 5).
Jednym stowem, ich obraz dostrzec mozna
w kazdym ludzkim zachowaniu, w kazdej
podjetej przez cztowieka decyzji (Such-Pyr-
giel, 2013), gdyz ,,cztowiek jest istota, ktora
zyje wedhug swoich odczuwanych warto-
$ci” (za: Pichalski, 2014, s. 135). Uznawane
przez jednostke warto$ci wyrazajg roéwniez
to, co wedlug niej jest shuszne, co winno
by¢ powinnoscig 1 o co warto zabiegaé, an-
gazujac w to swoje wysitki. Na podstawie

6 DOI: 10.5604/01.3001.0012.4710

warto$ci, ktore sg wazne i cenne dla danej

osoby, mozna takze wnioskowac o tym, co

jest dla niej naprawdg istotne, czego pragnie

i jak chciataby postepowaé. Tak rozumiane

warto$ci stanowig integralng cz¢$¢ ludzkiej

tozsamosci 1 osobowosci, sg filarami zycia

osobistego 1 spolecznego (Rokeach, 1973;

Zuchelkowska, 2012; Szulc, Deja, 2016;

Zubrzycka-Maciag, 2017). Odnoszac te

rozwazania do kontekstu edukacji mozna

stwierdzi¢, ze kontakt nauczyciela z dziec-
kiem bedzie najbardziej owocny, gdy ten zi-
dentyfikuje system wartos$ci swojego ucznia,
bo to dopiero pozwala w pelni go poznaé

1 zrozumie¢, gdyz to wyznawane warto$ci

przesadzaja o jego celach, wyborach i po-

dejmowanych decyzjach. One tez wptywajg
na to, w jaki sposob zostang wykorzystane
zdobyta wiedza i posiadane umiejetnosci.

Mozna zatem powiedzieé¢, ze warto$ci
pelnig nastepujace funkcje w spoteczen-
stwie (Zuchelkowska, 2012):

1. Funkcje ogdlnospoleczng, a wigc wyty-
czajgcg ramy postgpowania, wskazujaca
na wzorce zachowan i zasady wspotzy-
cia spotecznego, co pozwala na funkcjo-
nowanie w danej grupie spoteczne;j.

2. Funkcje integracyjna, ktora polega na tym,
ze czlowiek integruje si¢ ze spoleczen-
stwem poprzez wybor i1 urzeczywistnianie
tych wartoSci, ktore sg dla danej grupy
charakterystyczne, a co za tym idzie, przez
nig oczekiwane i akceptowane.

3. Funkcje proaktywng — ochronng przed
negatywnymi wplywami $wiata ze-
wnetrznego, przez dokonywaniem nie-
trafnych wyborow 1 podejmowaniem
btednych decyz;ji.

4. Funkcje emocjonalng — wartosci sg no-
$nikiem pozytywnych emocji, wzruszen,
zachwytu, fascynacji.

Z kolei na ptaszczyznie edukacji wyrdz-
nia si¢ nastepujace funkcje wartosci (Cha-
tas, 2003):

1. Funkcja celowo$ciowa — wartosci stano-
wig cel pragnien i dazen cztowieka, a tym
samym determinujg jego dziatania.
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2. Funkcja tre$ciowa — warto$ci przektada-
ja si¢ na cele edukacji szkolnej dziecka,
nadajac jej sens oraz znaczenie.

3. Funkcja sytuacyjna — warto$ci pozwalajg
kreowac takie sytuacje edukacyjne, ktore
pozwalajg na poznanie, zrozumienie i za-
akceptowanie okreslonych wartosci.

4. Funkcja informacyjna — poznanie warto-
$ci, jakie cenig wychowankowie, pozwa-
la na poznanie ich samych (ich celow,
preferencji, dagzen).

5. Funkcja integracyjna — warto$ci zbliza-
ja do siebie wychowawce 1 wychowan-
kéw, pomagaja im prowadzi¢ dialog oraz
ustala¢ wspolne cele.

6. Funkcja determinujgca — wartosci, ktore
preferuje nauczyciel, majg wplyw na to,
za czym optuje wychowanek.

Wszystkie funkcje warto$ci przenikaja
si¢ wzajemnie i uzupetniajg, wplywajac na
ksztatt edukacji aksjologicznej (Zuchelkow-
ska, 2012).

Edukacja aksjologiczna i wychowanie
do wartosci

W dzisiejszym spoteczenstwie nosnikami
oraz przekazicielami norm i warto$ci sg
zardbwno rodzina, szkota czy przedszkole,
Koscidt, jak i grupa rowiesnicza czy media.
Niestety, nie zawsze instytucje te propaguja
ten sam system warto$ci — w tym wzgledzie
panuje ogromne zrdéznicowanie, a niejedno-
krotnie dochodzi nawet do konfliktu warto-
$ci (Bidzinski, 2012). Pierwszym krokiem
wigc, ktory musi wykonaé wychowawca,
powinno by¢ rozpoznanie ewentualnych
istniejgcych sprzecznosci, a nastgpnie proba
stworzenia w miar¢ spojnego systemu od-
dziatywan wychowawczych, glownie na li-
nii przedszkole/szkota — grupa réwiesnicza
— rodzina. Zadaniem pedagoga jest rowniez
wspieranie rodzicow dziecka w realizowa-
niu zadan wychowawczych, ktore przed
nimi stoja, a do ktorych nalezy niewatpli-
wie przekaz systemu warto$ci, oraz stuze-
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nie pomocg i radg w razie ewentualnych
trudnosci (Deja, 2015). Dalej, obowigzkiem
nauczycieli i wychowawcow jest réwniez
wprowadzenie uczniow w §wiat wartosci.
Wszystkie te zadania realizuje si¢ na drodze
ksztatcenia aksjologicznego.

Katarzyna Olbrycht (2002, s. 89) defi-
niuje ksztatcenie aksjologiczne jako ,,roz-
wijanie 1 doskonalenie w czlowieku sfery
odpowiadajacej za sposéb rozumienia po-
jecia warto$ci, za proces warto$ciowania,
postawy wobec wartosci 1 dgzenie do war-
toéci”. W ramach tego ksztatcenia wyrdznia
si¢ edukacje aksjologiczng oraz wychowa-
nie do wartosci.

Autorka (1999, s. 11) podaje, ze przed-
miotem edukacji aksjologicznej sa ,,war-
to$ci, wartoSciowanie, ich odzwierciedlenie
w dziejach spolecznosci i jednostek, umie-
jetno$¢ poruszania si¢ w tej sferze, wreszcie
[...] ksztatcenie postaw wobec konkretnych
warto$ci 1 ich systemow”. Edukacja aksjo-
logiczna oznacza zatem przekazywanie
wiedzy na temat warto$ci oraz o ich zwigz-
kach z normami, ocenami czy organizacja
zycia spotecznego, zwracanie uwagi ucznia
na sytuacje, w ktorych nalezy dokonaé
wyboru warto$ci, a takze wspieranie go
w podejmowaniu decyzji co do przyjecia
postawy wartosciujgcej. Jednakze efektem
edukacji aksjologicznej moze by¢ sytuacja,
kiedy wychowanek posiada wiedzg o warto-
Sciach, jednak nie kieruje si¢ nimi w zyciu.
Nieodzowne staje si¢ zatem wychowanie
do wartosci, a wiec przygotowanie wycho-
wankow do odkrywania, przezywania oraz
urzeczywistniania wartosci. ,,Wychowanie
do wartoéci rozumiane jest jako ksztalttowa-
nie orientacji aksjologicznej, ktora wyraza
si¢ gotowoscig do $wiadomego 1 odpowie-
dzialnego wyboru wartosci, odpowiada-
nia na nie, dgzenia do nich, zycia zgodnie
z nimi” (Zuchelkowska, 2012, s. 60). Wy-
chowanie do warto$ci ma rozwija¢ takze
zdolno$¢ do objasniania swoich wyborow
w oparciu o rozne kryteria (Olbrycht, 1997).
Celem tak pojetej edukacji jest uksztatto-
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wanie prawego sumienia oraz osiggnigcie
takiego stanu, kiedy to wartosci stajg sie
trescig postaw 1 uzasadnieniem wszystkich
dziatan wychowanka (Homplewicz, 1996).
Aby to osiggnaé, wychowanie do wartosci
nie moze odbywac si¢ tylko na zajeciach
z religii czy etyki, ale musi by¢ wszech-
obecne, przenikac calg edukacje dziecka.
Dlaczego tak wazne jest wigc wycho-
wanie do warto$ci? Wspomniano juz, ze
warto§ci  zajmujg nieocenione miejsce
w zyciu kazdego cztowieka, takze tego naj-
mtodszego 1 ,,decyduja o jego egzystencji,
sensie 1 jakos$ci zycia, relacjach interperso-
nalnych, stosunku do siebie, rowiesnikow,
nauczycieli 1 $wiata” (Denek, 2003, s. 22).
Wartosci stanowig hamulec wewnetrzny dla
niemoralnych zachowan oraz ochrone przed
demoralizujagcymi wptywami ze strony oto-
czenia (Kozminska, Olszewska, 2007; Zu-
chelkowska, 2012). Wychowanie, w ktorym
brak jest odniesienia do warto$ci i wprowa-
dzania dziecka w ich $wiat, ,,jest z reguty
wychowaniem polowicznym i mato sku-
tecznym, a nierzadko bezmyS$lnym i spo-
tecznie szkodliwym. Przede wszystkim nie
przygotowuje ono wystarczajaco do pod-
jecia zyciowo waznych decyzji, zgodnych
z podstawowymi zasadami moralno$ci”
(Lobocki, 2006, s. 102). Niektorzy autorzy
twierdzg wrecz, ze wychowanie nie istnie-
je bez wartos$ci (Zubrzycka-Maciag, 2017).
Istotne zatem w edukacji i wychowaniu
dziecka jest tworzenie sytuacji, w ktorych
bedzie ono mogto poznac i zrozumie¢ zna-
czenie poszczegdlnych wartosci, a nastgp-
nie je zaakceptowac i uwewngtrzni¢. Po-
mogg one bowiem najpierw dziecku, a na-
stepnie dorostemu cztowiekowi, ktérym si¢
stanie, pokierowa¢ swoim zyciem tak, by
zawsze postepowaé w zgodzie z wlasnym
sumieniem oraz aby mie¢ na uwadze dobro
innych ludzi, a nie tylko wtasne. Ochronig
one réwniez przed relatywizmem moral-
nym, nihilizmem, samowolg, jak tez przed
popieraniem zachowan sprzecznych z pra-
wem naturalnym, godno$cig ludzka czy
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moralnoscig (Deja, 2015). Internalizacja
wartosci sprzyja takze samokontroli, samo-
wychowaniu, rozwojowi umiejgtnosci wy-
tyczania i, w razie koniecznos$ci, korekcie
wlasnych dazen 1 celow (Lobocki, 2007;
Barabas, 2017). Zatem wychowanie zorien-
towane na wartos$ci jest korzystne nie tyl-
ko w wymiarze indywidualnym, lecz takze
spotecznym, stanowigc gwarancje tadu spo-
tecznego (Deja, 2015).

Edukacja i wychowanie zawsze zawie-
rajg w sobie ukierunkowanie na jakie$ war-
toéci; nie ma wychowania neutralnego ak-
sjologicznie (Nowak, 1999, 2008; Olbrycht,
2012). Czy jednak obojetne jest, jakie te
wartos$ci beda? Oczywiscie, ze nie. Skoro
rezultatem wychowania do warto$ci powi-
nien by¢ wybor okreslonych wartosci 1 zy-
cie zgodnie z nimi, u podstaw tej pedago-
giki musi leze¢ konkretna wizja czlowieka
i $wiata. Chcac odpowiedzie¢ na pytanie, ja-
kie wartosci sg pozadane z punktu widzenia
procesu wychowania, trzeba wzigé pod uwa-
ge nature samych wartosci. Wedtug koncep-
cji obiektywistycznej warto$ci maja charak-
ter absolutny, arbitralny, istnieja niezaleznie
od ludzkich pragnien, potrzeb czy dazen.
Takimi warto$ciami sg np. dobro, prawda,
sprawiedliwo$¢, godnos$é. Koncepcja su-
biektywistyczna z kolei zaklada, ze warto-
$ci nie mogg istnie¢ same w sobie, ale sg
efektem indywidualnych doznan podmiotu
czy tez sa treSciami lub whasciwosciami ak-
tow psychicznych, sadoéw, odczu¢ (Cichon,
1996; Kostkiewicz, 1997; Oles, 2002; Zuk,
2016; Zubrzycka-Maciag, 2017). Stano-
wisko obiektywistyczne zaklada zatem, ze
warto$ci mozna poznaé, ze mozliwe, a na-
wet konieczne jest ich uczenie. Natomiast
zwolennicy podejscia subiektywistycznego
uznajg, ze wartosci nie nalezy uczy¢ i nie
mozna tego czyni¢, gdyz istnienie wartosci
1 sposob ich przezywania sg odmienne dla
kazdego cztowieka (Olbrycht, 1999).

Nie obojetne zatem jest, na jakich warto-
Sciach opiera¢ si¢ bedzie wychowanie. Wy-
bor wartosci, ktore wychowawca zamierza
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przekazywac i realizowaé w procesie wy-
chowania, musi opiera¢ si¢ na doglebnym
rozeznaniu aksjologicznym (Cichon, 1996;
Nowak, 1999). Tradycyjnie podaje si¢, ze
w wychowaniu niezwykle istote jest sku-
pienie si¢ na tych warto$ciach, ktore zwykle
nazywamy uniwersalnymi, podstawowymi,
ogo6lnoludzkimi czy tez ponadczasowymi,
a wigc na tych, ktore sg warto§ciami obiek-
tywnymi. Oscyluja one wokoét tzw. kla-
sycznej triady wartosci, na ktorg sktadajg
si¢ prawda, dobro i pickno (Kostkiewicz,
1997; Olbrycht, 2002; Kowolik, Po$piech,
2009). Wartosci te harmonizujg z wigkszo-
$cig tych, ktore najczesciej w literaturze
nazywane sg transcendentnymi, moralnymi
czy poznawczymi. ,,[...] prawda doskonali
intelekt, chroni przed zaklamaniem, [...]
a takze sprawia, ze wychowanek stopniowo
poznaje sens istnienia siebie i §wiata. Z ko-
lei dobro formuje osobowos¢ wychowanka
1 otwiera go na potrzeby rowiesnikow i do-
rostych, chroni przed ztym postgpowaniem,
uczy empatii, asertywnos$ci, wyzwala od do-
minacji dobr materialnych. Natomiast piek-
no daje rado$¢, zadowolenie oraz pozwala
fatwiej znosi¢ trudne i przykre sytuacje po-
jawiajace si¢ w domu rodzinnym, w przed-
szkolu, w szkole, w grupie rowiesniczej”
(Zuchelkowska, 2012, s. 32). Cichon (1996,
s. 7) stwierdza wrecz, ze podstawe teorii wy-
chowania musi stanowi¢ aksjologia oraz an-
tropologia filozoficzna wraz z jej koncepcja
cztowieka — ,,warto$ci sa bowiem zaréwno
tym, w imi¢ czego wychowawca powinien
podejmowaé swoja dziatalnos¢, jak i tym,
co stara si¢ on ksztaltowa¢ w wychowan-
ku. Sg one rowniez tym, co — z jednej stro-
ny — powoduje ludzkie rozterki i konflikty,
z drugiej za§ —umozliwia ich przezwycig¢za-
nie 1 stanowi podstawe umiejetnoscei zycia
pelnego 1 tworczego”, natomiast antropo-
logia pozwala zrozumie¢, czym jest ludzka
natura, jaki jest sens zycia cztowieka oraz
jakie sg jego mozliwo$ci rozwojowe. Wy-
znawana koncepcja cztowieka determinuje
wreez wybor systemu wartosci, na ktorym
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oparte bedzie wychowanie (Kostkiewicz,
1997). Takie podej$cie do wychowania ku
warto§ciom odpowiada zatem personali-
stycznej koncepcji czlowieka, ktora za-
ktada, ze warto$¢ naczelna, a mianowicie
cztowiek jako osoba, wyznacza nalezyty
porzadek pozostatych (zycie ludzkie, god-
no$¢ cztowieka, wolnos¢, sprawiedliwos$é,
pok¢j itd.) (Olbrycht, 1999; Stepulak, Du-
bis, 2017). Dopiero w tym konteks$cie moz-
liwe jest okreslenie stusznych celow, tresci
1 metod wychowawczych w taki sposob, by
podejmowane dziatania wychowawcze sta-
ly si¢ ,,czynnikiem $§wiadomie i planowo
dynamizujacym aksjologicznie osobowos$¢
wychowanka” (Cichon, 1996, s. 91) oraz
pomocg w samoksztattowaniu. Nie ozna-
cza to jednak, by bagatelizowac znaczenie
warto$ci materialnych, witalnych lub pre-
stizowych. One rowniez sg wazne, ale do-
piero w kontekscie warto$ci uniwersalnych
nabierajg wlasciwego znaczenia i wymiaru.
To przez pryzmat warto$ci podstawowych
dzieci poznajg, ze istotne sg dobra material-
ne, ale nalezy si¢ nimi dzieli¢ z potrzebuja-
cymi; ze slawa, kariera i pienigdze wtedy
daja szczescie, gdy mogg przyczyni¢ si¢
do pomocy innym; ze lepiej jest ,,by¢” niz
,»mie¢”. Przekazywanie wychowankom
warto$ci uniwersalnych jako pierwszych
pozwala réwniez mtodym ludziom w pore
przeciwstawi¢ si¢ konsumpcjonizmowi czy
stylowi zycia opartemu na pogoni za pienig-
dzem 1 dobrobytem. Daje takze podstawe
do nauki wartosciowania dziatan swoich
oraz drugiego czlowieka, ale tez wyzwa-
la pragnienie bycia dobrym, pozytecznym,
pomocnym dla innych. To gtéwnie wartosci
podstawowe nadajg zyciu sens i wlasciwe
odniesienie, chronigc przed moralnym cha-
osem, a ksztattujac cztowieczenstwo (Lan-
gier, 2014; Deja, 2015).

Jakie zatem wartosci w pierwszej ko-
lejnosci przekazywa¢ swoim podopiecz-
nym? Przede wszystkim te, ktore powinny
by¢ zwigzane z cztowiekiem w sposob sta-
ly — jako nierozerwalna dyspozycja, trwata
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sktonnos¢ (Cichon, 1996). Na pewno wsrod
nich wymieni¢ nalezy altruizm, tolerancje,
sprawiedliwo$¢, prawos¢, odpowiedzial-
no$¢, przyjazn, mito§¢ blizniego 1 Ojczyzny,
ale takze nie nalezy poming¢ wartosci, jaka
cztowiek jest sam w sobie (Deja, 2015).
W Karcie Nauczyciela (Dz.U. 2017, poz.
1189 1 2203), ustawodawca zapisat, ze obo-
wigzkiem pedagogow jest ,ksztalci¢ 1 wy-
chowywa¢ mtodziez w umitowaniu Ojczy-
zny, w poszanowaniu Konstytucji Rzeczy-
pospolitej Polskiej, w atmosferze wolno$ci
sumienia i szacunku dla kazdego cztowieka;
dbac o ksztaltowanie u uczniow postaw mo-
ralnych i1 obywatelskich zgodnie z ideg de-
mokracji, pokoju 1 przyjazni miedzy ludzmi
réznych narodow, ras i $wiatopogladow”.

Cecylia Langier (2014, s. 92) podkresla
takze, ze wprowadzenie mtodego czlowie-
ka w $wiat warto$ci powinno ,,odbywac si¢
w aktualnej rzeczywisto$ci spoleczno-mo-
ralnej w kontekscie wptywow cywilizacyj-
nych 1 kultury medialnej”. Wychowawca
nie moze zatem podpierac si¢ abstrakcyjny-
mi sytuacjami i dylematami, z ktoérymi jego
wychowanek prawdopodobnie nigdy si¢ nie
zetknie; musi jednak przedstawiac¢ rzeczy-
wiste 1 wspotczesne dylematy moralne czy
etyczne, by dziecko potrafito dokona¢ osadu
i dobrego wyboru w sytuacji, gdy przed po-
dobnym problemem stanie.

Refleksje te prowadzg do stusznego
przekonania, ze pojecie ,,wartosci” jest toz-
same albo przynajmniej bliskoznaczne z po-
jeciem ,,cel wychowania”, poniewaz, jak
podkresla Lobocki (2006, s. 119), ,,na ogo6t
celowi wychowania, cieszagcemu si¢ po-
wszechng aprobata spoteczng, przystuguje
okreslona warto$¢ bedaca jednoczesnie jego
uzasadnieniem”. Nie zawsze jednak jest od-
wrotnie — czasami pewne wartos$ci nie majg
przetozenia na cele wychowania dziecka,
a to, do przekazania czego si¢ dazy, nie jest
poparte zadng warto$cig. Wazne jest zatem,
by priorytetowe byly takie zamierzenia wy-
chowawcze, ktére wyplywaja z wartosci
uniwersalnych, ktore sg pierwotne. To war-
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tosci bowiem same w sobie beda dowodzity
racji postawionych celow oraz nadadza im
sens, bedg niejako zrodtem inspiracji i wy-
tycznych do planowania przez nauczycieli
swoich poczynan — w tym kontekscie war-
to$ci majg prymat nad celami wychowania,
sg dla nich punktem wyjscia, jakby ,,niewi-
dzialng osig” (Kostkiewicz, 1997, s. 299).
Wszelkie cele wychowawcze sg jedynie
proba konkretyzacji wartosci. Wychowa-
nie i nauczanie nie moga istnie¢ bez celu
wychowania, a tym samym — bez warto$ci
1 warto$ciowania (Nowak, 1999, 2008).

W procesie wychowania warto§ci moga
wystepowac na trzy rézne sposoby, charak-
teryzujace si¢ innym stopniem ogolnosci
(Cichon, 1996). Ogolny sposob przekazy-
wania wartos$ci to nauczanie o nich w sposéb
teoretyczny (np. poprzez wyktady z etyki lub
wplatanie informacji o warto$ciach przy oka-
zji poruszania innych zagadnien), bez odno-
szenia si¢ np. do sytuacji zycia codziennego.
Na mniejszy stopien ogolnosci sktadajg si¢
wartosci bedace podstawg przedstawianych
przez wychowawce ideatéw wychowaw-
czych — w tym przypadku dokonuje si¢ uza-
sadnienia wybranych warto$ci. Natomiast
bezposrednie doswiadczanie §wiata warto-
$ci odbywa si¢ wowczas, gdy wychowanek
poznaje 1 rozwaza konkretne wartosci i ich
konflikty w konteks$cie swojej aktualnej sy-
tuacji zyciowej (tamze).

Przekazywanie wartosci podopiecznym
odbywa si¢ na kilku etapach. Najpierw mu-
szg oni dang warto§¢ poznaé, a nastepnie
zrozumie¢ jej tre$¢ oraz znaczenie. Chodzi
tu zar6wno o poznanie czysto intelektual-
ne, jak 1 o do$wiadczenie uczué i przezyé
(np. rados¢, zadowolenie, duma), zwigza-
nych z wcieleniem ich w zycie. Potem uczen
w sposéb dobrowolny, po uprzedniej reflek-
sji, musi dang warto$¢ zaakceptowac i przy-
ja¢, czemu towarzyszy pragnienie realizo-
wania jej na co dzien. Ostatnim etapem jest
respektowanie danej warto$ci i wlaczenie jej
na state w swoja hierarchi¢ oraz osobowos¢,
by staly si¢ normami i drogowskazami zy-
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ciowymi (Homplewicz, 1996; Zuchelkow-
ska, 2012). Olbrycht (2012) te poszczegdlne
etapy nazywa odkrywaniem, przezywaniem,
interioryzacja i internalizacjg warto$ci.
Dzieci najlepiej uczg si¢ przez zabawe,
przez doswiadczenie 1 przezywanie tego
wszystkiego, co chce si¢ im wpoi¢ lub cze-
go nauczy¢. Nie inaczej jest z wartosciami.
To codzienne sytuacje pozwalaja odkrywac
istote oraz pigkno poszczego6lnych wartosci.
Wiele z nich poznaje si¢ na drodze kontak-
tow z rowiesnikami, np. warto$ci, jakimi sg
wspotpraca, solidarno$¢ czy przyjazn zgle-
biane sa podczas wspolnych zabaw, poma-
gania sobie w wykonywaniu obowigzkoéw
lub pokonywaniu wszelkich trudnosci; od-
powiedzialno$¢ za swoje czyny poznawa-
na jest, gdy trzeba ponies¢ konsekwencje
swojego zachowania; tolerancja ksztattuje
si¢, gdy jednym z kolegow w szkole czy
przedszkolu jest dziecko niepelnosprawne
czy o odmiennym kolorze skéry; empa-
tia 1 wrazliwo$¢ na potrzeby innych ludzi
wzrasta poprzez udzial ucznidéw w roéznych
akcjach charytatywnych. Wazne jest, by na-
uczyciel te codzienne sytuacje potrafit wy-
korzysta¢ jako doskonata okazje do prezen-
towania swoim wychowankom wartosci, do
refleksji nad nimi oraz zwrocenia uwagi na
pozytywne uczucia, ptynace z ich realizacji.
Madry i $wiadomy swojej roli pedagog be-
dzie rowniez potrafit w bezpiecznej atmos-
ferze pewne okolicznosci 1 zdarzenia wykre-
owac, by dzieci samodzielnie do§wiadczyty
istoty pewnych wartoéci. Oznacza to, Ze naj-
skuteczniejszym sposobem przekazywania
wartosci jest sposob bezposredni (Cichon,
1996) — poprzez doswiadczanie §wiata war-
todci, przezywanie zwigzanych z nim emo-
¢ji, podejmowanie samodzielnych decyzji
co do sposobu rozwigzania konfliktu warto-
$ci 1 ponoszenie konsekwencji tego wyboru.
Grzegorz Zuk (2016) stwierdza, ze odczu-
wanie dowolnej wartosci na drodze emocjo-
nalnej powoduje jej przyjecie (gdy emocje
sg pozytywne) lub odrzucenie (kiedy prze-
zycia sg negatywne), gdyz jakakolwiek reak-
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cja emocjonalna oznacza, ze warto$¢ ta nie

jest juz obojetna. Doswiadczanie wartoSci

wigze si¢ zatem z ich przezywaniem, ponie-
waz ,,rozumem je mozna poznawac, nawet
ocenia¢, ale raczej uczuciem si¢ je przybliza

i pragnie” (Homplewicz, 1996, s. 81).
Innym sposobem zapoznawania dzieci

z warto$ciami jest postugiwanie si¢ bajkami

lub innymi utworami literackimi. Literatura

czesto w bardzo prosty sposob uczy dzieci
rozrézniania dobra i zta, za pomocg przystep-
nych obrazow 1 symboli przekazuje uniwer-
salne prawdy, zasady 1 wzorce postepowania.
Dziecko, ktore identyfikuje si¢ z ulubionym
bohaterem, tatwo przejmuje jego zachowa-
nia, dlatego bardzo wazny jest odpowiedni
dobor ksigzek czy filmow, ktore udostepnia-
my miodemu czlowiekowi. Im wiecej pozy-
tywnych przyktadow mu dostarczymy, tym
szybciej nauczy si¢ wprowadzac je w zycie

(Zuchelkowska, 2012; Deja, 2015).

Szeroko opisywang w literaturze metodg
refleksji nad wartosciami jest klaryfikacja
wartosci, oznaczajaca wyjasnianie wycho-
wankowi okreslonych warto$ci, analizowa-
nie ich ze wzgledu na rézne kryteria, namyst
nad nimi w konteks$cie wlasnego zycia i po-
stepowania (Zuchelkowska, 2012). Jej ce-
lem jest (Chatas, 2003):

e pomoc wychowankom w samodzielnym
okresleniu swojej hierarchii wartosci,

e stworzenie warunkow, by uczniowie mo-
gli samodzielnie i $wiadomie wybiera¢
wartosci, ktorymi kierujg si¢ w zyciu;

e kreowanie takich sytuacji edukacyjnych,
w ktorych wychowankowie majg moz-
liwo$¢ postepowac w sposob zgodny
z preferowanymi warto§ciami.
Klaryfikacja warto$ci umozliwia row-

niez zastanowienie si¢ nad konsekwencjami

wyboru okreslonych wartosci, a takze uczy
akceptacji dla cudzego, innego systemu war-
tosci (Zuchelkowska, 2012). Sposoby, ktore
shuza klaryfikacji wartoSci, to np. pytania in-
trospekcyjne (Co cenisz? Co uwazasz za do-
bre? Co napawa ci¢ obrzydzeniem?), tech-
nika niedokonczonych zdan (,,Najbardziej
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ceni¢...”), psychodrama, ale takze zadania

takie jak ,,Aukcja warto$ci” czy ,,Piramida

priorytetéw” (por. Charczuk, 2009).
Dodatkowo warto$ci widoczne sg w tre-

$ciach 1 metodach wychowania. Tre$ci wy-

chowawcze jasno i bezposrednio ukazujg
przekazywane warto$ci, sg wrecz ich pod-
stawowym oraz koniecznym elementem.

Roéwniez dobor stosowanych metod wycho-

wawczych mozna ocenia¢ z perspektywy

aksjologicznej — moga by¢ one bowiem do-
bre albo zte nie tylko pod wzgledem sku-
tecznos$ci oddziatywania, lecz takze z per-
spektywy kwalifikacji moralnej (np. meto-
dy sprzyjajace rozwojowi zalet moralnych
ucznia, samodzielnosci myslenia, umiejet-
nosci krytycznej refleksji vs metody thumia-

ce jego podmiotowos¢) (Cichon, 1996).
Przed pedagogiem, ktéry chce uczy¢

1 wychowywac¢ do wartoéci, stojg zatem na-

stepujace zadania (Olbrycht, 1997; 1999):

e przekazywanie wiedzy na temat warto-
$ci (roznych sposobdw ich definiowa-
nia, rozumienia, hierarchizowania itp.)
nie tylko w postaci wyktadu, lecz takze
przez analiz¢ tekstow filozoficznych, li-
terackich, dokumentalnych;

e (¢wiczenie myslenia w sposob tworczy
i krytyczny oraz samodzielnos$ci w oce-
nie roznych sytuacji aksjologicznych;

e zachecanie do dyskusji na temat warto-
$ci i do wymiany pogladow; ¢wiczenie
umiejetnosci argumentowania;

e kreowanie sytuacji, w ktorych wartosci
mogg by¢ poznane na drodze emocjonalne;;

e dostarczanie wzoréw osobowych god-
nych nasladowania, zaréwno tych real-
nych, jak i fikcyjnych; analiza ich biogra-
fii w kierunku zrozumienia wptywu wy-
boru konkretnych warto$ci na ich losy;

e ¢wiczenie woli w urzeczywistnianiu wy-
branych wartosci.

W ramach wychowania do warto$ci
zwraca si¢ rowniez uwage na konieczno$é
nauczenia mtodego cztowieka jezyka war-
tosci, czyli stow odnoszacych si¢ do warto-
$ci 1 wyrazajacych warto§ciowanie. Pozwoli
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to dziecku swobodnie o warto$ciach mowic,
mysle¢ czy poréwnywac je, a takze wyrazaé
o nich sady (Olbrycht, 1999; Zuchelkow-
ska, 2012).

Osobnym zagadnieniem wydajg si¢ by¢
kompetencje 1 osobowo$¢ wychowawcy,
ktore pozwolag mu w nalezyty sposob osia-
gna¢ cel, jakim jest edukacja aksjologicz-
na. Zadanie wychowawcy w tym zakresie
jest o tyle trudne, ze musi on by¢ partne-
rem swojego podopiecznego w poznawa-
niu 1 konkretyzowaniu warto$ci, powinien
réwniez prowadzi¢ z dzieckiem dialog oraz
szanowac jego autonomig¢, a nie wywierac
presj¢ czy indoktrynowa¢ (Homplewicz,
1996; Bidzinski, 2012; Langier, 2014).
Po pierwsze, wychowawca musi posiadaé
szeroka wiedze aksjologiczng. Nie chodzi
tu jednak tylko o wiedzg teoretyczng, na-
ukowa, pojeciowa. Duzo wazniejsza jest
wiedza praktyczna, wynikajaca z codzien-
nego doswiadczenia — z refleksji nad do-
konywanymi wyborami moralnymi i ich
konsekwencjami, z namystu nad prefero-
wanym stylem zycia, z przyjetych ideatow
1 wyznaczonych sobie celow. Takie pozna-
nie $wiata warto$ci decyduje o dojrzatosci
moralnej wychowawcy oraz poglebia jego
aksjologiczng wrazliwo$¢ (Cichon, 1996).
Po drugie, niezbedna jest wiedza z zakresu
rozwoju psychicznego i spotecznego dziec-
ka, aby moc rozeznac¢, czego i w jaki spo-
sob naucza¢ swojego wychowanka (Pighin,
2006). Konieczna jest réwniez znajomosé
metod wychowawczych, pozwalajacych
skutecznie ksztattowa¢ sumienie pod-
opiecznego (Cichon, 1996), w tym réwniez
cierpliwos¢, serdeczno$¢ 1 zaangazowanie
oraz umiejetnos¢ stworzenia atmosfery
wzajemnego zaufania i szacunku (Gawet-
Luty, 1999; Zuchelkowska, 2012). Nauczy-
ciel powinien rowniez sam charakteryzo-
wac si¢ wlasciwg, nienaganng postawa mo-
ralng, by¢ wzorem osobowym dla swojego
wychowanka — trudno bowiem wymagac od
ucznia prezentowania okreslonego $wiato-
pogladu, skoro samemu wyznaje si¢ inny;
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nauczyciel musi mie¢ przekonanie co do
shusznos$ci wartosci przekazywanej, a takze
charakteryzowac si¢ spdjnoscig stéw i po-
stawy, czyli po prostu wlasnym przykla-
dem zaswiadcza¢ o prawdziwosci tego, co
naucza. ,,Postawy i czyny [...] ujawniane
w dziejacych sie sytuacjach sg jednoczesnie
wyktadem, aplikacjg 1 afirmacjg, wyzna-
niem okreslonych wartosci, opowiedzeniem
si¢ za nimi — co z kolei moze sta¢ si¢ dopie-
ro tym wilasciwym ich przekazem” (Hom-
plewicz, 1996, s. 161). Wsrdd cech osobo-
wosci nauczyciela, sprzyjajacych nauczaniu
1 przekazywaniu warto$ci, wymienia si¢ tez
otwarto$¢ na nowe doswiadczenia, umiejet-
no$¢ wspotdziatania, planowania i przewi-
dywania, racjonalny obraz §wiata czy chec
zdobywania nowej wiedzy z wielu dziedzin,
by potem moc ja wykorzysta¢ w swoich
dziataniach (Stepulak, Dubis, 2017). Do-
piero potaczenie wszystkich wymienio-
nych cech w osobie wychowawcy sprzyja
efektywnej edukacji aksjologicznej, gdyz
»wychowawca wyposazony we Wwszyst-
kie te walory i sprawnosci bedzie w stanie
dokona¢ wlasciwego doboru tresci, celow
1 ideatéw wychowania moralnego, a takze
nawigzaé bezposrednig, polegajaca na wza-
jemnym zrozumieniu i poszanowaniu, wiez
[...], ktora jest koniecznym warunkiem au-
tentycznego 1 obiektywnego oddzialywania

w tej dziedzinie” (Cichon, 1996, s. 123).
Proces wychowania do wartosci stanie si¢
wtedy zabiegiem $wiadomym.

Zakonczenie

Proces wychowania do wartosci jest dtugo-
trwaty, ,,odbywa si¢ na przestrzeni wielu lat
zycia, poprzez indywidualne doswiadczenie
jednostki, jej kontakty spoteczne oraz od-
dzialywanie $rodowisk wychowawczych.
Wychowanie moralne jest wigc ciggiem
interakcji wychowawczych, w wyniku kt6-
rych ksztaltuja si¢ okre$lone poglady, posta-
wy i zachowania” (Langier, 2014, s. 92-93).
Jest jednocze$nie trudng, ale niezbedng
sztuka, ktorg winien posigs¢ kazdy peda-
gog i wychowawca. Wprowadzanie dziecka
w aksjologiczny $wiat powinno rozpoczaé
si¢ jak najszybciej 1 by¢ realizowane przy
kazdej mozliwej okazji. Dzigki temu nasi
wychowankowie zostang nalezycie wypo-
sazeni w narzg¢dzia stuzace im w samodziel-
nym podejmowaniu zyciowo dobrych i traf-
nych decyzji. Konsekwencja tego bedzie
wlasciwie uksztaltowana postawa moral-
na nie tylko pojedynczej osoby, lecz takze
catych grup i spoteczenstw. Trzeba zatem
Luczyni¢ wszystko, zeby wartoSci mogly
by¢ rozpoznawane, rozumiane, akceptowa-
ne i respektowane” (Denek, 1999, s. 31).
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PERSONALISTIC PREMISES OF AXIOLOGICAL EDUCATION.
HOW AND WHY TO TEACH ABOUT VALUES

Abstract

In the modern world, as never before, different cultures, views and aspirations are clashing together. We
observe not only the progress of civilization and technology, but also a change in the approach to morality —
values that until now were important, are slowly becoming unattractive; principles guaranteeing social order
give way to improper understanding of tolerance or freedom; we observe the relativization and liberalization
of behaviors and lifestyles. Upbringing in accordance with a set of values is again a current problem — what
to do and what values should be given to the pupils to guarantee that they will be able to make accurate
decisions and find the meaning of their lives. The article presents the most important issues addressed in the
context of axiological education. It presents both definitions and concepts of values, as well as reflections
on which values should be brought up by future generations. The study also includes a description of the
methods used during upbringing guided by the set of values.

Key words: values, upbringing to values, axiological education
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