Diagnozy, doswiadczenia,

praktyki

DOI: 10.5604/01.3001.0014.1162

ZNACZENIE KOMPETENCJI DIAGNOSTYCZNYCH NAUCZYCIELA
DLA ROZWOJU UCZNIOW

JOANNA M. LUKASIK
ORCID https://oreid.org/0000-0001-5530-5109

KATARZYNA JAGIELSKA
ORCID https://oreid.org/0000-0002-9953-5608

ANNA MROZ
ORCID https://orcid.org/0000-0002-9109-1395

PAULINA KOPERNA
ORCID https://orcid.org/0000-0002-9565-6082
Uniwersytet Pedagogiczny im. KEN w Krakowie

Wprowadzenie

spotczesna rzeczywisto$¢ podlega nieustannym, dynamicznym zmia-
\ " / nom niemal w kazdej dziedzinie zycia, obejmujgc m.in. polityke i go-
spodarke czy rozwoj technologii i nauki, a takze sfere spoteczno-kulturo-
wa, w tym takze dotyczaca komunikacji. Rzeczywisto§¢ wymyka si¢ jednoznacznym
definicjom, w zamian za to dopuszczajac wiele mozliwych do uzasadnienia i warto-
Sciowych interpretacji (Bauman, 2006). Zmiany te dotycza nie tylko catych spote-
czenstw, lecz takze codzienno$ci pojedynczych jednostek (Lukasik, 2013). Okreslane
s one najczesciej jako ,,ponowoczesnos¢, ptynna nowoczesnosé¢ (Zygmunt Bauman),
pézna nowoczesno$¢ (Anthony Giddens), spoleczenstwo postindustrialne (Daniel
Bell), spoteczenstwo ryzyka (Urlich Beck), spoteczenstwo postkapitalistyczne (Peter
F. Drucker), spoteczenstwo sieci (Manuel Castells)” (Szempruch, 2012, s. 7).
Konsekwencje zmian widoczne sa rowniez w zakresie wiedzy i dostepu do niej.
Mianowicie, wielu z nas ma dzi$ niemalze nieograniczony dostep do bardzo wielu
informacji, mozliwych do zdobycia czy przestania w krotkim czasie. To powoduje,
ze coraz czgsciej uzyskanie rzetelnej wiedzy z jakiejs dziedziny staje si¢ trudniejsze
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(wplyw na ten stan ma rowniez efekt waskiej specjalizacji w obrebie dziedzin czy dys-
cyplin naukowych). Zatem wiele problemoéw taczy si¢ z nadmiarem informacji, a tak-
ze koniecznoscig dokonywania selekcji, potwierdzania co jest prawdg naukows, a co
nie, a w konsekwencji przenosi si¢ to na umiej¢tnos¢ podejmowania decyzji i dziatan.
Coraz wazniejsze stajg si¢ umiejetnosci obejmujace m.in. krytyczng analize, diagnoze,
oceng rzeczywistosci, my$lenie analityczne i przewidujace oraz dynamiczne dostoso-
wanie si¢ do zmian. Co wiecej, od cztonkow spoteczenstw, ktore podlegaja zmianom,
oczekuje si¢ refleksyjnego podejscia i odpowiedzialnego konstruowania wlasnej bio-
grafii 1 tozsamosci (por. Lukasik, 2013, 2015, 2016, 2017; Szymanski, 2016).

W Polsce na zarysowane powyzej zmiany naklada si¢ rowniez — szczegolnie w ostat-
nich latach — powazna i dynamiczna zmiana rzeczywistosci edukacyjnej (reforma sys-
temu o$wiaty) oraz nowe, dotychczas marginalnie wystgpujace zjawiska wsrod dzieci
1 mtodziezy, takie jak uzaleznienia, depresja, proby samobojcze, problemy psychiczne,
emocjonalne i spoteczne, brak umiej¢tnosci budowania relacji miedzyludzkich w $wie-
cie realnym, brak umiejetnosci komunikowania si¢, wyrazania emocji i radzenia sobie
z nimi itp. Taka sytuacja powoduje, ze zmienia si¢ rowniez rola nauczyciela, ktory nie
tylko musi diagnozowac nowe zjawiska i zachowania ucznioéw, przewidywac ich skutki,
lecz takze efektywnie udzieli¢ wsparcia. W tym konteks$cie kompetencje diagnostycz-
ne nauczycieli majg kluczowe znaczenie, zarowno w odniesieniu do profilaktyki, jak
1 wezesnej interwencji. Kompetencje te sa zatem konieczne nie tylko do odczytywania
zmian, lecz takze do ,,rozpoznawania potrzeb rozwojowych i edukacyjnych, mozliwo-
$ci psychofizycznych ucznia oraz jego zainteresowan i uzdolnien. Zadanie to nauczyciel
realizuje, dokonujac diagnozy” (Klimek, 2016, s. 169).

W prezentowanym artykule skoncentrowano si¢ w sposob szczegdlny na kompe-
tencjach diagnostycznych nauczyciela, w ich szerokim ujgciu, oraz w perspektywie
konsekwencji ponoszonych przez uczniéw, w przypadku gdy nauczyciel ich nie po-
siada. Celem artykutu jest zatem ukazanie znaczenia tych kompetencji w codziennej
praktyce edukacyjnej dla prawidtowego funkcjonowania uczniéw i nauczycieli.

Znaczenie kompetencji pedagogicznych nauczycieli

Wactaw Strykowski uwaza, ze obecnie kompetencje decydujg o kwalifikacjach oséb
oraz gwarantujg dobrg prace i osigganie sukcesow. ,, Tylko ludzie o okreslonych i wy-
sokich kompetencjach moga by¢ profesjonalistami. Podej$cie takie odnosi si¢ rOwniez
do kwalifikacji wspotczesnego nauczyciela” (Strykowski, 2005, s. 16). Od nich zale-
zy jego funkcjonowanie w zmieniajacej si¢ rzeczywistosci spotecznej i edukacyjne;.
Istnieje wiele klasyfikacji kompetencji nauczyciela (Taraszkiewicz, 2001; Kwas$ni-
ca, 2004; Dylak, 1995; Strykowski i in., 2003; Denek, 2001; Czerepaniak-Walczak,
1994; Piotrowski, 2009), co wynika ze specyfiki zawodu, niepowtarzalnosci i nie-
schematycznos$ci codziennych zdarzen, a wigc 1 dziatan (Lukasik, 2016). W zwiazku
z podjeta problematyka za podstawe dla rozwazan przyjeto klasyfikacje kompetencji
nauczycieli w ujgciu Strykowskiego. Wsrod kompetencji wyrdznia on: merytorycz-
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ne (rzeczowe), psychologiczno-pedagogiczne, diagnostyczne, planistyczne i projek-
towe, dydaktyczno-metodyczne, komunikacyjne, medialne i techniczne, kontrolne
i ewaluacyjne, oceny programow i podrecznikow szkolnych oraz kompetencje au-
toedukacyjne (autokreacyjne). Autor ten uwaza, ze profesjonalny nauczyciel, poza
kompetencjami, posiada wysokie kwalifikacje pedagogiczne, na ktére sktadaja sie
»cztery grupy: (1) wladanie zasobem wiedzy, na ktoérym opiera si¢ sztuka nauczania;
(2) dysponowanie repertuarem najlepszych sposoboéw postepowania pedagogiczne-
g0; (3) wykazywanie postawy i umiejetnosci niezbednych do systematycznej refleksji
1 rozwigzywania probleméw; (4) rozumienie uczenia si¢ nauczania jako procesu usta-
wicznego” (Strykowski, 2005, s. 18; por. Arends, 1994, s. 36).

Kompetencje zwigzane z diagnoza, analizg rzeczywistosci edukacyjnej (w tym
réwniez problemow poszczegdlnych ucznidow) z perspektywy optymalnego rozwoju
ucznia sg podstawowe i niezb¢dne w codziennej praktyce nauczyciela. Uwidaczniaja
si¢ w dziataniach nauczyciela, zar6wno w zakresie pracy dydaktycznej, wychowaw-
czej, opiekunczej, jak i interwencyjnej, profilaktycznej czy doradczej. Niezbgdne sg
w pracy z uczniem bedacym na kazdym etapie edukacji z uwagi na priorytet wyréwny-
wania szans edukacyjnych, zapobiegania zjawiskom i sytuacjom niepozadanym z per-
spektywy rozwoju dziecka we wszystkich jego sferach. Kompetencje te wymagaja
szczegblnej wiedzy psychologicznej i pedagogicznej. Bez niej trudno bedzie nauczy-
cielowi znalez¢ ,,kontekst teoretyczny (podstawg teoretyczng) do dzialan diagno-
stycznych, dydaktycznych i wychowawczych. Nauczyciel musi posias$¢ wiedze z za-
kresu psychologii rozwojowej i wychowawczej, a takze umiejetnosci wykorzystania
tej wiedzy do poznawania ucznidéw, organizowania procesu ksztatcenia i wychowania
w szkole oraz kontrolowania i oceniania uczacych si¢” (Strykowski, 2005, s. 19-20).
Posiadanie kompetencji diagnostycznych przez nauczyciela jest zatem o tyle wazne, Zze
nikt inny nie posiada tak bogatego zrodta wiedzy na temat specyficznych uwarunko-
wan uczenia si¢, zachowania, spolecznego funkcjonowania uczniow. Posiadanie tych
kompetencji pozwala nauczycielom na ciagla refleksje¢ nad podejmowanymi dziata-
niami, dostosowywanie ich do aktualnych potrzeb i mozliwos$ci uczniéw, na odczy-
tywanie zmian oraz pedagogiczne reagowanie na sposob ich rozumienia, interpreta-
cji 1 adaptacji. Kompetencja diagnostyczna nauczyciela warunkuje zatem optymalne
i efektywne rozpoznanie mozliwosci, zdolnosci, trudnosci oraz potrzeb wychowankow
1 uczniow w aspekcie jednostkowym i grupowym, ,,z uwzglednieniem ich mocnych
i stabych stron osobowosci, stanu zdrowia, percepcji i umystowosci, a takze warunkow
srodowiskowych, w jakich si¢ rozwijaja” (Jarosz, Wysocka, 2006, s. 29-30).

Kompetencje diagnostyczne nauczycieli a marginalizacja uczniow
Kompetencja diagnostyczna nauczyciela przejawia si¢ w wiedzy i umiejgtnosciach
w zakresie diagnozy pedagogicznej. Zdaniem Bolestawa Niemierki (1993, s. 96)

diagnoza ,,jest rozpoznawaniem umiejetnosci i aktualnego poziomu rozwoju ucznia
oraz §ledzeniem zmian, jakie w nim zachodza pod wptywem oddziatywania pedago-
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gicznego”. Zatem, aby nauczyciel w sposob kompetentny mégt diagnozowac ucznia,
musi posiadac i stale rozwija¢ wiedzg teoretyczng o jego rozwoju, cechach indywidu-
alnych i srodowisku. Jak podkresla Strykowski (2005, s. 20-21), przedmiotem pozna-
nia nauczyciela sg ,,zar6wno cechy rozwojowe ucznia, jak ijego cechy indywidualne,
do ktérych naleza: inteligencja, zainteresowania, styl poznawczy, poziom aspiracji,
motywy uczenia si¢. Obok cech rozwojowych i indywidualnych uczniéw konieczne
jest rowniez poznanie ich srodowiska spoteczno-wychowawczego, zwlaszcza rodziny
1 grupy réwiesniczej”.

Andrzej Janowski (2002, s. 9-10) przedmiot poznania lokuje w nastepujacych
obszarach: wiedza o uczniu (wlasciwosci rozwoju spoteczno-emocjonalnego ucznia
1 jego wilasciwosci intelektualne — jest to niezbedne do zrozumienia niepowodzen
czy trudnosci ucznia w szkole, a takze jego zachowan, potrzeb i motywow); wiedza
o zespole wychowankdéw; wiedza o postawach, pogladach i opiniach uczniow zwia-
zanych z roznymi waznymi dla wychowania obiektami; wiedza o stosunku uczniow
do szkoty 1 jej wymagan; wiedza dotyczaca pozaszkolnej aktywnosci ucznia oraz ca-
toksztattu wptywow, ktérym podlega on wskutek kontaktowania si¢ ze sSrodowiskiem
spotecznym; wlasna dziatalno$¢ dydaktyczno-wychowawcza nauczyciela.

Poznawanie ucznia wymaga wiedzy na temat metod (do najczesciej stosowanych
naleza: obserwacja, wywiad, ankieta i1 socjometria), technik i1 narzedzi diagnozowania,
odpowiedniego ich doboru, zastosowania, a w dalszej konsekwencji interpretowania
wynikow badan, wyciggania na tej podstawie wnioskéw do dalszej pracy z uczniem,
omawiania wynikow diagnozy ze specjalistami, innymi nauczycielami, rodzicami
i uczniem (por. Klimek, 2016). Podkresla to Niemierko (2002, s. 30), zauwazajac, ze
»kompetentny nauczyciel potrafi dobra¢ narzedzia ewaluacji do rodzaju sytuacji dydak-
tycznej, wytworzy¢ narzedzia diagnozy, stosowac¢ narzedzia pomiaru osiagnie¢é uczniow
1 interpretowaé uzyskane wyniki, wykorzystywac¢ wyniki ewaluacji osiggni¢é uczniow,
budowa¢ trafne procedury oceniania osiggni¢é ucznidow wyrazone w stopniach szkol-
nych, a takze przedstawi¢ wyniki uczniom, rodzicom, dyrekcji i innym nauczycielom”.

Zdaniem Lidii Grzesiak (2008, s. 41) diagnozowanie powinno towarzyszy¢ nauczy-
cielowi na co dzien i pomaga¢ w kompleksowym ujmowaniu elementdow majacych ,,bez-
posredni wplyw na aktywny i efektywny udziat kazdego ucznia w procesie uczenia si¢”.

Diagnoza w pracy nauczyciela shuzy kilku znaczacym celom: (1) wstgpnemu roz-
poznaniu specjalnych potrzeb edukacyjnych uczniéw; (2) wspomaganiu procesu na-
uczania-uczenia si¢; (3). poréwnywaniu osiagnig¢tych przez uczniow wynikow; (4)
monitorowaniu standardow edukacyjnych (por. Konieczna, 2010; Tersa, 2014, s. 97).
Warunkiem dobrej diagnozy jest §wiadomos$¢ nauczyciela, ze kazdy uczen jest osobg
niepowtarzalna, wyjatkowa, ktéra réznie reaguje na rozne sytuacje edukacyjne i zy-
ciowe. Oznacza to, ze to samo zdarzenie w klasie moze w rdzny sposob by¢ odbierane
1 przezywane przez kazdego ucznia, a tym samym moze na niego inaczej wptywac.
Nauczyciel powinien wigc zdobywac informacje zard6wno o uczniu oraz o sytuacjach
wplywajacych na jego wychowanie i ksztatcenie, aby podejmowac odpowiednie dzia-
tania edukacyjne, adekwatne do potrzeb ucznidéw.
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Refleksja nauczyciela oparta na wynikach diagnozy, zaréwno indywidualnej jak
i zbiorowej — zdaniem Elzbiety Ptociennik (2011, s. 215) — moze ,,réwniez pomagac
nauczycielowi weryfikowac oraz doskonali¢ stosowane przez niego metody, formy
pracy czy $rodki dydaktyczne. Diagnoza pedagogiczna moze zatem stuzy¢ takze oce-
nie efektéw dziatalno$ci pedagogicznej, planowaniu i prognozie zmian w procesie
dydaktyczno-wychowawczym, zardwno na poziomie pojedynczych zaje¢, jak i w od-
niesieniu do catego procesu edukacji”.

Znaczenie wczesnej diagnozy w rozwoju ucznia jest priorytetowe, decyduje bo-
wiem o jego edukacyjnych sukcesach lub porazkach. Aby unikna¢ tych ostatnich,
niezwykle wazna jest wiedza i umiej¢tnosci nauczyciela w zakresie diagnozy peda-
gogicznej. Tymczasem badania prowadzone w zakresie kompetencji diagnostycznych
nauczycieli wykazujg liczne luki w tym obszarze. Badania Barbary Skatbani (2011,
s. 41) ukazuja niedostatki z zakresie: znajomo$ci metod i technik diagnostycznych;
umiej¢tnosei opracowania i prowadzenia programu naprawczego; poziomu wiedzy
z tego obszaru (niski 1 bardzo niski); doboru metod diagnozowania; rozpoznawania
zaburzen i zaniedban. Z badan Agnieszki Koniecznej i Iwony Koniecznej (2010,
s. 118-119) wynika, Zze nauczyciele: albo wcale nie widza trudnosci dziecka, albo
nie potrafiag okresli¢ tego, na czym polega istota problemoéw i ich przyczyny; stosuja
w sposéb schematyczny sposoby pomocy dziecku; przerzucajg odpowiedzialno$¢ na
rodzicéw (np. wykonywanie ¢wiczen w domu pod ich kierunkiem); sg przekonani, ze
dziecko z trudnosci edukacyjnych wyro$nie; bagatelizujg trudnosci dzieci; sg przeko-
nani, ze diagnozowanie przez nauczycieli jest utrudnieniem i niczemu nie shuzy.

Niskie oceny kompetencji diagnostycznych przysztych nauczycieli zostaty row-
niez opisane przez zespol badawczy z Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowie.
Okazato si¢, ze najnizsze wyniki otrzymaly nastgpujace umiejetnosci: umiejetnosé
diagnozowania trudno$ci ucznia; umiej¢tnos¢ wdrazania opracowanego rozwiazania,
by eliminowa¢ trudnoéci ucznia oraz umiejetno$é podjecia dziatan interwencyjnych
w przypadku ucznia uzaleznionego (Lukasik, Jagielska, Duda, Koperna, Mréz, So-
bieszczanska, 2018). Mozna zauwazy¢, ze, oprocz diagnozowania sytuacji trudnych,
przyszli nauczyciele ujawniaja niski poziom wiedzy i umiej¢tnosci w zakresie dia-
gnozowania indywidualnych predyspozycji ucznia, co potwierdza wezesniejsze bada-
nia w tym zakresie (por. Lukasik, 2017). To za$ przektada si¢ na ich prac¢ z uczniami,
w ktorej brak lub redukowanie do minimum kompetencji diagnostycznych prowa-
dzi do szablonowego, schematycznego powielania dziatan, do ich niskiej skutecz-
no$ci lub nieskutecznosci. W odniesieniu do uczniow sytuacja ta przektada si¢ na
brak osiggania sukcesow edukacyjnych na miar¢ ich mozliwosci rozwojowych, brak
motywacji do nauki, brak mozliwosci rzetelnego monitorowania ich progresu lub re-
gresu w rozwoju, a w efekcie negatywna, nieprawdziwa informacj¢ zwrotng. W kon-
sekwencji brak kompetencji diagnostycznych nauczycieli prowadzi do marginalizacji
uczniow zle zdiagnozowanych, szczegdlnie tych przejawiajacych réznorodne trudno-
$ci w uczeniu si¢ czy w zachowaniu. Oczywiscie, marginalizacja ucznia jest rozpatry-
wana zawsze jako zjawisko wielowymiarowe i bardzo ztozone, jednak brak kompe-
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tencji diagnostycznych nauczycieli jest czynnikiem kluczowym i o niej decydujacym.
Jerzy Kwasniewski (1997) piszac o marginalizacji, podkresla ,,stan wykorzenienia,
nie uczestnictwa jednostki lub grup w instytucjonalnym porzadku spotecznym oraz
procesu, ktory do tego stanu prowadzi”. Zbigniew Kwiecinski (2009, s. 19) zauwaza,
ze zjawisko marginalizacji w edukacji wynika z wielu czynnikow. W$réd nich wy-
réznia: kapital spoteczno-kulturowy ucznia, cechy osobowe (w tym talent, motywa-
cj¢, pracowito$¢ i in.), organizacje oswiaty (w tym m.in. przygotowanie nauczycieli,
ewaluacja efektow ksztalcenia), funkcjonowanie szkoty (np. dominujace modele na-
uczania, kultura organizacyjna szkoly, ocenianie, naznaczanie, selekcja, sortowanie,
reprodukcja), a takze réznorodne interakcje, jakie przydarzaja si¢ dzieciom i mtodzie-
zy w toku ich rozwoju. Wyrdznione czynniki marginalizacji uczniow w przypadku
organizacji i funkcjonowania szkoty lokowane sg w kompetencjach, potencjale kadry
nauczycielskiej. Zatem niezwykle wazne jest dobre przygotowanie diagnostyczne
(pedagogiczne) nauczycieli, bowiem to, jak przebiega proces edukacji — w ktorym
decydujace sg kompetencje nauczycieli — ma wpltyw na kariery zyciowe dzieci i mto-
dziezy oraz stanowi ,,sktadnik procesow selekcji lub awansu edukacyjnego, zawo-
dowego 1 kulturalnego mtodych pokolen, a nawet ciggéw rodzinnych (Papiez, 2009,
s. 299). Jan Papiez podkresla wprost, ze wsrod przyczyn marginalizacji w edukacji
dominujg te, ktorych istota tkwi w: nauczycielu, niskiej jakosci ksztalcenia, a tak-
ze w organizacji sieci szkolnej i dojazdéw dziecka do szkoty, opieki nad dzieckiem
w przedszkolu, czy jako$ci habitusu pierwotnego ucznia (tamze, s. 302-311). Zatem,
odnoszac si¢ do osoby nauczyciela i jego znaczenia w dziataniach marginalizujacych,
nalezy powiedzie¢, ze niskie umiejetnosci diagnostyczne i pedagogiczne sg przyczy-
ng negatywnych zjawisk oraz dziatan pozorowanych w szkole (por. Nalaskowski,
1997). Dlatego tez kompetencja diagnostyczna jest bazowa wsrdd kompetencji pe-
dagogicznych, umozliwia bowiem prawidlowg organizacje procesu nauczania ucznia
o specyficznych potrzebach edukacyjnych oraz ucznia zdolnego, warunkuje kariere
edukacyjng i zyciowa ucznia.

Podsumowanie i wnioski dla praktyki edukacyjnej

We wspotczesnym spoleczenstwie, ktére doswiadcza nieustajaco zwigkszajacej si¢
dynamiki codziennych zmian, powodujacych wzrost wiedzy we wszystkich sferach
zycia, wspolczesny nauczyciel staje przed wieloma wyzwaniami w zakresie zdolno-
$ci zawodowych i kompetencji. Zmiany spoteczne wymagajg rozszerzenia obowigz-
kéw 1 kompetencji nauczyciela, zmieniajac jego role zawodowe oraz wymuszajac
nieustanne poszerzanie zakresu umiejetnosci (Panev, Barakoska, 2015). Nauczyciele,
ktorzy otrzymali w trakcie studiow odpowiednie przygotowanie, beda w stanie radzi¢
sobie ze stawianymi przed nimi wymaganiami i skutecznie realizowac cele ksztatce-
nia w szkole doswiadczajacej ustawicznych zmian. Wielu autoréw (m.in. Szempruch,
2013; Pearson, 1994; Pachocinski, 1994; Lukasik, 2017; Rahman, 2014; Madhava-
ram, Laverie, 2010) podkresla konieczno$¢ rozwijania kompetencji pedagogicznych
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nauczycieli, by mogli wlasciwie planowac i1 efektywnie realizowac proces dydak-
tyczno-wychowawczy we wspoélczesnej szkole, w odpowiedzi na potrzeby spotecz-
ne i wyzwania niepewnej wspotczesnosci. Realizacja celow ksztatcenia zawartych
w Podstawie Programowej i programach ksztatcenia w duzej mierze bowiem zalezy
od posiadanych przez nauczyciela kompetencji (Aimah, Ifadah, Bharati, 2017).

Kompetencje nabywac i rozwija¢é mozna w dziataniu i przez dzialanie (Rychen,
Salganik, 2001). By zatem umozliwi¢ studentom kierunkow nauczycielskich rozwdj
kompetencji pedagogicznych, w tym szczegdlnie diagnostycznych, nalezy tak pla-
nowac i realizowac ich ksztalcenie w uczelni, by mogli aktywnie nabywa¢ wiedzg,
umiej¢tnosei oraz ksztattowaé swoje postawy przez doswiadczanie roznorakich sytu-
acji edukacyjnych, w tym sytuacji trudnych — zdarzen krytycznych (Lukasik, 2015).
Wysitki 0sob ksztatcacych kandydatéw do zawodu nauczyciela powinny zmierzaé
w kierunku ksztattowania jednostki §wiadome;j siebie, dazacej do nieustajacej samo-
aktualizacji i rozwoju (Lukasik, 2016), przede wszystkim do rozwijania kompeten-
¢ji pedagogicznych, ze szczegdlnym wyeksponowaniem kompetencji priorytetowej,
jaka jest kompetencja diagnostyczna.

By ja rozwijaé nalezy:

1. Dokona¢ modyfikacji programow ksztatcenia nauczycieli:

— w odniesieniu do realizowania zaje¢ z modutu przedmiotéw pedagogiczno-
psychologicznych nalezy zwickszy¢é wymiar godzinowy i zapewni¢ komple-
mentarnosc¢ tresci realizowanych w ramach przedmiotow zawierajacych tresci
z zakresu diagnozy pedagogicznej, wiedzy o uczniach ze specjalnymi potrze-
bami edukacyjnymi oraz zagrozeniami dzieci 1 mtodziezy, ktadac nacisk na
rozwijanie w ramach kazdego z przedmiotéw kompetencji diagnostycznych;

— w odniesieniu do celow uczenia si¢ realizowanych kierunkdow studiow nalezy
bra¢ pod uwagg koniecznos¢ ksztattowania postaw studentéw sprzyjajacych
dazeniu do samorozwoju, doksztatcania i doskonalenia zawodowego, szcze-
golnie za§ w zakresie diagnozowania nowych zjawisk edukacyjnych oraz pro-
blemoéw 1 specyfiki zagrozen dzieci i mlodziezy.

2. Dokona¢ zmian w realizowaniu zaj¢é praktycznych i ocenie studenta:

— nalezy zwigkszy¢ wymiar godzinowy praktyk studenckich oraz konczy¢ je
opracowaniem studium indywidualnego przypadku z zaliczeniem na ocen¢
(woéwczas student bedzie mogt weryfikowaé wiedze 1 umiejetnosci z zakresu
diagnozy oraz planowania pracy z uczniem w odniesieniu do zdiagnozowa-
nych dysfunkcji/uzdolnien) (Lukasik, 2016, 2017).

3. Wprowadzi¢ dodatkowe formy doksztatcania i doskonalenia nauczycieli jako od-
powiedZ na niewystarczajaca realizacj¢ kompetencji diagnostycznych, nabytych

w toku studiow i na poczatku praktyki w zawodzie, w celu poprawy jakosci i efek-

tywnosci pracy dydaktyczno-wychowawczej z uczniem.

Dzigki tym zmianom istnieje szansa na lepszg jakos¢ edukacji oraz wyeliminowa-

nia zjawisk edukacyjnej marginalizacji uczniow.

,Problemy Opiekuriczo-Wychowawcze”, 5, 2020, s, 17-25 DOL: 10560401.300L00141162 23



JOANNA M. LUKASIK, KATARZYNA JAGIELSKA, ANNA MROZ, PAULINA KOPERNA

Bibliografia

Aimah, S., Ifadah, M., Bharati, D.A. (2017). Building Teacher’s Pedagogical Competence and
Teaching Improvement through Lesson Study. Arab World English Journal, 8(1), 66—78.

Arends, R.1. (1994). Uczymy si¢ nauczac. Warszawa: W SiP.

Bauman, Z. (2006). Plynna nowoczesnos¢. Krakéw: Wydawnictwo Literackie.

Czerepaniak-Walczak, M. (1994). Kompetencje nauczyciela w kontekscie zatozen pedagogiki
emancypacyjnej. W: M. Dudzikowa, A.A. Kotusiewicz (red.), Z pogranicza idei i praktyki edu-
kacji nauczycielskiej (s. 47-64). Biatystok: Wydawnictwa UW, Filia w Biatymstoku.

Denek, K. (2011). Nauczyciel — jego tozsamos¢, role i kompetencje. Wychowanie Fizyczne i Zdro-
wotne, 3, 4—10.

Dylak, S. (1995). Wizualizacja w ksztatceniu nauczycieli. Poznan: Wydawnictwo UAM.

Grzesiak, J. (2008). Autoewaluacja wyznacznikiem kompetencji pedagogicznych wspotczesnego
nauczyciela. W: K. Zegnatek (red.), Kompetencje wspotczesnego nauczyciela (s. 39-50). War-
szawa: Wydawnictwo WSPTWP.

Janowski, A. (2002). Poznawanie uczniow. Zdobywanie informacji w pracy wychowawczej. War-
szawa: WSIP.

Jarosz, E., Wysocka, E. (2006). Diagnoza psychopedagogiczna. Podstawowe problemy i rozwigza-
nia. Warszawa: Wydawnictwo Akademickie Zak.

Klimek, L. (2016). Kompetencje diagnostyczne nauczyciela w kontekscie pomocy psychologiczno-
pedagogicznej w szkole. Lubelski Rocznik Pedagogiczny, XXXV, 167-177.

Konieczna, A. (2010). Problem oceniania uczniow w placowkach integracyjnych i wiaczajacych.
W: A. Konieczna (red.), Diagnozowanie potrzeb edukacyjnych dziecka (s. 129-152). Warszawa:
Wydawnictwo APS.

Konieczna, A., Konieczna, I. (2010). Ocena i wyjasnienie niepowodzen edukacyjnych uczniow
przez nauczycieli i rodzicow. W: A. Konieczna (red.), Diagnozowanie potrzeb edukacyjnych
dziecka (s. 115-128). Warszawa: Wydawnictwo APS.

Kwasnica, R. (2004). Wprowadzenie do my$lenia o nauczycielu. W: Z. Kwiecinski, B. Sliwerski
(red.), Pedagogika. Podrecznik akademicki (t. 2, s. 291-323). Warszawa: WN PWN.

Kwasniewski, J. (1997). Kontrola spoteczna procesow marginalizacji. Warszawa: Instytut Profilak-
tyki Spolecznej 1 Resocjalizacji Uniwersytetu Warszawskiego.

Kwiecinski, Z. (2009). Wolnos$¢ czy rownos$é w edukacji? W: A. Meczkowska-Christiansen, P. Mi-
kiewicz (red.), Idee — Diagnozy — Nadzieje. Szkola polska a idee rownosci (s. 19-24). Wroctaw:
Wydawnictwo Naukowe Dolnoslaskiej Szkoty Wyzsze;.

Lukasik, J.M. (2013). Doswiadczanie zZycia codziennego. Narracje nauczycielek na przetomie Zycia.
Krakéw: Oficyna Wydawnicza Impuls.

Lukasik, J.M. (2015). Edukacja nauczyciela refleksyjnego przez zdarzenia krytyczne. W: S. Kowal,
M. Madry-Kupiec (red.), Przygotowanie do wykonywania zawodu nauczyciela. W strong eduka-
¢ji spersonalizowanej. Bedzin: Wydawnictwo Internetowe e-bookowo.

Lukasik, J.M. (2016). Pozna¢ siebie i dbac¢ o rozwdj w drodze do sukcesu. Krakow: WAM.

Lukasik, J.M. (2017). Zaniedbane obszary w procesie ksztalcenia do zawodu nauczyciela. Labor et
Educatio, 5, 155-165

Lukasik, J.M., Jagielska, K., Duda, A., Koperna, P., Mroz, A., Sobieszczanska, K. (2018). Pedagogi-
cal competencies of teachers at the beginning of their professional career. W: Ubaldo Comite
et al., 1st International Conference on Contemporary Education and Economic Development
(CEED 2018) (s. 127-133). Paris.

Madhavaram, S., Laverie, D.A. (2010). Developing pedagogical competence: Issues and implica-
tions for marketing education. Journal of Marketing Education, 32(2), 197-213.

Nalaskowski, A. (1997). Nauczyciele z prowincji u progu reformy edukacji. Torun: Akapit.

24 DOI: 10.5604/01.3001.0014.1162 »Problemy Opiekuficzo-Wychowaweze”, 5, 2020, s, 17-25



Znaczenie kompetencji diagnostycznych nauczyciela dla rozwoju uczniow

Niemierko, B. (2002). Ocenianie szkolne bez tajemnic. Warszawa: WSiP.

Niemierko, B. (1993). Pomiar sprawdzajqcy w dydaktyce. Warszawa: WN PWN.

Pachocinski, R. (1994). Edukacja nauczycieli w krajach Unii Europejskiej. Warszawa: Instytut
Badan Edukacyjnych.

Panev, V., Barakoska, A. (2015). The Need of Strengthening the Pedagogical Competencies in
Teaching from the English Teachers’ Perspective. International Journal of Cognitive Research
in Science, Engineering and Education, 3(1), 43-50.

Papiez, J. (2009). Szkota jako miejsce wykluczenia i marginalizacji spotecznej. Studia Elblgskie, 10,
299-311.

Pearson, A.T. (1994). Nauczyciel. Teoria i praktyka w ksztalceniu nauczycieli. Przet. A. Janowski,
M. Janowski. Warszawa: WSiP.

Piotrowski, E. (2009). Kompetencje nauczyciela jako warunek adaptacji do pehienia rél zawodowych.
W: J. Szempruch, M. Blachnik-Gesiarz (red.), Adaptacja zawodowa nauczyciela (s. 97-108). Czg¢-
stochowa: Wydawnictwo WSL.

Ptociennik, E. (2011). Kompetencja diagnostyczna nauczyciela w $§wietle podstawy programowe;j
wychowania przedszkolnego. W: W. Lezanska (red.), Nauczyciel wezesnej edukacji. Na drodze
do profesjonalnego mistrzostwa (s. 213-227). £.6dz: Wydawnictwo UL.

Rahman, M.H. (2014). Professional Competence, Pedagogical Competence and the Performance of
Junior High School of Science Teachers. Journal of Education and Practice, 5(9), 75-80.

Rychen, D.S., Salganik, L.H. (2001). Defining and Selecting Key Competencies. Boston Hogrefe & Huber.

Skalbania, B. (2011). Diagnostyka pedagogiczna. Wybrane obszary badawcze i rozwigzania prak-
tyczne. Krakow: Oficyna Wydawnicza Impuls.

Strykowski, W. (2005). Kompetencje wspotczesnego nauczyciela. Neodidagmata, 27/28, 15-28.

Strykowski, W. Strykowska, J., Pielachowski, J. (2003). Kompetencje nauczyciela szkoty wspotcze-
snej. Poznan: eMPi2.

Szempruch, J. (2012). Nauczyciel w warunkach zmiany spotecznej i edukacyjnej. Krakow: Oficyna
Wydawnicza Impuls.

Szempruch, J. (2013). Pedeutologia. Studium teoretyczno-pragmatyczne. Krakow: Oficyna Wydaw-
nicza Impuls.

Szymanski, M.J. (2016). Konstruowanie tozsamos$ci w warunkach zmiany spotecznej. W: Z. Melo-
sik, M.J. Szymanski (red.), Tozsamos¢ w warunkach zmiany spotecznej (s. 11-26). Warszawa:
Wydawnictwo APS.

Taraszkiewicz, M. (2001). Jak uczy¢ sig jeszcze lepiej! Szkola petna ludzi. Poznan: Wydawnictwo Arka.

Tersa, K. (2014). Kompetencje diagnostyczne nauczycieli. Oczekiwania i wyzwania. Niepelno-
sprawnos¢. Dyskursy pedagogiki specjalnej, 16, 90—105.

THE IMPORTANCE OF TEACHER’S DIAGNOSTIC COMPETENCES
FOR STUDENTS’ DEVELOPMENT

Abstract

The article focuses on the issue of teacher’s diagnostic competence. In order to emphasize the im-
portance of the issue and to encourage scientific discussion, the value of the contemporary teacher’s
pedagogical competences was pointed out, among which diagnostic competence was highlighted.
Then the importance of diagnostic competence in working with the student and the consequences
of its lack, which is the student’s marginalization, were determined. The conclusions indicate the
implications for educational practice.

Keywords: teacher, competences, diagnostic competence, marginalization

»Problemy Opiekunczo-Wychowawcze”, 5, 2020, s. 17-25 DOL: 10560401.300L00141162 25



