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Typy dyskurséw o mtodziezy w badaniach pedagogicznych'

Zmiana spoleczno-kulturowa, bedaca przejSciem od nowocze-
snosci do ponowoczesnosci, od etapu heterodoksji do etapu hetero-
genicznoscl, przywodzi za soba sytuacj¢ nadmiaru danych informacji 1
wiedzy. Przeobrazenia w przestrzeni spoleczno-kulturowej zwigzane
ze zjawiskiem rewolucji informatycznej niosa ze sobg istotne konse-
kwencje dla statusu i rozumienia pojecia wiedzy, ktora jawi si¢ jako
antidotum dla wspoélczesnego czlowieka, nierzadko zagubionego w
informacyjnym chaosie. Do$¢ powszechnie uznaje si¢ to ogdlne zagu-
bienie 1 dezorientacj¢ poznawcza jako potwierdzenie potrzeby two-
rzenia spoleczenstwa opartego na wiedzy — pisze Teresa Hejnicka-
Bezwiniska. Wiedza staje si¢ obecnie nowsa forma kapitatu? i jesli nie
inne, to z pewnoscia ten fakt dostarcza wyraznych przestanek ku te-
mu, by poswi¢ci¢ owej kategorii uwage badawcza.

Przygladajac si¢ szeroko rozumianej wspolczesnej rzeczywisto-
$ci edukacyjnej, moje szczegodlne zainteresowanie wzbudzil postulat
tworzenia spoleczenstwa opartego na wiedzy. Swa uwage kieruje wigc
w strone¢ kategorii wiedzy naukowej, powodowana potrzeba krytycz-
nej, jakosciowej refleksji nad owga kategoria, refleksji, ktéra dotykataby
aspektu zrédet 1 struktury wiedzy okreslanej niegdys mianem pewne;.

! Niniejszy artykul zostal opracowany na podstawie pracy magisterskiej autorki pt. Typy
ragionalnose w pedagogicznym dyskursie o mlodziey, napisanej pod kierunkiem dr Heleny Ostro-
wickiej, na Wydziale Pedagogiki i Psychologii Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego w Byd-
goszezy, w Katedrze Pedagogiki Ogolnej i Poréwnawczej. Prezentowany Czytelnikowi
artykul staje si¢ jednoczesnie poklosiem Pierwszej Sesji Naukowej Magistrantow Instytutu
Pedagogiki UKW z dnia 21.05.2013 r., podczas ktérej prezentowana tematyka pozwolita
autorce na zajecie I miejsca w konkursie na najlepsza prace magisterska Instytutu Pedago-
giki UKW. Pragne przy tej okazji zlozy¢ serdeczne podzigkowania dr Helenie Ostrowickiej
za tworcza, inspiracje koncepcja teoretyczna, ktora ostatecznie znalazla swe odzwierciedle-
nie w pracy dyplomowej, w rezultatach prowadzonych badan i ktéra staje si¢ wciaz impul-
sem dla dalszych peregrynacji tworczych.

2T, Hejnicka-Bezwinska, Pedagogika ogdlna, WAiP, Warszawa 2008, s. 29-30.
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Wraz ze schylkiem panowania nowoczesnego modelu nauki, dezaktu-
alizuje si¢ takze przekonanie o hierarchicznej strukturze wiedzy, ktére
okazuje si¢ by¢ mitem?. Dzi§ pozadang perspektywa wydaje si¢ byc
dialog w przestrzeni wiedzy naukowej z drugim niezwykle istotnym
dla praktyki edukacyjnej typem wiedzy o edukaciji — wiedza potoczna,
ktéra sytuuje si¢ najblizej ludzkiego doswiadczenia. Owej relacji wie-
dzy potocznej z wiedza naukowa warto si¢ przyjrze¢ — jak sadze —
takze od innej strony, a wigc ingerencji wiedzy powszechnej w prze-
strzen naukowego dyskursu. Z tej perspektywy, interesujacy poznaw-
czo staje si¢ cho¢by aspekt roli wiedzy naukowej oraz praktyk badaw-
czych w ksztaltowaniu obrazu mlodziezy.

Z pewnoscia nie napawa zdziwieniem fakt, iz w przestrzeni
dyskursu pedagogicznego mozemy znalezé mnoéstwo rozpraw nauko-
wych traktujacych o mlodziezy, jednak, co intryguje badawczo, na
pierwszy plan wylania si¢ z nich wspélna cecha jako ,,(...) zalozenie o
naturalno$ci kategoryzaciji opartej na wieku, a co za tym idzie — >>na-
turalnos$ci<< opisoéw, wyjasnien 1 interpretacji sytuaciji, zachowan,
zdarzen w czytelnych kategoriach stratyfikacji kalendarza™* — zaznacza
Helena Ostrowicka. Stwierdzenie to staje si¢ tym bardziej prowokuja-
ce poznawczo, gdy okazuje sig, iz ,,[o]wa oczywisto$¢ czy intuicyjnosé
jest definicyjna dla zdroworozsadkowego (potocznego) oswajania
$wiata”>. Mamy wiec do czynienia w przestrzeni dyskursu pedago-

gicznego z nagminnym wypowiadaniem si¢ o mlodziezy w retoryce

? Mit hierarchicznej struktury wiedzy — jak pisze Hejnicka-Bezwiriska, opiera si¢ na przeko-
naniu, iz wiedza naukowa jest wiedza najwazniejsza i najbardziej warto§ciowa, co wywodzi-
to si¢ z przeswiadczenia o jej pewnosci absolutnej. Oczekiwania spoteczne wzgledem wie-
dzy naukowej, a takze roszczenia wobec ludzi tworzacych owa wiedz¢ dotyczace wyjasnie-
nia wszystkiego i sprostania wszystkiemu, rozwiazania kazdego problemu w sposob prosty,
przejrzysty, dostarczajacy jednolitych rozwiazan — okazaly si¢ niemozliwe do spelnienia,
bowiem ,,[tljwércy wiedzy pedagogicznej moga jedynie opisaé, wyjasnic i zinterpretowac
rzeczywisto§¢ edukacyjna, dostarczajac podmiotom edukacji najbardziej wiarygodnych
przestanek do podejmowania racjonalnych decyzji w obszarze praktyki edukacyjnej oraz

argumentow o najwyzszej jakosci, ktére moga by¢ zastosowane w spotecznym dyskursie o
edukacji” (Hejnicka-Bezwinska 2008, s. 45-48).

* H. Ostrowicka, Urzqdzanie mlodzie3y. Studinm analityczno-krytyczne, Impuls, Krakéw 2012,
s. 7.

5 .
Tamze.
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oceny — zaznacza Ostrowicka za Aleksandrem Nalaskowskim, a ocena
ta, co warte uwypuklenia — pozostaje w sferze przesadoéw, mitow oraz
stereotypow®. Na podstawie niniejszych spostrzezen nietrudno o
whniosek, 1z wyznaczone zadanie rekonstrukcji wiedzy wyplywajacej z
przestrzeni dyskursu pedagogicznego musi si¢ sta¢ zadaniem powrotu
do genezy pedagogicznego myslenia.

Robert Kwasnica zwraca uwage, iz myslenie to, zreszta jak
kazde inne, przebiega zawsze w granicach dwoch racjonalnosci: adap-
tacyjnej oraz emancypacyjnej jako koncepcji usensowniania $wiata, z
ktérych tylko jedna, prowadzona logika dzialania instrumentalnego
zgadza si¢ na myslenie potoczne’. Tak wigc w ramach badan wila-
snych, zawladni¢ta pytaniem o status wiedzy naukowej, podejmuje si¢
rekonstrukeji typéw dyskursu pedagogicznego o mtodziezy, w nadziei,
iz przeprowadzone badania choé¢ w pewnej mierze przybliza mnie do

odpowiedzi na postawione pytanied.

Przestrzenie poszukiwania stanowiska badawczego

Pragnac przyjrzec si¢ blizej niejawnym determinantom mysle-
nia pedagogicznego, ramy definicyjne dla kategorii wiedzy wywiodtam
z perspektywy poznawczej nie-klasycznej socjologii wiedzy, odrzuca-
jac tym samym zestaw pogladéw skladajacych si¢ na obiektywistyczny
model poznania. Przyjete stanowisko wyrazaja stowa Andrzeja Zyber-
towicza, ktory w swej rozprawie traktujacej o relacjach przemocy z
poznaniem nadmienia, iz ,,(...) o charakterze wiedzy nie przesadza to,
co jest jej przedmiotem, ale spoleczne okolicznosci wytworzenia i

funkcjonowania tej wiedzy™. Konstruktywizm w przeciwiefistwie do

% Tamze.

" R. Kwasnica, Dwie ragonalnosci. Od filozofii sensu ku pedagogice ogénej, WN DSWE TWP,
Wroctaw 2007, s. 10-11.

® Pytanie o status wiedzy naukowej staje si¢ dla autorki pytaniem uniwersalnym, nie znajdu-
jacym bezposredniego odzwierciedlenia w konstrukeji pytan badawczych. Ze wzgledu na
ograniczenia edytorskie, cze$¢ badan zwiazana z rozwiklaniem probleméw badawczych
zostala pominieta na rzecz bardziej obszernej prezentacji analizy wynikéw badan zwiazanej
bezposrednio z realizacjq obranego celu, cho¢ takze i ta zostala potraktowana syntetycznie.
* A. Zybertowicz, Przemoc i poznanie. Studinm 3 nie-klasyczne sogologii wiedzy, Wyd. UMK,
Toruni 1995, s. 158.
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obiektywizmu glosi, iz nauka powinna by¢ badana wedle analogicz-
nych zasad, jak inne dziedziny kultury, bowiem nauke¢ takze nalezy
rozpatrywac jako ,,(...) wzglednie uporzadkowansa (zinstytucjonalizo-
wang) forme ludzkich dzialan wyznaczanych przez pewne zbiory re-
gul”19 ze wzgledu na lokalnie i obyczajowo, a wi¢c niejednoznacznie
dyktowane warunki interpretacyjne.

Obrana optyka konstruktywistyczna, pozwolita wiec przyjac
zalozenie o istnieniu pewnej subtelnej relacji wiedzy oraz wiladzy do-
chodzacej do swego okreslenia w dyskursie. Specyfika rozumienia ka-
tegorii wladzy w jej produktywnym wymiarze jako poklosie mysli Mi-
chela Foucaultall, staje si¢ fundamentem teoretycznym nie do przece-
nienia na drodze poszukiwania dyskursywnych przejawéw kreowania
podmiotowosci miodych ludzi. Jako wpisujace si¢ w foucaultowska,
spoleczno-kulturowa koncepcje dyskursu, przyjmuje rozumienie owej
kategorii w ujeciu Jay'a Lemke, ktéry definiuje dyskurs poprzez ,,(...)
dzialanie spoleczne nadawania znaczenia (...)”'1%. Warto takze do-
okresli¢ znaczenie kategorii dyskursu pedagogicznego. Obrana defini-
cja przywolana zostaje za Ostrowicka, tym samym w ramach niniej-
szych rozwazan, w §lad za autorka Urzqdzania mtodziesy ,,[plojecie dys-
kursu pedagogicznego stosuj¢ na okredlenie uwarunkowanych histo-
rycznie i epistemologicznie spolecznych dzialan nadawania znaczenia
za pomocy jezyka, poprzez ktore tworzona i przeksztalcana jest na-
ukowa wiedza o szeroko rozumianej edukacji (jej warunkach, przebie-
gu, celach, rezultatach, uczestnikach)”3. Za Robertem Kwasnicaq na-
tomiast zakladam, iz owe dzialania w wyniku ktérych nadawane sa

okreslone znaczenia, moga by¢ w zasadzie dwojakiego rodzaju i tym

A, Zybertowicz, Konstruktywizm jako orientaga metodologiczna w badaniach spolecznych, w:
,»Kultura i Historia” 2001, nr 1, http://www.kulturaihistoria.umcs.lublin.pl/archives /48.

"' Zob. m.in.: M. Foucault, Porzqdek dyskursu, stowo/obraz terytoria, Gdassk 2002; Nadzo-
rowaé i karaé. Narodziny wiezienia, Aletheia — Spacja, Warszawa 1998; Archeologia wiedgy, PIW,
Warszawa 1977.

2], Lemke, za: R. Wodak, w: Jakosdiowa analiza dyskursu w nankach spotecznych, Losgraf, War-
szawa 2011, s. 18.

By Ostrowicka, Dyskurs pedagogiczny jako element urzqdzania mtodziegy, w: ,,Terazniejszos§¢ —
Cztowiek — Edukacja” 2013 nr 2 (62).
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samym moga by¢ zwigzane z jedynym z dwoéch typéw racjonalnosci
jako koncepcji usensowniania $wiatal4.

Racjonalnosci adaptacyjnej sprzyja logika dzialania instrumen-
talnego, ktora okresla relacja celu i §rodka: ,,(...) racjonalne w sensie
instrumentalnym jest takie postepowanie, ktére stuzy realizacji dajace-
go si¢ zaobserwowaé, zmierzy¢ 1 oceni¢ wedlug zewnetrznych kryte-
riéw celu”>. Takie rozumienie celu pozwala na bezposrednia spraw-
dzalnos¢ jego realizacji na podstawie skutkéw dzialania, to poprzez
skutki mozna rozstrzygaé, czy okreslone dzialanie spelnia kryteria
ustanawiane swa wewnetrzng logika. Nasycona pierwiastkami pano-
wania, nastawiona na sytuacj¢ technicznego rozporzadzania, logika
dzialania instrumentalnego, znajduje swe odzwierciedlenie w pozyty-
wistycznej wersji nauki, pokutujacej w trybie myslenia odartym z wat-
pliwosci, ukierunkowanym na tzw. fwarde fakt).

Racjonalnos$¢ emancypacyjna prowadzona jest logika dzialania
komunikacyjnego. Dzialanie to nie jest bezposrednio sprawdzalne
przez swe skutki, bowiem sam cel jest tu inaczej rozumiany — cele
dzialania komunikacyjnego sa ,,nigdy nie dajaca si¢ do konca zreali-
zowa¢ mozliwo$cig porozumienia z drugim czlowiekiem (...)”10. W
tym ujeciu porozumienie nie jest wigc ostatecznym, pozwalajgcym si¢
przewidzie¢ skutkiem, rozpatrywane raczej w kategoriach szansy, kto-
ra nadaje temu dzialaniu sens, niesie okre§lone konsekwencje dla
pojmowania zyskoéw z takiej symbolicznej interakcji otwarcia na per-
spektywe interlokutora. I wlasnie w owych zasadniczo odmiennych
rozstrzygnieciach odnosnie pozycji drugiego czlowieka, w owym po-
tencjale wiedzy dotyczacej dwoch odrebnych perspektyw interpreta-

" Wyréznione przez Kwasnice dwa typy racjonalnosci oraz odpowiadajace im typy dzialan,
wywodza si¢ z typologii dziatania przyjetej przez Jurgena Habermasa w ramach jego teorii
spolecznej oraz stanowia probe jej interpretacji. Podstawa typologii dzialania Habermasa
jest wyroznienie dwoch dziedzin zycia: dziedziny pracy, dla ktérej charakterystycznym
typem dzialania jest dzialanie celowo-racjonalne, dzielace si¢ jeszcze na dzialanie instru-
mentalne 1 strategiczne oraz dziedziny interakcji, zwiazanej z dzialaniem komunikacyjnym.
Kwasnica (a za nim takze i autorka artykutu), w opozycji do dziatania komunikacyjnego,
postuguje si¢ kategoria dzialania instrumentalnego.

" Tamze, . 52.

' Tamze, 5. 54.
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cyjnych tkwi plodnos¢ kategorii racjonalnosci dla badan nad dyskur-

sem naukowym o mlodziezy.

W strong jakos$ci prowadzonych badan — szlaki (roz)poznawania
dyskursu pedagogicznego

Celem mojego zainteresowania badawczego stala si¢ rekon-
strukcja racjonalnosci w dyskursie pedagogicznym, innymi stowy, sta-
ratam si¢ przy pomocy wybranej metody oraz narzedzia badawczego
wyloni¢ obraz tego, w jaki sposéb dwa typy racjonalnosci opisane
przez Kwasnic¢ dochodza do glosu w przestrzeni dyskursu pedago-
gicznego o mlodziezy. Proby takiej rekonstrukeiji sq mozliwe i zasad-
ne, bowiem zawsze ktoras z racjonalnosci jako koncepcji usensownia-
nia $wiata, bedzie nadrzedna wobec drugiej, zawsze ktoras z nich be-
dzie dochodzi¢ do glosu kosztem innej, zawsze bedzie si¢ takze na
mocy swej wewnetrznej logiki w jaki§ sposob ujawniaé, a wigc stawac
si¢ dostrzegalng dla badacza. Tych wlasnie przejawow racjonalnosci
szukalam w przestrzeni pedagogicznego dyskursu o mlodziezy jako
przedmiotu moich badan.

Bedac glebokg strukturg ludzkiego doswiadczenia, racjonalnosc
sama w sobie stanowi trudny cel rekonstrukcji badawczej, jednak
przejawiajac si¢ w strukturze powierzchniowej, a wiec w przestrzeni
wiedzy, ktéra dodatkowo wyrazana jest dyskursywnie, staje si¢ bar-
dziej dostepna 1 mozliwa do zrekonstruowania.

Ustaliwszy rozumienie pojecia dyskurs jako dzialania spolecz-
nego nadawania znaczenia, warto jeszcze dookreslic za Lemke, iz w
zwigzku z owg sytuacjq nadawania znaczenia, dochodzi jednoczesnie
zawsze do powstania jakiego$ tekstu: ,,Dyskursy jako dzialania spo-
leczne w wigkszym lub mniejszym stopniu podlegajace zwyczajom
spolecznym tworza teksty, ktére beda w jaki§ sposéb podobne pod
wzgledem swoich znaczen (...)"1.

W procesie gromadzenia mojego archiwum i pézniejszych ana-

liz , skupilam swa uwage na materiale empirycznym tworzonym przez

177, Lemke, za: R. Wodak, w: Jakosciowa analiza dyskursu w nankach spotecnych, s. 18.
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teksty zastane. Wszystkie te materialy, w ktorych ukrywaja si¢ znacze-
nia, nalezalo wigc najpierw wybra¢ sposrod innych. Przestrzenia naj-
ogolniejsza 1 pierwotnym kryterium na drodze organizaciji badan wila-
snych byl ich przedmiot, a wigc dyskurs pedagogiczny, realizujacy si¢
w tekscie. Kolejnym krokiem stal si¢ wybor czasopism pedagogicz-
nych znajdujacych si¢ na listach czasopism punktowanych Ministra
Nauki i Szkolnictwa Wyzszego, z wynikiem co najmniej siedmiu
punktéw!® oraz selekcja okreslonych tekstow ukazujacych si¢ w latach
2008-2012, posiadajacych w tytule kategoric mlodziezy. Sposrod
wszystkich tekstow wybralam ostatecznie te, bedace raportami z ba-
dan 1 to one staly si¢ obiektem moich analiz badawczych.
Zgromadziwszy juz swoje archiwum, na drodze do rekonstruk-
cjt dwoch typéw racjonalnosci, proces analizy tekstow rozpoczetam
od etapu odnoszacego si¢ do strategii problematyzacji dyskurséw na-
ukowych o mlodziezy z perspektywy krytycznej, zwigzanej z wprowa-
dzeniem kategorii profilu epistemicznego, ktéry za Ostrowicka rozu-
miem jako swoista perspektywe poznawcza konstruowania wiedzy o
mlodziezy. Zaproponowana przez Ostrowicks strategia, sprowadzaja-
ca si¢ do wyodrebnienia w przestrzeni dyskurséw poszczegdlnych
profili epistemicznych zorientowana jest na proces odstaniania ,,(...)
roznic 1 regularnodci, jakie si¢ ujawniaja woéwczas, gdy rozpatruje si¢

18 Na podstawie komunikatu Ministra Nauki 1 Szkolnictwa Wyzszego w sprawie wykazu
czasopism naukowych 2z dn.  20.12.2012r.  (http://www.nauka.gov.pl/fileadmin/
user_upload/-1/Komunikat_-_lista_czasopism_grudzien_2012_z_data-1.pdf) oraz zesta-
wienia pedagogicznych czasopism punktowanych, stworzonego przez Bogustawa Sliwer-
skiego (http:/ /sliwerski-pedagog.blogspot.com/2012/09 /minister-nauki-i-szkolnictwa-
wyzszego.html;  http://sliwerski-pedagog.blogspot.com/2012/09 /top-owe-czasopisma-
naukowe-nauk.html). Ze skladajacego si¢ z trzech czesci wykazu czasopism naukowych,
wybrane czasopisma znalazly si¢ w czeSci B oraz C z wynikiem od 7 do 12 punktéw w
skali od 1 do 14: Ruch Pedagogiczny (12 pkt.); Edukaga. Studia, Badania, Innowage (10 pkt.);
Kultura i Edukacga (10 pkt.); Kwartalnik Pedagogiczny (10 pkt.); Spofeczeristwo i Rodzina (7 pkt.).
W czgdci A, z wynikiem 15-u punktow, znalazt si¢ tylko jeden polski periodyk: New Educa-
tional Review, jednak anglojezyczny. Poniewaz specyfike prowadzonych analiz okresla zo-
rientowanie na wydobywanie znaczen niejawnych, co wymaga przygladania si¢ najdrobniej-
szym niuansom znaczeniowym, z uwagi na rzetelno§¢ analiz, postanowiono nie wiaczaé
materialéw obcojezycznych do gromadzonego archiwum. Przeprowadzona analiza zawar-
todcl pozwolila wiec ostatecznie wyszczegolni¢ 20 artykuléw z pieciu polskojezycznych
czasopism pedagogicznych.
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badania naukowe jako system rzadzacy rodzajami poje¢, sformutowan
1 twierdzen, ktére maja znaczenie”.

Kazdy profil epistemiczny to okreslony sposéb problematyzo-
wania kwestii mlodziezy 1 tak: naturalizacja to kategoryzacja ze wzgle-
du na wiek, w nastgpstwie czego: ,,zmiany zwigzane z wiekiem biolo-
gicznym czyni oczywistymi i naturalnymi”?. Naturalizacja zaznacza
relacje¢ miedzy rozwojem fizycznym, a rozwojem tozsamos$ci indywi-
dualnej, podkreslana jest wigc pewna fazowo$¢ rozwoju mlodego
czlowieka — nadmienia Ostrowicka. Uwypuklony zostaje tu kontekst
(burzliwego) dojrzewania, jako etapu przejscia od mlodosci do doro-
stosci, ktora jest rozumiana jako etap w rozwoju najbardziej zaawan-
sowany?!. Mlodziez jest wigc nierzadko postrzegana jako taka oto
(problematyczna), ze wzgledu na ,,trudny wiek”, w jakim si¢ znajduje.

Obok naturalizacji, w dyskursach naukowych o mlodziezy do-
minuje takze socjologizacja jako profil epistemiczny, w ktérym mlo-
dziez rozpatrywana jest w kontekscie spotecznym i kulturowym. Profil
ten to skupienie si¢ na akcentowaniu ,,(...) réznic spolecznych oraz
badaniu zréznicowan i podobienstw pomigdzy grupami mlodych lu-
dzi dorastajacych w innych warunkach politycznych, ekonomicznych i
kulturowych??. Z koncentracji na cechach wewnetrznych mlodych
ludzi jako zwigzanych w sposob naturalny z uwarunkowaniami biolo-
gicznymi, uwaga przenosi si¢ teraz na wplyw otoczenia zewngtrznego.
Mtodziez ujmuje si¢ przez pryzmat proceséw spolecznych, ktore
przyblizaja ja do dorostosci, a takze poszczegdlnych agend, takich jak:
rodzina, szkola, praca, czy media®. W ramach socjologizacji do glosu
dochodzi rozpatrywanie kwestii mlodziezowej w kontekscie wszelkich
zmian spolecznych, a takze zwigzanych z nimi niepokojow?.

Poprzez historyzacje¢ autorka okredla ,,(...) rozpatrywanie mlo-

¥ H. Ostrowicka, Urzqdzanie miodziesy. Studium analityczno-krytyczne, s. 65.
** Tamze, s. 66.
2! Tamze, s. 67.
22 Tamze, s. 72.
23 Tamze, s. 73.
2 Tamze, s. 75.
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dziezy jako fenomenu historycznego, czyli zakorzenionego w okreslo-
nym czasie 1 przestrzeni’?. Mlody czlowiek jest wigc traktowany
przez pryzmat miejsca i czasu historycznego, w ktorym przyszto mu
zyC. Profil ten w dyskursie naukowym ujawnia si¢ poprzez analizy ta-
kich zagadnien jak na przyklad: ,,manifestacje mlodosci w spoleczen-
stwach przednowoczesnych i nowoczesnych jako pewnego etapu w
cyklu Zycia; idee 1 koncepcje zwigzane z wiekiem mlodzienczym; wa-
runki spoleczne, ekonomiczne i kulturowe, ktore ksztaltowaly status,
miejsce 1 funkcje mlodziezy w spolteczenstwie?.

Okresliwszy poszczegdlne profile poznawcze, przystapilam do
etapu analizy w oparciu o stworzony na podstawie charakterystyki
dwoch typéw racjonalnosci Kwasnicy model analizy tekstow. W me;
krytycznej, postrukturalnej, jako§ciowo zorientowanej analizie dyskur-
su, narzedziem badawczym staly si¢ trzy kluczowe kategorie anali-
tyczne: zalozenia interpretacyjne; sposob uzasadniania wlasnych prze-
konan i decyzji oraz sposéb rozumienia zrodel i struktury wiasnej
wiedzy, jako elementy struktury statycznej oraz dynamicznej dwoch
odmiennych struktur sensotwérezych: racjonalnosci adaptacyjnej oraz

racjonalnosci emancypacyjnej?’.

2 Tamze, s. 78.

%% Tamze.

*7 Strukture racjonalnosci opisuje Kwasnica w dwoéch ujeciach: statycznym, gdzie jest ona
»»(+..) perspektywa interpretacyjna (czy inaczej — perspektywa hermeneutyczng), w ramach
ktérej dochodzimy do rozumienia swojej sytuacji, w obrebie ktérej dokonuje si¢ usensow-
niania §wiata” oraz dynamicznym, gdzie z kolei ,,(...) struktura racjonalnosci przedstawia
si¢ jako zespot cech charakteryzujacych zabiegi interpretacyjne” (Kwasnica 2007, s. 29, 31).
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RACJONALNOSC RACJONALNOSC
ADAPTACYJNA EMANCYPACYJNA
ZALOZENIA INTERPRETACYJNE
- oczywista, uporzadkowana, nickwe- - nieoczywista, konwencjonalna rzeczy-
stionowana rzeczywisto$¢ wistos§¢
- definicje lustrem dla rzeczywistosci - definicje jako uzgodnienia
- typowos¢ sytuacit - nietypowos¢ sytuacit

SPOSOB UZASADNIANIA WEASNYCH PRZEKONAN I DECYZJ1

- na drugim planie - na pierwszym planie

- pragmatyczno$¢ uzasadnien - uniwersalno$¢ uzasadnien

- uzasadnienia dostarcza zrédlo wiedzy | - uzasadnienie przedmiotem refleksji
SPOSOB ROZUMIENIA ZRODEL. I STRUKTURY WEASNE] WIEDZY

- samopotwierdzajaca $wiadomosé - krytyczna §wiadomos¢

- naturalna akceptacja i przyjecie - wymog reinterpretacii

Zrédlo: Opracowanie wlasne

Model analizy tekstow jest zestawieniem niektorych tylko kate-
gorii nalezacych do perspektywy statycznej oraz dynamicznej?®, po-
niewaz jednak poszczegdlne perspektywy — jak nadmienia Kwasnica —
sq jedynie sztucznie, myslowo wydzielone®, warto wigc podkreslic, iz
mimo wybiérczego traktowania kategorii analizy, sama analiza badaw-
cza prowadzona jest w rozumiejacym przeswiadczeniu o swoistosci
konstrukeiji dwoch integralnych strukturalnie racjonalnosci. Na szcze-
gblowy opis narzedzia badawczego nie odnajduj¢ tutaj miejsca, zainte-
resowanego Czytelnika odsylam do zrédta®

Rekonstrukcje typoéw dyskursu pedagogicznego o miodziezy
Przeprowadzona analiza tekstow pozwolila na wyodrebnienie

poszczegolnych typoéw dyskursu jako swoistych form dyskursywnego

¥ Kwasnica jako elementy skladowe racjonalnosci w ujeciu statycznym wymienia poza
zalozeniami interpretacyjnymi: orientacje aksjologiczna oraz kategorie opisu §wiata, nato-
miast w ujeciu dynamicznym, poza sposobem uzasadniania wlasnych przekonan i decyzji
oraz sposobem rozumienia zrédetl i struktury wlasnej wiedzy, wskazuje takze sposoby
funkcjonowania wyrazajace si¢ w: stosunku do alternatywnych wzoréw kompetencji, a
takze dokonywaniu zmian w obrebie wlasnej wiedzy (Kwasnica 2007, s. 165).

> Tamze, s. 84.

3 Dwie ragonalnosc jako alternatywne koncepee doswiadezania swiata, w: R. Kwasnica, Dwie rago-

nalnosci. Od filozofii sensu ku pedagogice ogdlney, s. 83-107.
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przejawiania si¢ wiedzy naukowej o mlodziezy, jako pewnych ewentu-
alnosci, mozliwych, czy wrecz koniecznych do rozpatrywania w kate-
goriach skutkéw — myslenia w jaki§ sposob uwarunkowanego, ale i
przyczyn — w postaci komunikatéw warunkujacych myslenie (o mlo-
dziezy) w okreslony sposob, jako znamiennych, charakterystycznych
znaczen. Charakterystyka ta wywodzi si¢ z przestrzeni dwéch racjo-
nalno$ci (adaptacyjnej 1 emancypacyjnej) oraz trzech profili episte-
micznych (naturalizacji, socjologizacji, historyzacji) 1 to wlasnie na
styku owych racjonalnos$ci oraz profili poznawczych wylaniaja si¢ typy
dyskursu, okreslone nazwa stworzona na podstawie nazwy danej ra-
cjonalnosci i profilu, ktérych specyfike w sobie lacza. Opisywane
mozliwe relacje laczace dwie racjonalnosci z poszczegdlnymi profila-
mi epistemicznym w sposob obrazowy ukazuje ponizsza tabela:

PROFIL RACJONALNOSC RACJONALNOSC
EPISTEMICZNY ADAPTACY]JNA EMANCYPACY]JNA
DYSKURS DYSKURS
NATURALIZACJA NATURALIZAC]T NATURALIZACJT
ADAPTACYJNE] EMANCYPACY]JNE]
DYSKURS DYSKURS
SOCJOLOGIZACJA SOCJOLOGIZAC]I SOCJOLOGIZAC]I
ADAPTACYJNE] EMANCYPACY]JNE]
DYSKURS DYSKURS
HISTORYZACJA HISTORYZAC]1 HISTORYZAC]I
ADAPTACYJNE] EMANCYPACY]JNE]

Zrédlo: Opracowanie wlasne

Prezentacja wynikow badan jest tu pomyslana jako kompilacja
fragmentow réznych tekstéw — przejawoéw poszczegdlnych typow
dyskursu, jako préba uwypuklenia ich istoty ze szczegdlnym nastawie-
niem na kontekst racjonalnosci. Fragmenty te wplecione w swoista
narracje odniesieri jako probe interpretaciji, skladaja si¢ na analiz¢ wyni-
kow badan, ktéra w ten sposob staje si¢ pewng forma metanarracii.

Cytaty wydobyte 1 przytaczane z przestrzeni archiwum dla zo-
brazowania istoty poszczegolnych typéw dyskursu, nie pochodza z

jednego tekstu 1 nie sa wedlug okreslonych tekstow — raportow z ba-
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dafn — jako pewnych jednostek kategoryzowane. Moje archiwum jest
wiec pomyslane calosciowo. Badam bowiem dyskurs, ktory w tekscie
dochodzi do swej realizacji, a wigc (w zgodzie z zarysowana pokrotce
przestrzenia teoretycznych i metodologicznych zalozen) szukam pew-
nych cech wspdlnych, ktére pozwola mi wyloni¢ obraz tego, jak ra-
cjonalnosci $yjq w dyskursie pedagogicznym, a ponizsze analizy sa
proba ukazania, ze zycie to odbywa si¢ w poprzek podzialow: jeden
tekst moze miesci¢ egzemplifikacje obu racjonalnosci, w réznych ty-
pach dyskursu.

Ten swoisty eklektyzm dyskursywny oddala sytuacje warto-
$ciowania dajaca si¢ odnies$¢ do poszczegdlnych jednostek tekstowych,
czy tez do poszczegdlnych typow dyskursu w ogélnosci. Sytuacja au-
tora niniejszej pracy jako badacza jest tu ukierunkowana na opis, nie
oceng, cho¢ z pewnoscia pewna doza krytycyzmu jest nieunikniona,

czy nawet konieczna w jakosciowo pomyslanej analizie dyskursu.

Dyskurs naturalizacji adaptacyjne;j

Typ dyskursu naturalizacji adaptacyjnej laczy w sobie charakte-
rystyke profilu epistemicznego jakim jest naturalizacja jako kategory-
zacja mlodziezy ze wzgledu na wiek oraz charakterystyke racjonalno-
$ci adaptacyjnej, ktora daje o sobie zna¢ w dyskursie, w kontekscie
przyjmowanych zalozen interpretacyjnych, sposobu rozumienia Zro-
det 1 struktury wlasnej wiedzy oraz sposobu uzasadniania wlasnych
przekonan i decyzji. Jednym z przejawdw typu dyskursu naturalizacii
adaptacyjnej jest ponizszy cytat:

,, W systemie wartosci instrumentalnych badanej grupy uczniow
gimnazjum dominowaly wartosci $cisle zwiazane z charakterystyka
okresu rozwojowego, w jakim znajduje si¢ mlody czlowiek, bedacy
uczniem trzeciej klasy gimnazjum, a wig¢c nastolatkiem, ktory do-
$wiadcza niezwykle dynamicznego rozwoju osobowosci oraz przed

ktérym stoja coraz to powazniejsze zadania intelektualne™3!.

'L Fiedorczuk, Pogiom aspiragi edukacyjnych a system wartosci mlodziesy, w: , Kultura i Eduka-
cja” 2012 nr 2 (88).
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Wyraznie ujawnia si¢ w przytoczonym cytacie profil naturaliza-
cjt poprzez podkreslenie fazowosci rozwoju mlodego czlowieka.
Uwidacznia si¢ zalozenie, iz okre§lone wartosci sq charakterystyczne
dla danego wieku oraz okresu rozwoju, ktéry przeciez dla wszystkich
ludzi w danym wieku ma identyczne implikacje, kazda mloda osoba,
bez wzgledu na wszelkie wewnetrzne dyspozycje, czy okolicznosci
zewnetrzne, doswiadcza niezwykle dynamicznego rozwoju swej 0so-
bowosci — jest to pewnik.

Racjonalnos¢ adaptacyjna przyjmuje, iz deklarowane przez ba-
dana mlodziez odpowiedzi sa odzwierciedleniem rzeczywisto$ci, na
podstawie czego wysuwa konkretne wnioski. Nie weryfikuje, nie pod-
daje w watpliwos¢. Oczywista jest sprawa, iz skoro mlody czlowiek
znajduje si¢ na okreslonym etapie rozwoju charakterystycznym dla
swego wieku, czekaja go na kolejnych etapach coraz bardziej powazne
intelektualne wyzwania — czekaja one na niego bez wzgledu na
wszystko. Wyzwania te — mozna by rzec — nieuchronne i niezmienne,
wpisane sq w naturalne koleje losu i staja przed mlodym czlowiekiem
W pewnym momencie, potem znow 1 znow, coraz powazniejsze. Nie
jest tu rozwazany indywidualny stosunek mlodego cztowieka wobec
owych zadan, nie jest brana pod uwage jego wlasna aktywnosé, to nie
on staje wobec, to zadania staja przed nim, mlody czlowiek jest tu
jakby biernym graczem w grze, na ktérej zasady nie ma zadnego
wplywu, nie on decyduje, co ma mie¢ dla niego znaczenie, jest ono
przypisane z gory jako oczywiste. Nawet jesli sam jeszcze o tym nie
wie — inni juz wiedza. Kolejny fragment ukazuje podobna tendencje:

,Inicjacja seksualna, czyli pierwszy stosunek plciowy, jest jed-
nym z najbardziej znaczacych wydarzen w zyciu nastolatka. Bez
wzgledu na motywy, jakie towarzysza pierwszemu stosunkowi seksu-
alnemu, inicjacja zawsze stanowi przejscie do nastgpnego etapu roz-
woju czlowieka”,

Pierwszy stosunek plciowy musi wigc byé momentem znacza-

27 Izdebski, Obrag aktywnosci seksualng miodziegy, w: ,,Kwartalnik Pedagogiczny” 2010 nr
2 (210).
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cym. Nastepuje zawieszenie watpliwosci dotyczacych chocby kategorii
»znaczenia”: czym jest moment znaczacy? Co, jesli sytuacja pierwsze-
go zblizenia momentem znaczacym nie jest, gdy jest podejmowana
pochopnie 1 nieprzemyslanie, bez emocji, bez zastanowienia, bez zna-
czenia — co z konsekwencjami takiej sytuacji? Czy wowczas takze musi
stanowi¢ przejscie do kolejnego etapu rozwojur Czy dane zjawisko,
czynno$¢ identycznie okreslana, przez kazdego musi by¢ tak samo
rozumiana, przebiega¢ w identycznych okolicznos$ciach i nies$¢ jedna-
kowe konsekwencje? Czy nazwa ma $wiadczy¢ o przezyciu? Daja tu o
sobie zna¢ zalozenia interpretacyjne racjonalno$ci adaptacyjnej, wpi-
sane w nia oczywisto$cl i przekonanie o typowosci sytuacji.
Przywolana w koficowej czesci tekstu teoria Erika Eriksona nie
wydaje si¢ dochodzi¢ tu do glosu. Polaczenie zmian biologiczno-
tizjologicznych, psychologicznych oraz naciski i oczekiwania wobec
mlodego czlowieka powoduja, iz ,,[z]daniem Eriksona, okres dorasta-
nia nalezy do najtrudniejszych etapow w calym zyciu cztowieka”33.
Zmiany te moga utrudnié, czy wrecz uniemozliwi¢ odnalezienie swo-
jego miejsca 1 wzglednej stabilizacji calopsychofizycznej. Charaktery-
styczna dla tego okresu w mysl koncepcji Eriksona potrzeba przyna-
leznosci grupowej moze wyraznie wplywaé na podejmowane decyzije,
jednak z réznym skutkiem. Rozdarcie wyrazajace si¢ w poczuciu:
,>>nie jestem, kim by¢ powinienem, kim bede i kim bylem<<34
moze dochodzi¢ do glosu na rézne sposoby, jednak racjonalno$¢ ad-
aptacyjna o tym milczy, zaklada najwyrazniej, iz realizuje si¢ ono zaw-
sze w ten sam sposob, ktory gwarantuje przej$cie do kolejnego etapu
rozwoju. Warto zwroci¢ krétko uwage na rozumienie pojecia okresu
moratorium psychospotecznego, ktory (od tac. moratorinus — czyniacy
zwloke), jest wlasnie okresem ,,zwloki, opdznienia, odroczenia i za-

hamowania” i daje si¢ rozpoznac jako okres ,,>>przyznany temu, kto

3 A Galdowa, Klasyezne i wspitezesne koncepeje osobowosci, Wyd. Uniwersytetu Jagielloniskiego,
Krakéw 1999, s. 124.

M Witkowski, Rozwdj i togsamosé w cyklu dycia. Studinm koncepgi Erika H. Eriksona, Wyd.
WSEZ, 1.6dz 2009, s. 52.
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nie jest gotéw stawic czola obowigzkom, kto potrzebuje czasu<<%,

Racjonalnos$¢ adaptacyjna nie zastanawia si¢ nad zlozonoscig
zjawisk 1 procesow, odkrywa w przestrzeni dyskursu jedna, obiek-
tywng rzeczywisto$¢, a w polaczeniu z profilem epistemicznym, jakim
jest naturalizacja, bez wahania ustala naturalng etapowo$¢ rozwoju
czlowieka na drodze do najbardziej pozadanej i zarazem ostateczne]
tazy jaka jest dorostosc¢:

,»>>Dojrzewanie jednostek (...) powinno prowadzi¢ do coraz
pelniejszego odkrywania czy poznawania naturalnej hierarchii warto-
$ci, z kolei wszelkie formy patologii spolecznej, ktére mozna trakto-
wac jako kryzys warto$ci, winny wigzac si¢ z zagubleniem omawiane;j
hierarchii. Pozwala to oczekiwaé, ze indywidualne hierarchie wartosci
beda tym bardziej podobne do hierarchii naturalnej (obiektywnej), z
im starszymi, bardziej wyksztalconymi, dojrzalymi osobowosciowo
1 zsocjalizowanymi osobami mamy do czynienia<<’’3¢

Tak wiec doroslosc¢ jako dojrzalosc¢ jest nieodlacznie zwigzana
z wiekiem, jednostka dorosla to jednostka starsza, madrzejsza, ktora
odkryla pewien wyznaczony, jednoznaczny, obiektywny zestaw warto-
$ci uznanych spolecznie jako wazne. Mlodzi ludzie, pozostajacy na
etapie dojrzewania maja za zadanie wciaz zbliza¢ si¢ do owego idealu:
celu wyznaczonego logika dziatania instrumentalnego.

Wyraznie wyznaczona jest tu tre$¢ myslenia i dzialania jako
punkt odniesienia, jako powinnos¢. Racjonalnos¢ adaptacyjna operuje
powinnoscia 1 oczywistoscia, a naturalizacja spoglada na mlodziezowy
wiek, co skutkuje charakterystycznym obrazem mlodych ludzi jako
niedojrzalych, niepelnych, bo zbyt mlodych, ktérzy na dojrzalos¢ ma-
ja jeszcze czas. Dojrzalo§¢ wewnetrzna utozsamiana jest z ze-
wnetrzng, coraz pelniejszy rozwoj z coraz starszym wiekiem. Racjo-
nalno$¢ adaptacyjna pewna jest naiwnej pewnosci mtodego czltowieka,

ktory jest przeciez zbyt mlody na pewnosc dojrzala.

A Galdowa, Klasyezne i wspotezesne koncepeje osobowoset, s. 123.

6p, Brzozowski, za: K. Bidzinski, w: Znziany w hierarchii wartosci deklarowaneg przez mlodzies
niepetnosprawng ruchowo i je petnosprawnych rowiesnikow w latach 1995-2010 jako wyzwanie dla
ednkagi aksjologiczne, ,Edukacja. Studia, Badania, Innowacje” 2010 nr 4 (112).
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Dyskurs socjologizacji adaptacyjne;j

Na plaszczyznie pojednania racjonalnosci adaptacyjnej z profi-
lem epistemicznym socjologizacji, dochodzi do glosu typ dyskursu,
ktory przyjmujac zalozenia charakterystyczne dla logiki dzialania in-
strtumentalnego, problematyzuje mlodziez w kontekscie spolecznym
oraz kulturowym, traktujac mlodych ludzi przez pryzmat rozmaitych
instytucji, czy agend socjalizujacych.

Czesto w ramach socjologizaciji, w dyskursach, ktére znajduja
swe odzwierciedlenie w przestrzeni zebranego archiwum, poruszany
byt watek mlodziezowy w aspekcie kultury masowej, miedzy innymi
watek medium, jakim jest internet, w charakterystyczny dla istoty tego
dyskursu sposob:

,,Krag spraw, jakie dzi§ mozna zalatwi¢ w sposob internetowy,
bedzie najwyrazniej w opinii studentéw, poszerzal si¢. Te prognoze
czestotliwosci korzystania z internetu mozna by okresli¢ jako oczeki-
wanie na eskalacje wirtualizacji $wiata”3’.

Stwierdzenie, 1z w przyszlosci, bedziemy mie¢ niewatpliwie
jako spoleczenistwo do czynienia z rozwojem internetu, czy nawet
wskazanie, iz personalnie bedzie nas ta sytuacja dotyczy¢, stawiajac
przed nami pewien wymoég bardziej aktywnego wejScia w relacje z
owym medium, niz do tej pory (powodowany jednak wciaz po prostu
jego nieuniknionym rozwojem), nie musi wcale oznaczaé osobistego
oczekiwania na 6w rozwéj. Innymi slowy: formulujac sady dotyczace
przewidywanego ksztaltu §wiata, niekoniecznie musimy tego ksztaltu
$wiata oczekiwac.

Socjologizacja mlodziezy daje tu o sobie zna¢, gdyz mlodziez
jest uyymowana przez pryzmat medium, jakim jest internet: ,,Szczegol-
nie w§rdéd mtodych ludzi internet jest znaczacym medium’% medium,

ktore zawladneto mlodymi ludzmi do tego stopnia, ze catkowicie ich

7ML Rewera, Korgystanie 3 internetu priez, stalowowolskq milodziez, w: ,,Spoleczenstwo i rodzi-
na” 2008/4 (17).
3

Tamze.
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teraz wyraza i re-prezentuje: ,,Zwyklo si¢ nawet mowi¢ o >>pokole-
niu internetu<<, czyli o tych mlodych ludziach, ktérzy wzrastaja 1
dojrzewaja w dobie powszechnosci medium, jakim jest internet”. Co
prawda, znajdujemy uzasadnienie, iz: ,,Na podstawie danych z 2008
roku mozna stwierdzi¢, ze jest on [internet] na poziomie tzw. po-
wszechnosci kulturowej, co niejako upowaznia do obdarzenia pokole-
nia dzisiejszej mlodziezy przydomkiem >>pokolenia internetu<<40 |
lecz pojawia si¢ pytanie, czy taka charakterystyka nie warunkuje przy-
padkiem umocnienia pewnego schematu w mysleniu o mlodziezy?
Ow sposéb myslenia nie pozostaje zreszta takze i bez wplywu na
przebieg prowadzonych badan, prowokuje bowiem okreslony sposéb
stawiania pytan wobec mlodych ludzi 1 szukania na nie odpowiedzi.
Tego typu pytania oraz spostrzezenia poczynilaby zapewne zadataby
racjonalno$¢ emancypacyjna, gdyby dopuszczono ja do glosu, jednak
nie tym razem.

Charakterystyczny dla tego typu dyskursu sposdb postrzegania
mlodziezy, tu: przez pryzmat medium, jakim jest internet, moze wyni-
ka¢ z wczesniej przyjetych zalozen interpretacyjnych, do ktorych nale-
zy takze przyjecie kategorii ,korzystania” z internetu na okreslenie
relacji z nim. Przyjecie owej kategorii, wraz z okreslonym rezerwu-
arem znaczeniowym 1 siecig poje¢, wyklucza cala game innych mozli-
wosci definiowania wlasnych nastawien, okreslenia indywidualnych
relacji przedstawicieli mlodziezy w jakie wchodza z objetym zaintere-
sowaniem badawczym medium. Tu nastgpuje ich odgérna redukcja,
narzucenie pewnej perspektywy definicyjnej i ukonstytuowanie specy-
ticznej formy podmiotowosci zbiorowej (gdzie mlodziez jako pewna
grupa daje si¢ pomysle¢ przez pryzmat okreslonego medium — ,,poko-
lenie internetu”, bowiem ,,korzysta” z niego 1 ma nadal zamiar to ro-
bi¢, 1 cho¢ 6w zamiar nie zostal zredefiniowany, to z pewnoscia jest
zwiazany z ,,0sobistym oczekiwaniem”).

Takze 1 kolejny przyklad odstania sposéb definiowania mlo-

39 .
Tamze.
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dziezy przez pryzmat okreslonych agend. I choé, wydawac by si¢ mo-
glo — mlodziez przeciez sama wskazuje je sposroéd innych i okresla
jako najwazniejsze wartosci, to jednak zachodzi tu pewna interpreta-
cja, ktoéra mozna by okresli¢ swoista nadinterpretacja i ktéra jednocze-
$nie miedci si¢ w zalozeniach interpretacyjnych racjonalnosci adapta-
cyjnej:

,»,Najwazniejsza dla nich warto§¢ stanowia dom i rodzina oraz
edukacja 1 wyksztalcenie. Dom 1 rodzina — s3 pierwszoplanowymi
elementami, ksztaltujacymi ich jestestwo. Edukacja 1 wyksztalcenie,
zwlaszcza dla respondentow starszych (klasa I11), to drugi zasadniczy
element 1 warto$¢ zarazem, ktéra stanowl o percepcji otaczajacej rze-
czywistosci 4L,

Daje si¢ zauwazy¢ pewna latwos¢ w orzekaniu, iz w istocie
zachodzi jaki§ zwiazek miedzy wskazanymi elementami jako warto-
$ciami (polemike zreszta wywoluje samo okreslenie ,,warto$¢” jako
trudno definiowalne), a realnym ksztaltowaniem odbioru rzeczywisto-
$ci pod ich wplywem. Racjonalnos¢ emancypacyjna nie znajdowalaby
przestanek, by wysuwac tak daleko idace wnioski zapewniajace o au-
tentycznym zwigzku wymienionych przez uczniéw wartosci z ksztal-
towaniem ich jestestwa, czy chocby percepcja rzeczywistosci. Racjo-
nalno$¢ emancypacyjna podpowiada, iz nalezaloby pamigta¢ o tym, iz
sq to jedynie deklaracje, ktére zwigzku z sytuacja rzeczywista nie mu-
szq mie¢ zadnego. Racjonalno$¢ adaptacyjna nie przyjmuje takich
uwag krytycznych, nie dostrzegajac konwencjonalnosci wlasnej kon-
wencji, buduje kolejne uzasadnienia:

,Potwierdzeniem obranych wartosci typu rodzina, zycie ro-
dzinne sg uzyskane wyniki w innym pytaniu: Kto w Twoim zyciu jest
dla Ciebie wzorem do nasladowaniar”#2,

To zdanie wydaje si¢ potwierdzac jedynie wczesniej postawio-

ne wnioski w niniejszej analizie. Racjonalno§¢ emancypacyjna podsu-

p, Bykowski, Filogofia codziennosci a wyzwania pedagogiki spotecing — na pryktadzie badar nad
mtodzieza gimnazjalng, w: ,, Kultura 1 Edukacja” 2010 nr 4 (78).
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walaby pytania: co rozumiesz przez wzér do nasladowania? Dlaczego
osobe¢ t¢ okreslasz jako wzor? Co tej osobie zawdzigczasz? Domaga-
laby si¢ deklaracji, iz mtody cztowiek autentycznie zyje symbolicznym
zyskiem ze wskazanej relacji. Racjonalno$¢ adaptacyjna nie bierze pod
uwage sugestii takich, jak powtarzana przez Lecha Witkowskiego w
kontekscie kategorii autorytetu: ,,(...) o powierzchownym charakterze
obiegowych deklaracji o uznaniu (...)”.

Warto w tym miejscu przytoczy¢ jeden z pozostajacych w kre-
gu myslenia o autorytecie zabobonow, ktéry odnost si¢ do przywola-
nego fragmentu z archiwum. Otéz Witkowski wskazujac mit traktuja-
cy o tym, iz ,autorytet stanowi wzér albo wzorzec gotowy do podje-
cia”, dochodzi jednocze$nie w swych rozwazaniach do ,typowego
miejsca w fikcyjnym afirmowaniu autorytetu przez niektérych peda-
gogbw’# ktore wigze si¢ ,,(...) z postrzeganiem autorytetu jako daja-
cego jakies w pelni czytelne, dostgpne i gotowe do podjecia, zwykle w
trybie socjalizacyjnym, matryce, kojarzone z wyrdzniajacymi si¢ tre-
$ciami, czy ich schematem. Nawet jesli nie pada termin >>naslado-
wanie<<, to wskazanie na wdrazanie do wzoru czy wzorca, o charak-
terze jakiego$ idealu, zawsze pozostaje”™®.

W przywolanym fragmencie z archiwum, jako egzemplifikacji
dyskursu socjologizaciji adaptacyjnej, akurat takze 1 ,,nasladowanie” si¢
pojawia (,,Kto w Twoim zyciu jest dla Ciebie wzorem do nasladowa-
nia?”). Jeszcze raz warto podkresli¢, iz moment wyboru w badaniu
niczego tu nie rozwigzuje, bowiem narzucona zostaje pewna konwen-
cja myslenia o owym wzorze, ktory jest gotowym do skopiowania i
wklejenia we wlasne jestestwo 1 ktéry od tego momentu moze je wy-
razac.

Gdy racjonalno$¢ emancypacyjna rozwaza o relacji z autoryte-
tem jako o autentycznej, rozumiejacej, zaangazowanej, racjonalnosé

adaptacyjna nakazuje wpisa¢ si¢ w gotowy, jednokierunkowy wzor,

B Witkowski, Historie autorytetu wobec kultury i edukagi, Impuls, Krakéw 2011, s. 50.

M Tamze, s. 718.
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mozna wigc rzec, 1z ,,[glubi si¢ tu myslenie o relacji z autorytetem w
innych kategoriach niz gotowos¢ do zaslepionej uleglosci, a zatem i
niemozliwosci do sprzeciwu czy chocby tylko upominania si¢ o sie-
bie”4. Nietrudno dostrzec tu obecnos¢ swoistej formy wiladzy rozu-

mu instrumentalnego.

Dyskurs historyzacji adaptacyjnej

Ostatni z dyskurséw zwigzanych z racjonalnoscia adaptacyjna
laczy si¢ z historyzacja, traktujaca mlodziez przez pryzmat czasu i
miejsca historycznego. Prezentowany w tej czesci przyklad nie jest
typowa ilustracja dyskursywna profilu epistemicznego, jakim jest hi-
storyzacja. Profil ten trudno odnalez¢ w zebranym archiwum, bowiem
historyzacja odnosi si¢ do czaséw minionych, natomiast zebrane ma-
terialy do prowadzonej analizy to raporty z badan zorientowane wo-
kot kwestit biezacych.

Przedkladam wiec w tej cz¢sci analizy poniekad wlasng inter-
pretacje profilu, co wymaga zaznaczenia, by nie zosta¢ posadzong o
niezrozumienie, czy znieksztalcanie propozyciji problematyzaciji mlo-
dziezy Ostrowickiej. Nalezy takze podkresli¢, iz nie byloby bledem
umiejscowienie wybranej egzemplifikacji w przestrzeni dyskursu so-
cjologizacji adaptacyjnej (ze wzgledu na rozpatrywany problem bezro-
bocia). Zaryzykuje¢ jednak interpretacje, iz mtodziez jest tu ujmowana
przez pryzmat miejsca 1 czasu, w jakim zZyje, a wigc rzeczywistosci,
ktora charakteryzuje ,,zmiennos¢, plynnosc 1 niepewno$¢”’. Nietrud-
no o stwierdzenie, iz wobec powyzszego ,,[s|]ytuacja wspolczesnej

mlodziezy wydaje si¢ do$¢ skomplikowana”® stawia bowiem mlo-

dych ludzi jakby w naturalny sposéb wobec koniecznosci, by ,,(...)
sprosta¢ problemom ponowoczesnej 1 coraz bardziej komplikujacej

si¢ rzeczywisto$ci”#. Na podstawie pewnych danych, informacji oraz

*Tamze, . 719.

g, Majerek, Ocgekiwania i orientagie $yciowe miodziesy polskie i niemieckiej 1 sytuacii niepewnosei i
nieprzewidywalnosei, w: ,,Ruch Pedagogiczny” 2012 nr 2.

*® Tamze.
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wiedzy, pojawlaja si¢ sady dotyczace przewidywanych zachowan oraz
decyzji, ktére racjonalnos¢ adaptacyjna zamienia w pewne (siebie):

,»Zmiennos¢, plynnos$¢ i niepewnos¢ to kategorie najczesciej
pojawiajace si¢ w opisie postmodernistycznej wizji $wiata (...). Nie-
przewidywalno$¢ 1 wieloznaczno$¢ zjawisk jest dla czltowieka sytuacija
trudng, poniewaz kazde dzialanie naznaczone jest ryzykiem pojawie-
nia si¢ niesprzyjajacych czy wrecz zagrazajacych konsekwencji. Takie
trudne sytuacje stwarza niewatpliwie wzrastajace z roku na rok bezro-
bocie, a wraz z nim pojawiajace si¢ alternatywne formy zatrudnienia.
Perspektywa statego lub czasowego braku pracy jest dla mtodego po-
kolenia zapewne tym czynnikiem, ktory determinuje znaczng czg$¢
podejmowanych przez nich decyzji i dziatan™>.

Pojawia si¢ wigc obraz mlodziezy, ktorej dziatania sa powodo-
wane zaistnialymi warunkami, w ktorych zyja 1 na ktérych obecnosc
nie maja wplywu, nadal przy jednoczesnym przeswiadczeniu, ze mlo-
dziez niejako objeta przez zaistniala sytuacje, bedzie podejmowac ta-
kie dzialania 1 decyzje, ktére beda uwarunkowane tym wlasnie pro-
blemem. Jedng z trudnych sytuacji ponowoczesnego $wiata jest sytu-
acja bezrobocia, ktora stanowi warunek decydujacy o obrazie mlode-
go cztowieka w danym miejscu i czasie, w danym spoleczenstwie, taka
droga wpisuj¢ przytoczony fragment w dyskurs historyzacji adaptacyj-
nej, historyzacji, dla ktérej — jak zaznacza Ostrowicka — przedmiotem
poznania staja si¢ (charakterystyczne takze dla badan historycznych):
,warunki spoleczne, ekonomiczne 1 kulturowe, ktére ksztaltowaly
status, miejsce 1 funkcje mlodziezy w spoleczenstwie’!.

Mlodziez ujmowana jest przez pryzmat bezrobocia, a w kon-
sekwencji przez pryzmat tych czaséw nieprzejrzystych i niepewnych,
ktérych owo bezrobocie jest produktem. Swoja interpretacje dyskursu
jako przykladu dyskursu historyzacji adaptacyjnej podpieram takze
tym, iz owa zmienna rzeczywisto$¢ juz wkrotce staé si¢ moze inna,

wowczas przyjdzie 1 zgoda, by te starg traktowaé juz jako miniong —

50 )
Tamze.

>V H. Ostrowicka, Urzadzanie mlodziesy. Studium analityezno-krytyczme, s. 8.

144



Typy dyskursow o mtodziesy w badaniach pedagogicznych

historyczna.

Dyskurs naturalizacji emancypacyjne;j

Cho¢ wydawaé by si¢ moglo, ze naturalizacja, jako kategoryza-
cja ze wzgledu na wiek, bedzie najszerzej wystepujacym profilem epi-
stemicznym, nalezy pamigtac, iz kazdy profil niejako zawiera w sobie
juz zalozenie o problematyzowaniu w kontekscie wieku, bowiem kaz-
dy odnosi si¢ do kwestii mtodziezy, a wiec pewnej grupy, ktéra tworza
mlodzi ludzie w okreslonym wieku. Naturalizacja w odslonie racjo-
nalno$ci emancypacyjnej zdecydowanie rzadziej dochodzi do glosu w
przestrzeni zebranego archiwum, pojawiaja si¢ jednak egzemplifikacje,
ktore pozwalaja dostrzec specyfike typu dyskursu naturalizacji eman-
cypacyjnej, zaznaczajac charakterystyczny zwiazek miedzy rozwojem
tizycznym oraz rozwojem tozsamosci indywidualnej, jednak w zasad-
niczo odmienny sposoéb niz moze tego dokonywaé racjonalnos¢ adap-
tacyjna:

,Zagrozenia okresu dojrzewania sa czym$ immanentnie zwia-
zanym z ta fazg rozwoju czlowieka. Dostrzega to Erik H. Erikson w
swojej koncepcji moratorium psychospotecznego, twierdzac, iz reali-
zacja zdolno$ci rozwojowych tkwigcych w jednostce zalezy od tego,
czy bedzie ona mogla w okresie mtodosci mie¢ szans¢ popelnienia
roznych 16l spotecznych, eksperymentowac, angazowac si¢ w realiza-
cj¢ roznych zadan (czesto zwiazanych z ryzykiem), by w konsekwencijt
zmienia¢ swoje zainteresowania, poglady”>2.

Poprzez powyzsze nawigzanie w ramach dyskusji wynikéw do
koncepcji Eriksona, rysuje si¢ dyskurs jako przestrzen wiedzy o mlo-
dym czlowieku, wiedzy ktéra ma mu sprzyja¢, ma pozwala¢ dostrzec
jego skonfliktowang nature, problematyzacja ze wzgledu na wiek w
kontekscie racjonalnosci emancypacyjnej daje prawo do bledu, rozu-
mie fazowo$¢ rozwoju w zasadniczo odmienny sposob:

,Wielu badanych nastolatkéw podejmuje zachowania ryzy-

2 7. Izdebski, Obraz aktywnosci  seksualng mtodziesy, w: ,JKwartalnik Pedagogiczny”

2010 nr 2 (216).
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kowne. Mozna to zrozumieé, jezeli pamigta si¢ o tym, ze ogromna
dysharmonia rozwojowa 1 brak zgodnosci pomiedzy tempem rozwoju
biologicznego, seksualnego, psychicznego 1 spolecznego, jaka obser-
wujemy u 0séb w okresie adolescencji — tzw. rozszczepienie dojrze-
wania (...) — sprawiaja, ze mlodzi ludzie, eksperymentujac w tak waz-
nej dziedzinie, jaka jest seksualno$¢, nie maja dostatecznych kompe-
tencji spotecznych, etycznych, moralnych”>3.

Racjonalnos$¢ emancypacyjna w swych zalozeniach interpreta-
cyjnych otwiera si¢ na zlozono$¢ i nietypowos$¢ sytuaciji, motywow,
srodkéw oraz innych ludzi, generuje rozumienie sytuacji mlodego
czlowieka, ktoéry poszukuje wcigz siebie, pozwala nie traktowacé go
jako trudnego dla otoczenia, przez co gorszego, trudny wiek mlodego
czlowieka jest rozumiany jako trudny dla niego samego. Dyskurs na-
turalizacji emancypacyjnej jest dyskursem zrozumienia trudéw zmaga-
nia si¢ z wlasnym przeznaczeniem, to dyskurs rozumiejacy, iz
,»|o]dwaga szukania wlasnej drogi, podejmowanie ryzyka wystawiania
si¢ na proby, dajace szanse aby >>znalez¢ wlasny los<<’>* jest spra-
wa kluczowgq egzystencjalnie.

O drodze do siebie jako metaforze budowania tozsamosci pi-
szq Monika Jaworska-Witkowska oraz Lech Witkowski w pracy Prze-
Zycie-prebudzenie pryemiana. Inigacyne dynamizmy eggystencjalne w prozie
Hermana Hessego, gdzie zaznaczaja, iz kazdy ma wlasng Sciezke, ktora
pozwala mu odkry¢ swe wlasne przeznaczenie, kazdy doznaje prze-
miany w swozn czasie, na skutek swoistego przezycia 1 przebudzenia,
szlakami, ktore wytycza wewnetrzny glos>.

Krytyczna $wiadomos$¢ racjonalnosci emancypacyjnej jest
swiadomoscig rozmaitosci ludzkich drég, niedajacych si¢ sprowadzic
do jednej, uniwersalnej, ktora kazdy podaza. Racjonalnos¢ emancypa-

cyjna wie, ze takiej jednej drogi nie ma, wyzwala wigc z ograniczen

53 .
Tamze.
>4 Jaworska-Witkowska M., Witkowski L., Przeycie — prebudzenie — przemiana. Inigacyne
dynamizmy egzystengalne w progie Hermana Hessego, Wyd. WSEZINS, Y.6dzZ 2010, s. 34.
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rozumu instrumentalnego, a w przestrzeni dyskursu naturalizacji na-

wigzuje dialog z rozproszona, dojrzewajaca natura.

Dyskurs socjologizacji emancypacyjne;j

Przejawy dyskursywne profilu socjologizacji w jej odmianie
emancypacyjnej, ukazuja 6w profil epistemiczny w zupelnie innej od-
stonie. Ten dominujacy w przestrzeni zebranego archiwum sposob
problematyzacji mlodziezy, takze i jako dyskurs socjologizaciji eman-
cypacyjnej dochodzi do glosu zdecydowanie czg¢sciej, niz pozostale
dyskursy z rodowodem komunikacyjnie zorientowanej racjonalnosci.

Egzemplifikacje dyskursu socjologizaciji emancypacyjnej odnaj-
duje¢ miedzy innymi w jednym z przykladow badan nad mlodzieza,
gdzie przedmiotem badawczym staje si¢ stanowisko mlodziezy wobec
alkoholu:

,, W ankiecie celowo uzyly$my okreslenia >>problemy alkoho-
lowe<<, aby umozIliwi¢ mlodziezy sformutowanie wolnej wypowiedzi
bez sugerowania odpowiedzi. Swiadomie zrezygnowalysmy z facho-
wych sformulowan typu: naduzywanie alkoholu badZ uzaleznienie.
Naszym celem bylo zbadanie, czy mlodziez cz¢sciej bedzie wymieniaé
symptomy uzaleznienia od alkoholu czy jego naduzywania>°.

Badanej mlodziezy nie zostaje narzucona z géry definicja.
Choc¢ jest wyrézniony w tekscie pewien podzial, wybér miedzy dwie-
ma mozliwosciami, w badaniu on nie wystepuje. Mozny by zastana-
wia¢ si¢ nadal nad kategorig ,,problemu” alkoholowego, jak daje si¢
jeszcze w inny sposob definiowac stosunek do alkoholu, wychodzac
poza przywolane pojecia naduzywania/uzaleznienia, widoczne jest
jednak wyraznie podejScie prowokowane przez racjonalnos$¢ emancy-
pacyjna, logika dzialania komunikacyjnego: dawanie szansy wejscia w
dialog, pozostawianie problemu otwartym, do dyskusji.

W przestrzeni dyskursu socjologizacji adaptacyjne; mlodziez

O M. A Marchwacka, S. Pliicckhahn, Stanowisko mitodziezy wobec alkobolu — badania empiryezne
preprowadzone wsrod neniow skl berliiskich i warszawskich, w: ,,Kwartalnik Pedagogiczny”
2008 nr 4 (210).
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jest takze problematyzowana w kontekscie instytuciji:

,ozkola jako instytucja wychowawcza odgrywa istotng role w
socjalizacji mlodziezy, ksztaltujac jej postawy oraz osobowosc. Insty-
tucja ta, ze wzgledu na mozliwo$¢ dotarcia do kazdego wychowanka,
moze przeciwdziala¢ negatywnemu wplywowi réwiesnikéw oraz pel-
ni¢ role organu uswiadamiajacego o zlych nastepstwach nie tylko uza-
leznienia, ale réwniez naduzywania legalnych uzywek, m.in. alkoho-
lu”s7.

Przede wszystkim jednak, co warte podkreslenia: instytucja
szkoly jest tu pojmowana — za sprawg racjonalno$ci emancypacyjnej —
w zupelnie inny sposoéb, niz kaze to robic¢ racjonalno$¢ adaptacyjna,
szkola jako instytucja jest rozpatrywana w kontekscie swej roli jako
pewnej misji wyrazajacej si¢ w dawaniu mozliwosci samodzielnego
rozpoznawania potencjalnych zagrozen, daleka jest od obejmowania
kierowniczego, wladczego stanowiska. Wczesniejsze watpliwosci
zwiazane z kategoriami naduzywanie /uzaleznienie, mogace prowadzic
do préoby podwazenia emancypacyjnego charakteru dyskursu, zostaja
rozwiane, gdy przyjrzec si¢ blizej, jakiego typu udzial bierze dychoto-
miczny splot kategorii w budowaniu badawczych wnioskowr:

,,INie optujemy przy tym za abstynencja dorastajacej mtodziezy,
programy abstynencji okazaly si¢ bowiem nieefektywne. Duzo bar-
dziej skuteczne jest uwrazliwianie na spoleczne aspekty naduzywania
alkoholu w formie ksztaltowania krytycznych postaw wobec proble-
mow alkoholowych, poniewaz w ten sposob sklaniamy mtodych ludzi
do wyciagania wnioskéw, refleksji, a w konsekwenciji do podejmowa-
nia wlasnych decyzji, stanowigcych warunek dojrzatosci”8.

Rozumienie potrzeby refleksji 1 krytyki, przybliza dyskurs do
racjonalnosci emancypacyjnej, a pojmowanie postawy pedagoga jako
refleksyjnego krytyka, swiadczy o tym, ze emancypacja realizuje si¢
wlasnie w dyskursie socjologizacii.

W innym z przykladéw opisywanego dyskursu problemem

57 .
Tamze.
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staly si¢:

»(...) postawy uczniow, rodzicow i nauczycieli wobec zjawiska kore-
petyciji oraz motywy podjecia decyzji o korzystaniu z nich, a takze to,
kto te decyzje podejmowal”>.

Zjawisko korepetycit nie jest wigc odgornie zdefiniowane, pro-
ces dochodzenia do rozumienia rozpoczyna si¢ od reinterpretacii klu-
czowej kategorii: czym sg korepetycje? Racjonalnos¢ emancypacyjna
zwraca uwage na kwestic Swiadomego wyboru mlodego czlowieka
nawigzujac w pytaniu do aspektu decyzji, pyta o opinie mlodziezy od-
nosnie stanowiska rodzicéw oraz nauczycieli, wszystko to dopiero
pozwala na dochodzenie do rozumienia, czym jest zjawisko korepety-
cjt dla mlodego cztowieka. Dopiero proces badawczy przynosi odpo-
wiedZ na pytanie o rozumienie pojecia, proces badawczy, w ktorym
mtody cztowiek ma swoéj udziat:

»Ze wzgledu na to, ze korepetycje sa coraz cz¢iciej okreslane
przez ucznidow jako rezultat upadku systemu szkolnictwa, nalezy si¢
zastanowi¢: dlaczego uczniowie tak sadza?”%.

Dyskusja wokoé! kategorii moze si¢ zaczaé dopiero wowczas,
gdy nabudowane zostaje jakies znaczenie owej kategorii przez mlo-
dych ludzi, a orientacja krytyczna racjonalnosci emancypacyjnej wska-
zuje na dalsze poszukiwania:

,Pytania, jakie zrodzily si¢ w ramach realizowanego projektu,
powinny pobudzi¢ do dalszych poszukiwan badawczych w tym zakre-
sie”6l,

Dyskurs socjologizaciji emancypacyjnej to dyskurs o mlodziezy
w kontekscie spolecznym i kulturowym, ktéry postuluje wyzwalanie
sic spod panowania dominujacych znaczen, spojrzenie od drugiej
strony. Ilustruje to miedzy innymi takze przyklad dyskursu, ktéry po-

dejmuje kwesti¢ zaangazowania w nauke, gdzie odnajdujemy refleksje

> T. Zbyrad, Korepetygie: moda c3y upadeke szkoly? Raport 3 badari przeprowadzonych pryes studentéw
sogiologii WZNoS KUL Jana Pawta 11 w Stalowej Woli wsrod milodziey licealne, w: ,,.Spoteczen-
stwo i Rodzina” 2009 nr 2 (19).
60 .
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dotyczaca tego, kiedy nastepuje przekroczenie granicy? Kiedy zaanga-
zowanie w nauke przybiera posta¢ wymagajaca uwagi? Kiedy staje si¢
nadmierne? Nawet szczegolnie ocgywiste ocgywistosei nie umykajq uwadze
racjonalnosdci emancypacyjnej:

»(--.) ogromnym problemem z diagnozowaniem nadmiernego
zaangazowania w zajecle jest fakt spolecznej aprobaty 1 szacunku, jaka
budza osoby sumienne, pracowite i zaangazowane w to, co robig
(...)762

Nietrudno dostrzec i ominac¢ zagrozenie, gdy ostrzega przed
nim nas stosowny znak. Wydawa¢ by si¢ moglo, iz nie ma réwniez nic
trudnego w rozpoznaniu mitu. Owszem, lecz przeciez takze wowczas,

gdy zostal jako mit wcze$niej juz nazwany. Tym bardziej proba obale-
nia mitu nie jest prosta w rzeczywistosci, w ktorej jest on traktowany
na serio, chocby w sytuacji, gdy ,,(...) nadmierne zaangazowanie w
prace uchodzi za >>uzaleznienie najbardziej w naszej kulturze nagra-
dzane<<”63,

Dyskurs socjologizacji emancypacyjnej staje si¢ przekrocze-
niem powszechnie przyjetych, obiegowych oczywistosci, ktére sa pod-
trzymywane przez grupg¢ symbolicznej wladzy:

,LPodobnie jest w przypadku mlodziezy przejawiajacej silne
zaangazowanie w nauke. Postawa >>wszystkowiedzacych pigtkowi-
cz6w<< jest chwalona, nagradzana i wzmacniana nie tylko przez ro-
dzicow, ale 1 przez pedagogdw’ o4,

A przeciez tu ujawnia si¢ wlasnie przestrzen dla pedagogicznej
pracy, przestrzen stawiania pytan — zdaje si¢ nawolywaé poprzez dys-
kurs socjologizacji glos emancypacji, wyzwalajacy ze zbiorowej celi,
samodzielnie budowanej przez samych uwigzionych dla ich wlasne;
swiadomosci. Uwidacznia si¢ wigc krytyczna $§wiadomos¢ racjonalno-
$ci emancypacyjnej, Swiadomos¢ spolecznego podtrzymywania okre-

Slonej wersji znaczenia zjawiska takze 1 w §rodowisku, od ktérego

2 M. Szpitalak, Zalesnosci miedzy stylem przywiazania a 3aangasowaniem w nanke u mtodziesy
licealnej, w: ,,Ruch Pedagogiczny” 2012 nr 2.
% Tamze.

64 )
Tamze.

150



Typy dyskursow o mtodziesy w badaniach pedagogicznych

oczekuje si¢ przecigcia owej znaczeniowej ciaglosci. W przestrzeni
dyskursu socjologizacji emancypacyjnej ujawnia si¢ wiec wyraznie an-
tyfundamentalizm poznawczy, ktory prowokuje nieustanng rewizje
wlasnych pogladow, zostawiajac swoj §lad zreszta w kazdej odstonie
profilu problematyzaciji mlodziezy, lecz juz tylko w tych typach dys-

kursu, ktére naznaczone sa emancypacyjng refleksja.

Dyskurs historyzacji emancypacyjnej

Dyskurs historyzacji emancypacyjnej stanowi kolejna probe
wlasnej re-interpretacji profilu historyzacji, tym razem od strony logiki
dziatania komunikacyjnego. Jako przyklad niech postuzy nastepujacy
tragment, ktéry wyrwany zostal z (kon)tekstu traktujacego o posta-
wach mlodziezy wobec zmian ustrojowych:

,,Zrozumienie fenomenu transformacji wymaga uwzglednienia
wiedzy z zakresu ludzkich przekonan, a przede wszystkim postaw
ukierunkowujacych sposéb interpretacji zmian ustrojowych’e>.

Zdanie to poprzedza krotka charakterystyka transformacji
ustrojowej w Polsce, ktora jednak nie okazuje si¢ by¢ zadnym podpro-
wadzenien pod gotowy szablon definicyjny, a jedynie nakresleniem pola
problemowego. Tekst wyraznie daje do zrozumienia, iz nie wystarczy
uzgodnienie definicyjne danego zjawiska 1 przejecie go jako gotowego
wzoru znaczeniowego, wazna dla zrozumienia interesujacego zjawiska
staje si¢ wiedza dotyczaca tego, jak ludzie je interpretuja, a takze jakie
postawy majq zwiazek z owg interpretacja.

Racjonalnos¢ adaptacyjna postrzega przez pryzmat czasu
1 miejsca, racjonalnos¢ emancypacyjna, kaze zadaé pytanie mlodym
ludziom, w jaki sposéb chca by¢ postrzegani, gdyby patrze¢ na nich
przez pryzmat czasu i miejsca, w ktorym zyja, maja prawo wyrazi¢
niezgode¢ na dany sposéb mowienia o nich samych, o ktérego przyje-
cie racjonalno$¢ adaptacyjna nigdy nie pyta.

Logika dziatania komunikacyjnego pozwala sadzi¢, iz dyskurs

% M. Czerniawska, Zmiana postaw miodziesy wobec nstroju ekonomicznego i kewestii sogalnych, w:
,»Kwartalnik Pedagogiczny” 2011 nr 3 (221).
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nie zatrzymuje si¢ w sferze teorii, gdyz pyta o zwiazek z praktyka. Sa-
mo juz pytanie jest z tej perspektywy wazne. Racjonalno$¢ emancypa-
cyjna wcale nie oczekuje gotowych rozwigzan, wyraza si¢ bowiem w
swoistej — mozna by rzec — logice dggenia, wazny jest wigc sposéb do-
chodzenia do rozumienia, choéby nie dawal recepty na watpliwosc¢.
Przytoczony cytat, cho¢ fragmentaryczny, niech stuzy zobra-
zowaniu réznicy w pomyslanym tu podejsciu dyskursywnym do kwe-
stii mlodziezy w ramach historyzacji adaptacyjnej i emancypacyjnej,
jako dyskursu nie calkiem jeszcze przeszlego. Za przyjetym sposobem
interpretacji nich stanie jeszcze argument, iz ludzie zyjacy w danym
miejscu i czasie wspoltworza histori¢ na swych wlasnych oczach, kaz-

dego dnia.

Kilka stéw a posteriori

W toku prowadzonych analiz badawczych, dyskurs ukazal si¢
jako wielowymiarowa plaszczyzna przemieszanych znaczen, ktére nie
daja si¢ tatwo wydoby¢ i kategorycznie klasyfikowac. Podjeto tu jed-
nak prébe swoistego rozpoznania dyskursow pedagogicznych 1 osa-
dzenia ich w pewnych ramach kategorialnych, w przestrzeni dwéch
racjonalnosci jako koncepciji usensowniania $wiata oraz trzech profili
epistemicznych jako sposobéw problematyzacji mlodziezy.

Odnoszac si¢ do wynikéw przeprowadzonej analizy, mozna by
wskaza¢ na pewne tendencje realizacji wyréznionych kategorii w po-
szczegoblnych typach dyskursu.

Gdyby uja¢ owe kierunki realizacji przez pryzmat profili epistemicz-
nych, nalezaloby podkresli¢, iz wyraznie dominuje profil naturalizacji
oraz socjologizacji®®, przy czym czesciej daja si¢ odnalez¢ przyklady
realizacji owych profili poprzez racjonalno$¢ adaptacyjna niz emancy-
pacyjng (dyskurs naturalizacji adaptacyjnej, dyskurs socjologizacji ad-
aptacyjnej). W przestrzeni racjonalno$ci emancypacyjnej cze¢sciej jed-

nak dochodzi do glosu dyskurs naturalizacji niz socjologizacii.

% Tendencje te staja si¢ potwierdzeniem wezesniej prowadzonych badan przejawéw profili
epistemicznych w dyskursach naukowych o mlodziezy (Ostrowicka 2012, 5.165).
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Historyzacja, ktora mlodziezy jako przedmiotu badan szuka w
odleglej historii, nie ujawnila si¢ w przestrzeni zebranego archiwum.
Poddajac jednak 6w profil epistemiczny swoistej reinterpretaciji, a wiec
szukajac w ramach dyskursu przejawéw problematyzacji mlodziezy ze
wzgledu na miejsce 1 czas (lecz juz nie tak odlegly), w ktorym zyja,
udalo mi si¢ odtworzy¢ pewne egzemplifikacje, cho¢ nadal w nie dos¢
zadowalajacy sposob ukazujace istote tak rozumianego typu dyskursu .

Podsumowujac, mozna wskaza¢ w ramach prowadzonych ba-
dan tendencje¢ do przewagi dyskursywnej racjonalnosci adaptacyjne;.
Sytuacja ta odslania poniekad dyskurs pedagogiczny jako ulegajacy
pewnym pulapkom, na ktére zwraca uwage Zybertowicz, a wigc: ,,pu-
lapkom wigzacym si¢ z definiowaniem — jako z czynno$cig nie-
uchronnie arbitralna, zadajaca gwalt (przemoc) zastanym treSciom
spolecznego doswiadczenia kulturowego™”.

Ow definicyjny gwalt przejawia sie takze w specyficznej formie
wladzy konstruujacej w okreslny sposéb podmiotowosci mltodych
ludzi, wladzy, ktéra ma swoje narzedzia (badawcze). Wlasnie na po-
ziomie owych narzedzi mozna by przejawoéw definicyjnego gwaltu
szukaé, bowiem — jak zaznacza Bogustaw Sliwerski: ,,(...) w &asdym
nargedzin tkwia pewne zalozenia ideologiczne, pewna predyspozycja
do konstruowania §wiata, wzmacniania jednego znaczenia, jednej po-
stawy bardziej, niz innej”’%. Jesli by wzia¢ pod uwage fakt, iz z per-
spektywy logiki dzialania instrumentalnego ,,[t|o, czego nie mozna
zmierzy¢, albo nie istnieje, albo nie ma wartosci”®, staje przed nami
realna grozba niezauwazania problemow, o ktérych nie dano szansy
opowiedzie¢. Niezwerbalizowane, nie znaczy jednak: nieistniejace,
lecz: niedopuszczone do glosu.

Z perspektywy metodologicznej, badania jako$ciowe jawi¢ mo-
o3 si¢ jako bardziej otwierajace — zgodnie z logika dzialania komunika-
cyjnego — dajace szans¢ na dialog, jednak wyniki prowadzonych tu

7 A. Zybertowicz, Przemoc i pognanie. Studinm 3 nie-klasyezne socjologii wiedzy, s. 27.
%% B. Sliwerski, Program wychowawczy szkoty, WSiP, Warszawa 2001, s. 59.
69 .

Tamze.
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analiz, wykazuja, iz sama metoda niczego jeszcze nie gwarantuje i ni-
czego nie wyklucza, bowiem racjonalno$ci mieszaja si¢ 1 przemieszcza-
ja w procesie badawczym, nie pozwalajac badaczowi swego miejsca a
priori przewidzie¢’’.

(Prze)prowadzone tu rekonstrukcje racjonalnosci w pedago-
gicznym dyskursie, to jednak nie tyle grozne manifestacje racjonalno-
$ci adaptacyjnej, co moze przede wszystkim wniosek, 1z
,,[h]eterogenicznod$¢ wiedzy naukowej, wspolistnienie réznych , alter-
natywnych paradygmatow >>uprawiania<< nauki u$wiadamiaja, ze
kazde przedsigwzigcie naukowe jest jedna z wielu mozliwych wersji
opisu, wyjasnienia 1 interpretacji zjawisk™71.

Wyniki analiz, cho¢ czasem odslaniaja pojedyncze cytaty, a
czasem pewne czqgi fragmentow, zawsze wprowadzane byly do narra-
cjt jako interpretacji wynikow w jednym celu: rekonstrukeji kategorii
racjonalnosci, w jej dwubiegunowo skonfliktowanym wymiarze.

Nalezy jeszcze raz i z cala moca podkresli¢, iz przywolania
tragmentow w kontekscie racjonalnosci adaptacyjnej, nie majq zamia-
ru obniza¢ wartosci dyskurséw, z ktorych (jako tekstéw) zostawaly
wydobywane, maja jedynie stanowi¢ egzemplifikacje pewnych mozli-
wych — wedlug autorki pracy — przejawéw dyskursywnych racjonalno-
$ci jako kategorii rozumienia $wiata, kategorii rozumienia $wiatéw
mozliwych, otwierajacych droge rozumienia zlozonosci ludzkiego
doswiadczenia.

Pytania rodza si¢ niemal w nieskoficzono$é¢, w zasadzie kazdy
wniosek mozna by podwazy¢, by zacza¢ od nowa poszukiwania. Tak-
ze 1 mnie samej jest to dobrze znane przeczucie, ze raz postawiony

whniosek, nazbyt chwiejny jest jednak, by moéc go wpisa¢ w tekst jako z

"W trosce o zaznaczenie $wiadomosci dazenia do jakosci wlasnego dziatania badawczego,
nalezy takze w tym miejscu podkresli¢, iz obrane w projekcie metodologicznym i wykorzy-
stane do prowadzonych tu analiz narzedzie, a wigc poszczegolne kategorie analityczne, nie
stanowily jakich§ wybiorczo traktowanych Sciezek poznawania racjonalnos$ci. Analiza ta jest
proba calosciowego spojrzenia, przez pryzmat racjonalnosci jako kategorii zlozonych, nie
dajacych si¢ redukowac.

" H. Ostrowicka - Miszewska, ,,Jak porcelana rzucona o beton...” — dyskursy o mtodziesy, polityce
7 polityce mtodziezy, s. 11.
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niego wydobyty. Raz wchodzac w krag interpretacji, nietrudno ugrze-
zna¢ w nim na dobre, wywolujac 1 chlonac nieustannie ogrom no-
wych pytan i watpliwosci. Pokazane $ciezki analizy staja si¢ skromna
proba niektorych tylko z mozliwych interpretacji w przestrzeni zebra-
nego archiwum, ktére to proby dopominajg si¢ o krytyczne kontynu-

acje analityczne.

Dyskurs pedagogiczny jako dialog — postulat rozpoczecia za-
miast zakonczenia

Poszukujac dalszych mozliwosci pracy z zebranym dotad mate-
rialem mozna okredli¢ co najmniej kilka kierunkéw. Miedzy innymi,
mozna by z pewnoscia poszerzy¢ obszar archiwum 1 prowadzi¢ anali-
zy dalej, w mysl przyjetych zatozen metodologicznych. Mozna by tak-
ze przej$¢ do kolejnego etapu analiz, gdzie poszczegdlne typy dyskur-
su jako kategorie teoretyczne, stalyby si¢ plaszczyzna odniesienia dla
teoretycznego doboru proby jako etapy badan zgodnego z logiks teo-
rii ugruntowanej w rozumieniu Kathy Charmaz’. Mozna tez przyjac
nieco inng, holistyczna perspektywe traktowania niniejszej pracy, ktora
postaram si¢ rozwinac.

Z(re)konstruowane konteksty, wyimki, przeblyski racjonalnosci
jako przejawy uczulajace, moga si¢ sta¢ symbolicznym krokiem na
drodze, aby ,,(...) wyzwoli€ si¢ z calej sieci pojec, z ktorych kazde sta-
nowi swoistag odmiang idei cigglosci””. Bylby to krok na drodze do
wyzwolenia od wszechwladzy swiadomosci zbiorowej jako zasadzie
jednosct interpretacii, na ktora uczula Foucault, wyprowadzajac swo-
isty postulat wyjscia z mroku wypowiedzi ludzkich, ktérymi tak pew-
nie wlada rozum instrumentalny: ,,Nalezy podda¢ w watpliwos¢ owe
gotowe syntezy, owe uklady przyjmowane zazwyczaj bezkrytycznie,
owe zwigzki, ktorych zasadnos¢ uznaje si¢ z gory” 7.

2 Teoretyczne dobieranie probek polega tu ,,(...) na szukaniu i zbieraniu istotnych danych
w celu opracowania i udoskonalenia kategorii bedacych czescia wylaniajacej sig teorii (...)”
(Charmaz, 2009, s. 125).

& M. Foucault, Archeologia wiedzy, PIW, Warszawa 1977, s. 44.
™ Tamze, s. 45.
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W przestrzeni dyskursu pedagogicznego zawladnictego przez
racjonalno$¢ adaptacyjng jednostka ginie w grupie, do ktorej zostala
przypisana. Na mocy uogodlnienia, do ktérego dochodzi poprzez pew-
ne (siebie) sady, opinie 1 przekonania, iz kazdy jest taki sam, wiec on na
moim miejscu robithy to samo, narzucona zostaje jednostce pewna forma
jakby zbiorowe; indywidnalnosci, ujawnia si¢ tu obecnos$é¢ wladzy w jej
produktywnym wymiarze, w jej nieodlacznej relacji z wiedza: wladzy
(z) wiedzy, konstruujacej podmiotowosci, a wigc sytuacji przetwarza-
nia wiedzy zastanej 1 tworzenia nowej wiedzy, (z) wladzy wciaz przeciez
wyrastajacej. Z tej perspektywy wciaz aktualne wydaja si¢ by¢ stowa
Foucaulta, iz ,,[z]adaniem gléwnym jest dzi§ bez watpienia nie odkry-
cie jacy jeste$my, lecz odmowa bycia takim, jacy jestesmy””>. W tym
kontekscie pozadanej perspektywy wydaja si¢ dostarcza¢ impulsy,
wywiedzione z logiki dziatania komunikacyjnego racjonalnosci eman-
cypacyjnej, ktora rozumie ztozonosé mozliwosci.

Racjonalnos$¢ emancypacyjna odstania wage zadania wpisanego
w wysilek rozumienia perspektywy Innego. Zamiast absolutnej pew-
nosci, pozwala dostrzec warto$¢ watpliwos$ci, niegotowych odpowie-
dzi, pokory wobec zadan istotnych egzystencjalnie, wyrazajacej si¢
cho¢by w $wiadomosci, iz ,,zmiana miejsc nie jest nigdy do konca
mozliwa”, przy jednoczesnym przeswiadczeniu, iz ,,(...) mozliwe i
potrzebne sa takie proby, dlatego, ze dzigki nim dostrzegamy inne,
nieznane nam z wlasnego doswiadczenia wymiary $wiata’s. Trudno
nie nawigza¢ w tym miejscu do kontekstu typow normatywnosci dys-
kursu pedagogicznego Witkowskiego, gdzie ukazuje autor swoistos$¢
perspektywy translokacji miejsc jako szczegdlnej sytuacji dialogu, o
ktéra upomina si¢ pedagogika. Postulowanym typem idealnym w kon-
tekscie miejsca jest tu szczegélna idea pogranicza, gdzie ,kluczowe
aspekty maja charakter rozdrozy, dylematow 1 dwoistosdci”, to swoista

perspektywa rozumienia miejsca jako wymagajacego dynamiki bycia w

" M. Foucault, za: H. Ostrowicka, w: Urzqdzanie milodziesy. Studinm analityezno-krytyczme,
s. 199.

7% R. Kwasnica, Dwie ragionalnoss. Od filozofii sensu ku pedagogice ogélnej, s. 104.
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drodze”. Autor upomina si¢ 0 emancypacyjng sil¢ rozumienia, ktéra —
jak zauwaza — wcigz nader rzadko jest tworczo w przestrzeni pedago-
gicznej wykorzystywana, czy wrecz rozumiana: ,, Typowe lektury i in-
terpretacje przoduja w przesadnym i szkodliwym, wedlug mnie, prze-
ciwstawianiu sobie perspektywy rozumienia oraz intencji emancypa-
cyjnej (...)778.

Prezentowana tu perspektywa interpretacyjna racjonalno$ci
emancypacyjnej, wyrazajaca si¢ w logice dzialania komunikacyjnego,
jest z pewnoscia perspektywsa przelamania owej dychotomii w mysle-
niu o przytaczanych kategoriach, a wigc jednoczesnie wydaje si¢ by¢
pozadang perspektywa dla pedagogicznego poznania, bowiem — jak
podkresla Kwasnica: ,,(...) praktycznym powolaniem pedagogiki jest
stwarzanie nauczycielom (osobom edukujacym) mozliwosci rozumie-
nia uwarunkowan wlasnego dzialania, a zwlaszcza — ujawnianie tych
wymiarow dzialania edukacyjnego, ktére przeslonigte sa przez wszel-
kiego rodzaju stereotypy myslowe” 7.

Zywie gleboka nadzieje, iz perspektywa myslenia rozwijana w
niniejszej pracy stanie si¢ cze¢sciej jednak wdrazana w szeroko rozu-
miany dyskurs pedagogiczny, niz na to wskazuja prezentowane tu
Czytelnikowi wyniki badan.

Nalezy w tym miejscu jeszcze raz zaznaczy¢, iz przedkladane
wyniki , to tylko pewne mozliwosci konstytuowania si¢ racjonalnosci
w przestrzeni zebranego archiwum. Moga one prowokowa¢ niezgode,
a taka prowokacja, cho¢by 1 niezgody wlasnie, jesli dosztaby do skut-
ku urzeczywistniajac si¢ w jakim$ odzewie — jest z perspektywy zalo-
zenr wpisanych w niniejsza prace niezwykle pozadana. Kazda dyskusja
krytyczna woké! kwestii racjonalno$ci w dyskursie pedagogicznym
pozwala na otwarcie kolejnych horyzontéw, bowiem — jak zaznacza

Witkowski w kontekscie hermeneutycznego rozumienia — nie idzie

7 L. Witkowski, Miedzy pedagogika, filozofia i kulturq. Studia, eseje, szkice, 1BE, Warszawa 2007,
s. 200.
’® Tamze, s. 201.

7 R. Kwasnica, Dwie ragonalnoss. Od filozofii sensu kn pedagogice ogélnej, s. 12.
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przeciez o to, aby ten jeden horyzont nieustannie poszerzac®’. Dopie-
ro w przestrzeni nowego horyzontu, ukazuje si¢ inna perspektywa,
cho¢ takze 1 zawsze niewystarczajaca.

W kontekscie niniejszych rozwazan chodzi wiec o to, by wy-
wola¢ dyskurs nad dyskursem, by toczyl si¢ spor, chocby 1 takze wy-
razajacy si¢ w probach zakwestionowania wlasnego stanowiska, jako
otwarcia si¢ na inne mozliwosci, bowiem to zgoda zamyka mozliwo$¢
krytycznego myslenia, komunikacji z nieznanymi dotad obszarami
wyzwalajacego, zbawczego egzystencjalnie, spolecznie 1 kulturowo
potencjatu. ,,Nie ma kultury bez komunikacji”8! — pisze Zybertowicz.
Staje si¢ wiec racjonalnos$¢ emancypacyjna wraz ze swa logika dziata-
nia komunikacyjnego kategorigq niedajaca si¢ pomija¢ w procesie nie-
ustannego tworzenia kultur(y). Takze i ,,[n]auka jako sila wytworcza
dziala zbawiennie, jesli stuzy nauce jako sile emancypacyjnej (...)"%2.

Tak wigc w §lad za logika dziatania komunikacyjnego, wylania
si¢ dla dyskursu naukowego pewien postulat swoistego dialogu. Ob-
jawia si¢ tu niezaprzeczalna rola filozofii, ktéra by¢ moze nie daje go-
towych odpowiedzi, lecz sklania do stawiania dalszych pytan, ukazujac
warto$¢ nieustannej refleksji w procesie rozumiejacego odczytywania
1 przekazywania treSci kulturowych, rola racjonalnosci jako kategorii
nie (tylko) metodologicznych, bo (az) egzystencjalnych, niezwykle
zlozonych i plodnych, niosacych niezmierzone poklady mozliwosci
perspektyw rozumienia §wiata, innych, innych $wiatow 1 siebie innego
— konstytuujacego si¢ przez dialog pogranicza.

W taki oto sposob, postawione u progu podejmowanych roz-
wazaf pytanie o status wiedzy naukowej, zamienia si¢ w postulat. Zy-
bertowicz (p)odpowiada, iz ,[n]auka jest obecnie niebywale potezna
sila tworzaca, czy raczej wspol-tworzaca ksztalt niemal kazdej dzie-
dziny zycia spoleczenstw wspolczesnych, a jej autorytet jest w zasa-

dzie — mimo silnego nurtu mysli antyscjentystycznej — nienaruszony i

80 L. Witkowski, Miedzy pedagogika, filozofia i kulturq. Studia, eseje, szkice, s. 202.
U A. Zybettowicz, Przemoc i pognanie. Studium 3 nie-klasyezne soologii wiedzy, s. 158.
82 R. Kwasnica, Dwie ragonalnosz. Od filozofii sensu ku pedagogice ogdlngj, s. 129.
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w dalszym ciggu usprawiedliwiany rzekoma obiektywnoscig i racjonal-
noscig wiedzy naukowej”®. Wydaje si¢ jednak, ze warto o status wie-
dzy naukowej nadal, wcigz 1 nieustannie pytac, cho¢by wprowadzajac
kategorie — nie jednej, a dwoch racjonalnosci, a takze 1 autorytet pod-
dajac reinterpretacji, tak, by traktowal o rzeczywistej relacji autentycz-

nego zaangazowania.
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Types of discourses on the youth in pedagogical researches

In the article the author takes up the cogitation on the status of scien-
tific knowledge. To find the answer to the main question of
knowledge, the author explores pedagogical discourse on the youth
and undertakes the reconstruction of two types of rationality by Rob-
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ert Kwasnica. The results of the researches present exemplifications
of particular discourse types as characteristic of two types of rationali-
ty and three cognitive profiles categorizing young people in the sphere

of scientific discourses.
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