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Teoretyczne i badawcze osiagniecia
pedagogiki krytycznej w Polsce

Wprowadzenie

W nawigzaniu do tezy Aleksandra Nalaskowskiego, ze pedagogika jest
puzzlem' mozna stwierdzi¢, ze jest to raczej patchwork w trakcie tworzenia.
O ile puzzle s3 zamknieta kompozycja, ktérej czesci zostaly rozrzucone
i wymagaja tylko pouktadania, wpasowania we wilasciwe miejsce, o tyle
tworzenie patchworku wigze si¢ z odkrywaniem nowych elementéw, ktore
moga wzbogaca¢ kompozycje, poszerzac ja, urozmaicaé. Pedagogika jako
nauka o warunkach rozwoju osoby i zmiany spolecznej, ktére po odkryciu
wdrazane sg do praktyki edukacyjnej jest bardziej tworzona i uaktualniana
jak patchwork anizeli ukfadana (skfadana) jak puzzle. Rozw¢éj wiedzy nauko-
wej i zmieniajace si¢ warunki zycia stawiaja przed pedagogika jako nauka
i edukacja jako praktyka spoleczng wyzwania i zobowigzania wymagajace
poszerzania pola problemowego i odkrywania nowych mechanizmoéw rza-
dzacych zachowaniami oséb i zbiorowosci. To za$ uwidacznia si¢ w formuto-
waniu teorii oraz weryfikowaniu ich zalozen. Nie dziwi wiec, ze wspolczesna
pedagogika jest zbiorem, niekiedy antagonistycznych, opozycyjnych teorii,
koncepcji i nurtéw zawierajacych sady i twierdzenia dotyczace warunkow
rozwoju osob i zmian spolecznych. Tworza one mape, ktdrej zawarto$c¢ jest
dynamiczna, niczym mapa $wiata w epoce wielkich odkry¢ geograficznych
w XV i XVI wieku, wymagajaca nieustannej aktualizacji. Na tej mapie wazne
miejsce zajmuje pedagogika krytyczna

' A. Nalaskowski, Co nazwiemy pedagogikg? Pesymistyczny esej, ,Studia z Teorii
Wychowania” 2020 nr 2(31), s. 22.
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Omawianie teoretycznych i badawczych osiagnie¢ pedagogiki kry-
tycznej w Polsce wymaga na wstepie ustalen terminologicznych, okreslenia
zakresu znaczeniowego nazwy tego nurtu w naukach o edukacji. Ustalenia
tego, czym jest pedagogika krytyczna. Jest to niezbedne miedzy innymi ze
wzgledu na pojmowanie stowa ,,krytyka” i jego relacje ze stowem ,,pedago-
gika” Mozna wskaza¢ wiele sposobéw pojmowania tego stowa”. Mojg uwage
skupiaja co najmniej trzy zwigzki frazeologiczne tych dwu stow tworzace
roztaczne pola znaczeniowe, a mianowicie: krytyka pedagogiczna, krytyka
w pedagogice oraz pedagogika krytyczna. Kazdy z tych zwigzkéw ma swoja
specyfike oraz funkcje ze wzgledu na istote pedagogiki jako dyscypliny na-
ukowej. Uwidacznia to nawet bardzo pobiezne ich przedstawienie. To, co je
faczy jest pojmowanie stowa , krytyka” wykraczajace poza potoczne i stow-
nikowe znaczenie, to znaczy wyrazanie negatywnych opinii. Sfowo ,,krytyka”
oznacza analiz¢ i ocene obiektu (faktu, zjawiska, procesu) oraz rzeczowo
uargumentowane wskazanie jego pozytywnych i negatywnych stron z punktu
widzenia okreslonych wartosci (np. naukowych, etycznych, estetycznych,
utylitarnych, itp.). Jest wypowiedzig (ustng lub pisemna), reakcja, argu-
mentacjg nie przeciw komus/czemus, ale wobec kogo$/czego$. Zawiera nie
tylko wskazanie niedoskonatos$ci, niedostatkow, ale tez mozliwosci zmiany,
nadziei. W celu przedstawienia istoty i funkeji pedagogiki krytycznej jako
nurtu w pedagogice jako dyscyplinie naukowej i unikania nieporozumien
w analizie i interpretacji jej teoretycznych i badawczych osiggnig¢ w kilku
zdaniach przyblizam znaczenia dwu zwigzkow frazeologicznych, a miano-
wicie: krytyka pedagogiczna i krytyka w pedagogice.

Krytyka pedagogiczna jest wyrazaniem opinii na temat poszcze-
gblnych zjawisk i proceséw spolecznych z perspektywy naukowej wiedzy
o warunkach rozwoju osoby i zmiany spotecznej, z uzyciem instrumentarium
pojeciowego pedagogiki. Tak pojmowana krytyka pedagogiczna jest wyra-
zaniem profesjonalnej, rzeczowej opinii na temat faktow, zjawisk i procesow
w poszczegdlnych sferach zycia, w tym w polityce, gospodarce, kulturze,
..., zajmowaniem stanowiska wobec nich, wskazywaniem ich zrédet i kon-
sekwencji zgodnie z aktualnym stanem wiedzy naukowej. Jest to krytyka,
ktdrej celem jest taka zmiana ocenianych stanéw rzeczy, by wzmocni¢ ich
pozytywne i/albo ograniczy¢ negatywne nastepstwa. Jest ona adresowana do

2 Wiérdd przykladow zrdznicowania znaczenia pojecia ,krytyka” interesujace jest

stanowisko Tomasza Szkudlarka wyrazone w wywiadzie W szkole uczymy sig o sobie. Z pro-
fesorem Tomaszem Szkudlarkiem rozmawia Stawomir Iwasiow, ,Refleksje” 2020 nr 3, s. 4-5

(caly wywiad, s. 4-11).
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osob i grup, ktérych decyzje i dzialania oddzialujg na warunki rozwoju osoby
i zmiany spotecznej, na kondycje jednostkowego i zbiorowego dobrostanu.
Moze by¢ wyrazana w kregu profesjonalistow (nie tylko pedagogdw, ale takze
politykow, lekarzy i innych pracownikéw opieki zdrowia, specjalistow od go-
spodarki, kultury, itp.) albo w otwartych, powszechnie dostepnych mediach.
Przedmiotem krytyki pedagogicznej s3 zaréwno dziejace si¢ sprawy jak
i projekty przedstawiane do konsultacji publicznych i profesjonalnych. Waz-
nym elementem krytyki pedagogicznej s3 opinie pedagogéw - publicznych
intelektualistow’, ktérzy nierzadko w swoich dziataniach i wypowiedziach
s3 niczym Dawid w walce z Goliatem.

Drugim zwigzkiem krytyki i pedagogiki jest krytyka w pedagogice.
Jest to krytyka, ktdrej celem jest wydobycie merytorycznej i logicznej spdj-
nos$ci w poszczegodlnych teoriach, nurtach, koncepcjach i projektach peda-
gogicznych oraz w pedagogicznych rozprawach naukowych i edukacyjnych
dziataniach praktycznych ze wzgledu na ich zawarto$¢ merytoryczng, w tym
zgodnos$¢ z aktualnym stanem wiedzy naukowej, poprawnos¢ logiczna oraz
adekwatno$¢ i konsekwencje metodologiczng i metodyczng. Ten rodzaj
krytyki obejmuje réwniez opinie na temat subdyscyplin i nurtéw w peda-
gogice, wydobywanie ich waloréw oraz propozycje wzbogacania ich pdl
problemowych, podejs¢ epistemologicznych i stanowisk aksjologicznych.
Sa to dzialania, skupione na trosce o jakos¢ teorii naukowych i praktyk edu-
kacyjnych ich wewnetrzng spojnosé, koherencje ze wzgledu na koncepcje
$wiata, spoleczenstwa i natury ludzkiej, a zwlaszcza aksjologii, epistemologii,
wiedzy o cztowieku oraz typu fadu spolecznego. Krytyka w pedagogice doty-
czy tworczosci pedagogicznej, w tym prac awansowych oraz jest realizowana
w procesie ksztalcenia akademickiego. Jest stalym elementem aktywnosci
w srodowisku naukowym.

Jest jeszcze jeden zwigzek stow , krytyka” i ,,pedagogika’, a mianowicie
krytyka pedagogiki. Jest ona prowadzona z zewnatrz, przez osoby spoza
srodowiska pedagogicznego, zar6wno naukowego, przez przedstawicieli in-
nych dyscyplin naukowych, ale takze w dyskursie publicznym, politycznym,
a nawet populistycznym.

> Publiczny intelektualista/publiczna intelektualistka — osoba, ktéra niezaleznie
od typu zaangazowania, afiliacji politycznych i formy aktywnosci publicznej, korzystajac
z profesjonalnej wiedzy realizuje obywatelskie obowigzki kierujac swoja energie intelektualng
na pilne problemy naszych czaséw poprzez opiniotworcza aktywnos$¢ w mediach na temat
aktualnych stosunkéw wladzy. Aktywnie oddzialtuje na opinie spoleczna.
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Celem tych wyjasnien jest wprowadzenie do pojmowania nazwy wta-
snej pedagogika krytyczna. Wazne bowiem jest unikanie, nierzadko dos¢
swobodnego postugiwania sie ta nazwa, zwlaszcza wowczas, gdy prezen-
towane sg opinie zawierajace negatywne oceny wybranych faktow, zjawisk
i proceséw edukacyjnych. A jest to nazwa wlasna jednego z nurtéw w peda-
gogice. Jak kazdy nurt naukowy pedagogika krytyczna ma swoj przedmiot,
jezyk i metody badan oraz metodyke pracy edukacyjnej. W tekscie przybli-
zam zrodla pedagogiki krytycznej, jej przedmiot oraz obecno$¢ w pracach
polskich pedagogéw

Dodac¢ nalezy, ze w tym nurcie, podobnie jak i w innych prowadzona
jest krytyka pedagogiczna i krytyka w pedagogice. Pierwsza z nich - krytyka
pedagogiczna - jest prowadzona z perspektywy aksjologicznej specyficznej
dla teorii krytycznej, to znaczy oceny faktow, zjawisk i proceséw spotecznych
(w tym kulturowych, ekonomicznych, prawnych, politycznych) z zachowa-
niem kluczowych wartosci, takich jak sprawiedliwo$¢ w dostepie do débr,
poszanowanie praw i wolnosci, dialog i demokracja oraz z uwzglednieniem
spolecznego i historycznego kontekstu. Krytyka w pedagogice prowadzona
przez pedagogow krytycznych skupiona jest na ocenie wytwordw pracy
naukowej i praktyki ze wzgledu na logike uzasadnienia podejmowania ba-
dania i dzialania, koherencji epistemologicznej oraz odslaniania wszelkich
napie¢ wystepujacych w procesie badania i dzialania wraz z przedstawianiem
przestanek/powodéw i sposobéw radzenia sobie z nimi spdjnych z systemem
aksjologicznym pedagogiki krytyczne;.

W tym tekscie, w pierwszej kolejnos$ci zamieszczam krétkie prowa-
dzenie do pedagogiki krytycznej i na tym tle przyblizam jej instrumentarium
pojeciowe oraz pola badania i dzialania. W dalszej kolejnosci przedstawiam
obecnos¢ pedagogiki krytycznej w pracach polskich pedagogéw, w ich roz-
prawach analitycznych, raportach badawczych i dziataniach edukacyjnych.
Jest to oglad raczej z perspektywy drona a nie systematyczne studium polskiej
tradycji i osiagnie¢ pedagogiki krytycznej. Zadanie to zastuguje na solidna
rozprawe znacznie przekraczajacg rozmiar tekstu do czasopisma, gdyz, jak
pisze Lech Witkowski: ,,my nawet nie mamy za soba §wiadomosci dotyczacej
dokonan naszej rodzimej tradycji i jej krytycznosci ani tego, jak si¢ ona wpi-
suje w ewolucje pedagogiki krytycznej na Zachodzie”* W zakonczeniu pisze
o obecnosci pedagogiki krytycznej w tresciach podrecznikéw akademickich.

* L. Witkowski, Woké? pedagogiki krytycznej (retrospekcja i projekcja na tle problemow
i doswiadczen w pedagogice polskiej), ,,Ars Educandi” 2012 nr 9, s. 14.
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Krétkie wprowadzenie do pedagogiki krytycznej
- czym jest pedagogika krytyczna

Pedagogika krytyczna jest jednym z nurtéw pedagogiki jako dyscypli-
ny naukowej oraz koncepcja i praktyka dziatan edukacyjnych zorientowanych
na odkrywanie, weryfikowanie i wdrazanie warunkow racjonalnego, odwaz-
nego i odpowiedzialnego uwalniania si¢ od doswiadczanych osobowych
i zbiorowych opresji i niesprawiedliwos$ci w okreslonym kontekscie historycz-
nym i politycznym. Jest sp6jna koncepcja wywiedziona z teorii krytycznej, jej
przestanek ontologicznych, aksjologicznych i epistemologicznych. Jak pisze
James Kirylo: ,,Na calym $wiecie istniejg oczywiscie setki znanych i niezbyt
znanych krytycznych pedagogéw z réznych dyscyplin i doswiadczen, ktérzy
W znaczacy sposob przyczynili si¢ do krytycznego myslenia i dzialania.”

Taki rodowdd powoduje, ze w polu poznawania i zmieniania warun-
kéw rozwoju osoby i zmiany spotecznej znajdujg si¢ systemowe, instytucjo-
nalne relacje wladzy i wiedzy, w tym tresci i formy rozwijania swiadomosci
krytycznej i korzystania przez uczestnikow interakcji edukacyjnych z ich
podmiotowego potencjatu w celu ograniczania ucisku, przemocy i spotecz-
nych nieréwnosci oraz oddzialywania opresyjnych ideologii, dominujacej
kultury i falszywej swiadomosci. Oznacza to, Ze nie kazda krytyka systemu,
jego struktur i funkcjonowania jest prowadzona w nurcie pedagogicznej
teorii krytycznej. Taka krytyka moze by¢ prowadzona z réznych perspektyw
filozoficznych i ideologicznych, a pedagogika krytyczna jest tylko jedna
z mozliwych. Na szczegélne podkreslenie w tym kontekscie zastuguje sta-
nowisko Lecha Witkowskiego, ze:

»MOowic¢ o pedagogice krytycznej i pisa¢ o pedagogice krytycznej
mozna sensownie jedynie wowczas, moim zdaniem, gdy sie ja jed-
nocze$nie uprawia, kultywuje, stosuje do wtasnej postawy dla dobra
calej pedagogiki, a nie jakiej$ kolejnej wygodnej dla profesoréw czy
adeptéw szuflady, z ktérej mozna wyjmowac teksty na awans lub
tolerowane teksty o jakims$ egzotycznym tworze. Gdy zarazem jest
sie czujnym wobec putapek i zagrozen.”

Teoria krytyczna skupia si¢ na odkrywaniu mechanizméw ucisku
jednostki, grupy i spoleczenstwa poprzez narzucone przez siebie, z wewnatrz

5

J. Kirylo, A Critical Pedagogy of Resistance, Sense Publishers, Rotterdam-Boston
-Taipei 2013, s. XXI

¢ L. Witkowski, Woké? pedagogiki krytycznej (retrospekcja i projekcja na tle problemow
i doswiadczen w pedagogice polskiej), dz.cyt. s. 18
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(osoby/grupy) lub z zewnatrz wptywy. Aby wyzwoli¢ si¢ na wszystkich trzech
poziomach doswiadczanej opresji (to znaczy: indywidualnym, grupowym
i powszechnym), ludzie zaangazuja sie¢ w poznanie, zrozumienie i oceng sit
osobistych, sytuacyjnych i historycznych, ktére powodujg ucisk. Poprzez
demaskowanie tych sit i ich zestawienie z idealnym pogladem na to, jak te
sily moga zosta¢ ostabione, ludzie ograniczaja dzialanie czynnikéw opresji
i podejmuja dzialania oporowe i emancypacyjne. Zgodnie ze stanowiskiem
teorii krytycznej wazna jest odpowiedzialnos¢ osobista kazdej osoby uczest-
niczacej w Zyciu spolecznym, a nie tylko odpowiedzialno$¢ badaczy, ktérzy
informujg nie-naukowcdw o tym, jak i jaka jest rzeczywistos¢ i jaka po-
winna/moze by¢. W krytycznej perspektywie ludzie wykorzystuja odkrycia
naukowe, ale tez wlasne spostrzezenia, aby zrozumie¢ i w efekcie, zmie-
niac rzeczywisto$¢. Nie tylko edukacyjna, ale szeroki kontekst, mileu zycia
i dzialania cztowieka. W tym celu pedagogika krytyczna siega do dorobku
filozofii, studiow kulturowych, ale tez do wiedzy przyrodniczej, psychologii
i teorii spotecznej, aby demaskowa¢ demagogie oraz projektowac i promowac
mozliwosci autentycznej wolnosci czlowieka.

W tej perspektywie filozoficznej pedagogika krytyczna jest teorig
i praktyka edukacji bedacej instrumentem transformacji spolecznej i rozu-
mienia przez osobe wlasnego polozenia a takze srodkiem osiggania uzna-
nia oraz spotecznej, kulturowej i ekonomicznej réwnosci i sprawiedliwosci
w dostepie do dobr. Jest praktycznym wdrozeniem XI tezy o Feuerbachu,
by zmieniac $wiat, a nie tylko interpretowac go z réznych perspektyw. Sku-
piona jest na przezwyciezaniu, a co najmniej ograniczaniu procesu alienacji
w edukacjii poprzez edukacj¢, podkreslaniu rozumienia, ze $wiat, w ktérym
podmiot Zyje jest tworzony/wspottworzony przez niego samego.

Jak pisze jeden z czoltowych przedstawicieli tego nurtu - Henry
A. Giroux - pedagogika krytyczna jako praktyka moralna i polityczna nie
tylko podkresla wage krytycznej analizy i sadéw moralnych. Dostarcza takze
narzedzi do burzenia zdroworozsadkowych zalozen, teoretyzowania spraw
dotyczacych siebie i sprawczosci spolecznej oraz angazowania si¢ w ciagle
zmieniajace si¢ wymagania i obietnice demokratycznego panstwa’.

Pedagogika krytyczna traktuje jako jeden ze swoich gtéwnych celow
odkrywanie i zmienianie tych miejsc i praktyk, w ktérych tworzy si¢ warunki
doswiadczania sprawczosci zorientowanej na osigganie uznania, wolnosci
i sprawiedliwosci. Jest to zatem nurt w pedagogice, ktérego specyfika jest

7 H. A. Giroux, On Critical Pedagogy, 2nd edition, Bloomsbury Academic, London,
New York 2020, s. 1.
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tworzenie warunkow osobowej i spolecznej emancypacji poprzez interak-
cje dialogowe zapewniajace réwne szanse wszystkim glosom. W centrum
procesu uczenia si¢ umieszczane s doswiadczenia uczestnikow interakeji
edukacyjnych i uwzgledniany jest kontekst historyczno-spoteczny. Uwzgled-
nianie indywidualnego i historyczno-spotecznego kontekstu uczenia sig
i wychowania sprawia, ze ten nurt teorii i praktyki nie jest zbiorem strategii,
ktdre sg uniwersalne, dajace si¢ stosowac we wszystkich srodowiskach edu-
kacyjnych. Nie ma bowiem przepisu na pedagogie krytyczna?®. Jest ona wszak
integralnie i dialektycznie zwigzana z codziennym Zyciem uczestnikéw inte-
rakeji edukacyjnych i spolecznych. Stawia to przed krytycznym pedagogiem
wielkie zadanie, poniewaz w swojej pracy musi uwzglednia¢ szeroki zakres
zmiennych spotecznych i edukacyjnych, zajmowac¢ sie wszelkimi napiecia-
mi, ktore przejawiaja sie w przedsiewzigciach badawczych i edukacyjnych
i odpowiada¢ na nie oraz uzasadnia¢ swoje wybory i decyzje. Jakkolwiek
zdaniem Petera McLarena ,,(N)asze pedagogiczne zaangazowanie staje si¢
srodkiem myslenia o badaniu i zmienianiu §wiata z perspektywy tych, ktorzy
zostali wypchnieci poza nawias i odcigci od swego czlowieczenstwa™, moim
zdaniem, z punktu widzenia zalozen pedagogiki krytycznej wazne jest to,
by wlasnie ci marginalizowani, wypchnieci, odcieci podejmowali wysitek
zmiany swojego polozenia.

Ten mocno uproszczony opis pedagogiki krytycznej jest punktem
wyjécia do analizy obecnosci tego nurtu w pracach polskich pedagogéw.

Instrumentarium pojeciowe pedagogiki krytycznej

Kluczem doboru teoretycznych i badawczych osiggnie¢ polskich pe-
dagogdéw krytycznych na potrzeby tego tekstu, w pierwszej kolejnosci jest
problematyka tekstéw i dziatan praktycznych: poszukiwanie warunkow
ksztaltowania swiadomosci krytycznej jako srodka i osrodka osobowego
i zbiorowego wyzwalania si¢ z doswiadczanej opres;ji i traktowania edukacji
jako aktu politycznego. Ponadto tym, co stanowi o uznaniu tekstu i dzialania
za przejaw pedagogiki krytycznej jest jezyk, w jakim wyrazane sg opisy, in-
terpretacje i wyjasniania faktow zjawisk i procesow edukacyjnych. Kluczowe
pojecia i terminy takie miedzy innymi jak: Swiadomo$¢ krytyczna, upetno-
mocnienie, wladza, podmiotowo$¢, typy racjonalnosci, roszczenia waznosci,

8 P. McLaren, Zycie w szkotach. Wprowadzenie do pedagogiki krytycznej, przekt.
A. Dziemianowicz-Bak, J. Dzierzgowski, M. Starnawski, Wyd. Nauk. Dolnoslaskiej Szkoty
Wyzszej, Wroctaw 2015, s. 40.

° P McLaren, Zycie w szkolach. Wprowadzenie do pedagogiki krytycznej, dz.cyt. s. 37.
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interesy konstytuujace poznanie, partycypacja, emancypacja, obywatelskos¢
i demokracja a takze: pulapki izonomii, wykluczenie, opresja, kolonizacja
umystu sg obecne w rozprawach analitycznych, raportach z badan oraz opi-
sach praktyk. Sg one stosowane w celu dekonstrukcji podstawy przywilejow
przyznanych dominujacej kulturze oraz projektowaniu i ewaluacji zmiany. Sg
to kategorie wywodzace si¢ z trzech tradycji, a mianowicie: a) europejskiej,
majacej swoje korzenie w pracach przedstawicieli Szkoty Frankfurckiej:
Horkheimera (ktéry w 1930 roku wprowadzil nazwe ,teoria krytyczna™),
Fromma, Habermasa, Honnetha, oraz w dorobku filozoféw i socjologéw
francuskich (Foucault, Bourdieu, Derrida, Ranciere) prac pedagogéw ame-
rykanskich (zwlaszcza Freire, Apple, Giroux, McLaren, bell hook). Waz-
nym zroédtem jezyka pedagogiki krytycznej jest rowniez realizm krytyczny
(R. Bhaskar, M. Archer). Kategorie te s3 obecne w rozprawach naukowych
i w opisach praktyk edukacyjnych oraz w podrecznikach akademickich.

Pedagogika krytyczna w polskich doswiadczeniach badawczych
i w praktyce edukacyjnej

Prace pedagogéw krytycznych w Polsce obejmuja szerokie spektrum
problematyki edukacyjnej i wychowawczej. Ich przedmiotem jest odslanianie,
demaskowanie réznorodnych przejawéw opresji, wykluczania i pozycjono-
wania w relacjach spolecznych oraz dzielenie si¢ pomystami, projektami
i doswiadczeniem w przekraczaniu ograniczen generowanych przez te prze-
jawy. Aksjologiczne i epistemologiczne zatozenia pedagogiki krytycznej sa
uwidocznione w rozprawach analitycznych z filozofii edukacji, pedagogiki
ogolnej, pedagogiki specjalnej i spolecznej oraz w pracach badawczych,
raportach z badan i prezentacjach do$wiadczen po$wigconych ksztalceniu
na poszczegolnych poziomach, integracji w i poprzez edukacje oraz uczest-
niczeniu w kulturze w trosce o poszanowanie sprawiedliwosci, wolnosci,
innosci i glosu.

Przedstawienie dorobku polskich pedagogéw zajmujacych si¢ i prak-
tykujacych pedagogike krytyczng mozna sporzadzi¢ na dwa sposoby, a mia-
nowicie: wedtug chronologii prac albo wedlug nurtéw sktadajacych sie na te
wielowymiarowsy, wielokontekstowa pedagogiczng teorig¢ krytyczng. Mozna
tez przyja¢ kryterium , geograficzne’, to znaczy skupi¢ si¢ przedstawieniu
prac pedagogow krytycznych ze wzgledu na ich afiliacje. Jest to o tyle atrak-
cyjne kryterium, ze pozwala na mapie Polski wskaza¢ te miejsca-os$rodki

108, Jeffries, Grand Hotel Abyss. The Lives of the Frankfurt School, Verso, London-
New York 2016, s. 51.
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akademickie, w ktérych prowadzone sg prace w nurcie pedagogiki krytycznej.
Uwage zwraca to, Ze istnieje pewna zbieznos$¢ umiejscowienia pedagogiki
krytycznej na mapie wspoétczesnych filozoficznych i ideologicznych nurtow
i teorii pedagogicznych z lokalizacjg $rodowisk, w ktérych prowadzone sg
prace w tym paradygmacie. Peryferyjno$¢ pedagogiki krytycznej jako nurtu
w badaniach pedagogicznych wspotwystepuje z geograficznym polozeniem
uczelni na pétnocnych i zachodnich rubiezach Rzeczypospolitej (Gdansk
-Stupsk-Szczecin-Wroctaw), w ktérych, poza ,,szkola poznansko-torunsko
-gdanska™ prowadzone sg badania i wdrazane praktyki w nurcie krytycznym.
Nie oznacza to, ze s3 to wylaczne miejsca, w ktérych prowadzone sa badania
i dziatania w tym nurcie.

Mozna tez przyja¢ inne kryterium. W tym tekscie przyjmuje kryte-
rium odlamoéw, czy jak nazywa to Lech Witkowski — odndg' - pedagogiki
krytycznej, to znaczy tych nurtéw, ktérych korzenie tkwig w dorobku teorii
krytycznej przedstawicieli Szkoly Franfurckiej, psychoanalizy, krytycznych
studiow kulturowych oraz teologii wyzwolenia. To kryterium umozliwia
przedstawienie pdl problemowych oraz sposobéw ich odstaniania, inter-
pretowania i wyjasniania z zastosowaniem instrumentarium pojeciowego,
systemu wartosci a takze specyficznych dla pedagogiki krytycznej praktyk
badawczych i aplikacyjnych. Pozwala takze dostrzec i zrozumie¢ wielowy-
miarowos¢ pedagogiki krytycznej.

Nie jestem pewna, czy stowo ,struktura” jest wlasciwe dla przedsta-
wienia ztozonosci i wieloaspektowosci pedagogiki krytycznej. Dynamika
kontekstow historycznych i kulturowych oraz specyficzne dla nich wyzwania,
problemy i sytuacje spoteczne, w tym edukacyjne wzbogacaja i réznicuja
pole problemowe tego nurtu wywiedzionego z teorii krytycznej. Wspol-
cze$nie miesci sie w nim kilka spo6jnych ontologicznie, epistemologicznie
i aksjologicznie teorii opisujacych, interpretujacych, wyjasniajacych i apli-
kacyjnych fakty, zjawiska i procesy rozwoju osoby i zmiany spofecznej. Sg
one komplementarne i synergiczne. Tworzg mape¢ teorii pedagogicznych
i praktyk edukacyjnych, ktére taczy przewodnia idea edukacji zorientowanej
na wyzwalanie si¢ z opresji poprzez przebudzenie swiadomosci krytycznej.
Na te mape skladaja sie, poza ,,0g0Ing” pedagogika krytyczna, ,,szczegoétowe”
pedagogiki krytyczne, do ktérych zaliczam: pedagogike oporu, pedagogike
emancypacyjna, pedagogike rodzaju i pedagogike uznania. Zdaje sobie

I L. Witkowski, Woké? pedagogiki krytycznej (retrospekcja i projekcja na tle problemow
i doswiadczen w pedagogice polskiej), dz. cyt., s. 14.
2 Tamze, s. 19.
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sprawe z tego, ze takie wyszczegolnianie niesie w sobie zagrozenie reduk-
cjonizmem, etykietowaniem, tendencjg do separowania i stereotypizacji,
wyzwalanie potrzeby wpasowania (si¢) w okreslone ramy. Dlatego zastrze-
gam, ze wyszczegolnienie odtamow pedagogiki krytycznej stuzy wylacznie
ukazaniu jej ztozonosci problemowej, ktéra jest potegowana zréznicowaniem
ontologicznym i epistemologicznym.

Tym, co stalo sie zarzewiem pedagogiki krytycznej w Polsce, co zain-
spirowalo i zainicjowalo ten nurt w polskiej pedagogice byly prace powstate
wlatach 80. XX wieku na seminarium w Toruniu, ktérym kierowat profesor
Zbigniew Kwiecinski. Mozna powiedzie¢, ze to seminarium, ktérego prace
byly upowszechnianie na tamach ,,Nieobecnych Dyskurséw” stato sie pol-
skim ,,Grand Hotelem Abyss”"To tam spotykali si¢ i prowadzili dyskusje ci,
wokot ktorych skupily sie kolejne pokolenia pedagogéw krytycznych, w tym
Robert Kwasnica, Zbyszko Melosik, Tomasz Szkudlarek, Bogustaw Sliwerski
i Lech Witkowski. Z tego srodowiska wyszta miedzy innymi inicjatywa zor-
ganizowania na pierwszym Ogolnopolskim Zjezdzie Pedagogicznym™ panelu
dyskusyjnego podejmujacego kwestie ,,pytan pierwszych” i ,,fundamental-
nych”" Powstaly tez pierwsze monografie przyblizajace istote i specyfike tej
pedagogiki's. W latach 90. XX wieku ukazaly sie tez rozprawy podejmujace
szczegotowe kategorie radykalnej pedagogiki krytycznej, w tym pedagogiki
emancypacyjnej” i pedagogiki oporu'® oraz prace w paradygmacie krytycz-
nym. Ten ,wyspowy” charakter pedagogiki krytycznej w dwu pierwszych
dekadach XXI wieku zmienit si¢. Powstaly prace badawcze i aplikacyjne,
rozprawy na stopnie naukowe i lokalne raporty z badan. Pedagogika krytycz-
na weszla na stale do kanonu dyskursu naukowego. Jej pomnazany dorobek
mozna uporzadkowac¢ wedlug centralnych pol problemowych, a mianowicie:

B Grand Hotel Abyss, tak Gyorgy Lukacs nazwal miejsce, gdzie w latach 20. XX wieku
rezydowali i wiedli debaty zatozyciele Instytutu Badan Spotecznych. S. Jeftries, Grand Hotel
Abyss. The Lives of the Frankfurt School, Verso, London-New York 2016, s. 14.

" Pierwszy Ogolnopolski Zjazd Pedagogiczny pod hastem ,,Ewolucja tozsamosci
pedagogiki” odbyl si¢ w dniach 10 - 12 lutego w 1993 roku w Rembertowie pod Warszawga

> Z Kwiecinski, Pedagogiczne emergencje w 1993 roku. Cienie przeszlosci czy szanse
terazniejszoéci?, ,Studia Edukacyjne” 2018 nr 48, s. 87.

16 R. Kwasnica, Dwie racjonalnosci. Od filozofii sensu ku pedagogice ogolnej (1991);
T. Szkudlarek, B. Sliwerski, Wyzwania pedagogiki krytycznej i antypedagogiki (1991); T. Szku-
dlarek, Wiedza i wolnos¢ w pedagogice amerykariskiego postmodernizmu (1993).

7" M. Czerepaniak-Walczak, Migdzy dostosowaniem a zmiang. Elementy emancypa-
cyjnej teorii edukacji (1994).

¥ E. Bilinska-Suchanek, Opdér wobec szkoly. Dorastanie w perspektywie paradygmatu
oporu, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2000.
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pedagogike krytyczng i pedagogike radykalna, w ktdrej wazne
miejsce zajmujg prace Z. Kwiecinskiego, metaanalityczne roz-
prawy L. Witkowskiego, T. Szkudlarka a takze P. Zamojskiego;
pedagogike emancypacyjng, w ktorej podejmowane sg dyskusje
i krytyczne analizy wspoltczesnych koncepcji pedagogiki wyzwo-
lenia oraz prowadzone s3 badania nad warunkami wyzwalania
sie w edukacji i poprzez edukacje. W tym nurcie publikowa-
ne sg rozprawy takich autoréw jak: M. Czerepaniak-Walczak,
H. Zielinska-Kostylo, P. Staniczyk, K. Starego, D. Podgérska-Jach-
nik, M. Wtazlo. Ten nurt jest takze teoretyczng ramg w rozprawach
doktorskich, w ktérych przedmiotem badania s3 miedzy innymi
kompetencje emancypacyjne uczestnikow interakcji edukacyj-
nych, typy $wiadomosci, doswiadczenia emancypacyjne;
krytyczng pedagogike oporu, ktérej przedmiotem jest §wiadoma
kontestacja norm spotecznych w obrebie wspdlnoty/zbiorowosci,
w ktorej podmiot jest glownie ze wzgledu na swoja pozycje spo-
teczng a nie z wlasnego wyboru. W tym nurcie prowadzone s3
miedzy innymi badania nad dorastaniem w szkole, przestrzeniami
oporu w edukacji (E. Bilinska-Suchanek) poszanowaniem praw
dziecka i kulturami oporu w szkole (A. Babicka-Wirkus);
krytyczng pedagogike rodzaju, ktérej przedmiotem sg praktyki
i dyskursy plci w materiatach i interakcjach edukacyjnych i spo-
tecznych. Centralnym zagadnieniem jest stratyfikacja i normali-
zacja uczennic/kobiet i ucznidéw/mezczyzn ze wzgledu na plec,
w tym konsekwencje tego dla rozwoju osoby i zmiany spoleczne;.
Prace badawcze w tym nurcie krytycznym prowadzone sg przez
Lucyne Kopciewicz" ;

pedagogike uznania, ktorej celem jest odkrywanie czynnikéw
osobowej opresji oraz praktyk ukierunkowanych na rozwdj $wia-
domodci siebie w $wiecie i ze $wiatem, podmiotowej tozsamosci
i samodzielnosci na kazdym z trzech pozioméw umozliwiajg-
ce $wiadome, odwazne i odpowiedzialne wnoszenie wkladu

¥ L. Kopciewicz, Nauczycielskie ponizanie. Szkolna przemoc wobec dziewczgt, Difin,
Warszawa 2011; Rodzaj i edukacja. Studium fenomenograficzne z zastosowaniem teorii spo-
tecznej Pierrea Bourdieu, Wyd. Nauk. Dolnoslaskiej Szkoty Wyzszej Edukacji TWP, Wroclaw
2007; Kobiecosé, meskosé i przemoc symboliczna. Polsko-francuskie studium poréwnawcze,
Impuls, Uniwersytet Gdanski, Krakéw-Gdansk 2005.

37



Maria Czerepaniak-Walczak

w przeksztalcanie systemu. W tym nurcie znaczace s3 badania
Mirostawy Nowak-Dziemianowicz®.

Na uwage zastuguja rozprawy, ktére wykraczaja poza horyzont wyzna-
czony pracami pedagogow krytycznych, w tym poza wymienione krytyczne
pedagogiki ,,szczegélowe” Sa to prace, w ktérych problematyzowane sg
zagadnienia wspdlnotowosci oraz — w miejsce nastawienia na uwalnianie
sie — odkrywanie i weryfikowanie warunkéw wprowadzania oséb i grup do
wspdlnego swiata. W tej grupie mieszczg si¢ prace mlodego pokolenia pol-
skich pedagogéw krytycznych, w tym Karoliny Starego, Maksymiliana Chu-
toranskiego, Piotra Stanczyka, Oskara Szwabowskiego, Piotra Zamojskiego.
Sa to zaré6wno rozprawy w ktérych podejmowana jest krytyka ,,klasycznej”
pedagogiki krytycznej, dyskusja ze stanowiskami ,,0jcow zalozycieli’, dema-
skowane sg ograniczenia i uproszczenia takich kategorii jak rozwdj, wolnosc¢,
podmiotowos¢, emancypacja, racjonalno$¢ emancypacyjna. Przedstawiane
sg oferty agonizmu i konwiwialnosci jako postmaterialistycznej mozliwej
rzeczywisto$ci edukacyjne;j.

Krytyczny paradygmat badawczy; epistemologiczna perspektywa
pedagogiki krytycznej

U podstaw badan w paradygmacie krytycznym jest emancypacyjny
interes konstytuujacy poznanie oraz uznanie glosu ,,tubylcow” — uczestni-
kéw sytuacji i procesow, ktore sa przedmiotem poznania i zmiany. Wiedza
o warunkach ksztaltowania krytycznej $wiadomosci i zmiany systemu jest
zrodtem mocy dzialania. Nieodlacznym elementem wiedzy jest przezywane
doswiadczenie w konkretnym kontekscie spofecznym i historycznym. Celem
poznania jest demaskowanie fatszywych przekonan i opresyjnych praktyk, by
na tej podstawie projektowac i weryfikowa¢ zmiane. Te wyjsciowe zalozenia
badan stanowia podstawe praktyk badawczych prowadzonych przez polskich
pedagogow krytycznych. Odnosi sie to zaréwno do prac analitycznych,
hermeneutycznych jak i empirycznych.

Dla krytycznie zorientowanych podejs¢ charakterystyczne jest aktywne
zaangazowanie si¢ w badane zjawiska, sporzadzanie deskrypcji i wyjasniania,
ale réwniez spolecznego politycznego i etycznego zaangazowania w zmiane.
Wazne miejsce w pedagogicznych badaniach krytycznych zajmuja strategie
badawcze wywodzace si¢ z francuskiego strukturalizmu i poststrukturalizmu.
To wlasnie dzigki takim strategiom badawczym jak archeologia i genealogia

% M. Nowak-Dziemianowicz, Walka o uznanie w narracjach. Jednostka i wspélnota
w procesie poszukiwania tozsamosci, Wyd. Nauk. DSW, Wroctaw 2016.
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M. Foucault, teoria pdl spotecznych P. Bourdieu czy dekonstrukcja J. Derridy
okazuje sie, ze odkrycie czynnikéw opresji w edukacji i poprzez edukacje
moze by¢ zrédlem uwalniania (si¢) od falszywej swiadomosci i wprowa-
dzania zmiany.

Wsréd badan prowadzonych w paradygmacie krytycznym mieszcza
sie partycypacyjne badania w dziataniu, ktdrych celem jest takie transformo-
wanie warunkow rozwoju osoby i zmiany spotecznej, ktdre wyzwalaja odwage
i odpowiedzialnos¢ w osigganiu wolnosci, sprawiedliwosci i uznania®.

Dla poznania w nurcie krytycznym wazne s3 odkrycia dokonane
w wyniku krytycznej analizy dyskursu (KAD). Istotna w tej metodzie jest
teoria dzialania komunikacyjnego Jiirgena Habermasa. KAD w krytycznych
badaniach pedagogicznych wpisuje si¢ glownie w aspekt diagnostyczny, ale
jego wyniki sag/moga by¢ réwniez podstawg projektowania dziatan eduka-
cyjnych. Pedagogika krytyczna bowiem ,,szuka jak najbardziej adekwatne;j
diagnozy mechanizmdéw dominacji i przemocy wpisanych w funkcjonowanie
instytucji edukacyjnych (a szerzej — spotecznych i kulturowych praktyk nad
umystami i zachowaniami ludzi)”, ale tez ,,mialyby szanse przyczynic¢ si¢ do
zwiekszenia zakresu indywidualnej i zbiorowej wolno$ci™

Wisrod metod badan stosowanych w pedagogice krytycznej wazne
miejsce zajmuje autoetnografia, bedaca opisem i krytyczna refleksja nad
wlasnym doswiadczeniem oraz wyjasnianiem go poprzez odniesienia do
kulturowego kontekstu, w jakim to doswiadczenie to wystepuje/wystapito.

Jest to proba transformowania siebie i moze jeszcze czegos. (...)
wymaga nie tylko odwagi méwienia o sobie, lecz takze odwagi mo-
wienia wobec wladzy, méwienia tej wltadzy prawdy ze §wiadomoscia
mozliwego ryzyka®.

Krytyczna epistemologia, ktdrej distinguish feature jest Swiadomos¢
wlasnej roli w procesie badawczym owocuje rozprawami, w ktérych praktyki
edukacyjne analizowane sg nie tylko w kontekscie kwestii pracy i ekonomii
oraz sprawiedliwosci w dostepie do débr, wolnosci i zdolnosci do demo-
kratycznego dzialania, dzialania i zmian, a takze zwigzanych z nimi kwestii
wladzy i wykluczenia oraz ukrytych programéw dominacji i przemocy.

2 M. Czerepaniak-Walczak, Realizm krytyczny jako metodologiczna perspektywa
pedagogiki emancypacyjnej, ,, AUNC. Socjologia Wychowania” 1997 tom 13 (317) s. 201-218

2 T. Szkudlarek, Pedagogika krytyczna. w: Z. Kwiecinski, B. Sliwerski (red.), Peda-
gogika, t. 1, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN, s. 366.

# 0. Szwabowski, Nekrofilna produkcja akademicka i piesni partyzantéw, IPUWE,
Wroctaw 2019, s. 12.
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Problematyka ta jest obecna miedzy innymi w rozprawach Doroty Podgoér-
skiej-Jachnik, Piotra Staniczyka, Pawla Rudnickiego.

Wazne s3 prace badawczo-wdrozeniowe, partycypacyjne badania
w dziataniu, ktérych wyniki uwidocznione s3 w zmianie tresci i form interak-
cji edukacyjnych, podmiotowej §wiadomosci i podmiotowych do$wiadczen™.
Przyktadem takich badan jest monografia W. Antosza pt.: ,Normalnos¢
nienormalnych”. Podmiotowos¢ 0s6b z niepetnosprawnosciq intelektualng
w perspektywie filozofii Michela Foucaulta.

Formy upowszechniania dorobku pedagogiki krytycznej

Wazna role w rozwoju pedagogiki krytycznej w Polsce petnig semi-
naria i konferencje naukowe. Sg one miejscem dyskusji, otwierania nowych
pol problemowych i prezentacji wynikéw badan. Tworza srodowisko sku-
piajace badaczy edukacyjnych i spolecznych zjawisk i proceséw ucisniania
i wyzwalania si¢ osob i grup doswiadczajacych deprywacji w dostepie do
praw. Pierwszym srodowiskiem, w ktérym dyskutowano idee i praktyki
Szkoty Frankfurckiej oraz doswiadczenia emancypacji w edukacji i poprzez
edukacje bylo seminarium ,,Nieobecne Dyskursy” w Toruniu. Byl to zesp6t
badaczy skupionych wokot profesora Zbigniewa Kwiecinskiego.

Obecnie systematyczne seminaria pedagogiki krytycznej prowadzone
sa w srodowiskach akademickich gtéwnie w pdéinocno-zachodniej Polsce,
zwlaszcza w Gdansku, Poznaniu, Szczecinie i we Wroctawiu — w uniwersyte-
ciei DSW. To gtéwnie w tych srodowiskach powstaja rozprawy i prowadzone
sa praktyki podejmujace problematyke oporu, emancypacji, rodzaju i uzna-
nia. Prace badawcze i dzialania praktyczne w tym nurcie pedagogicznym
prowadzone s3 takze w innych o$rodkach akademickich o czym $wiadcza
publikacje naukowe, ktorych problematyka i paradygmat badawczy swiadczy
o osadzeniu w pedagogice krytyczne;j.

Miejscem wymiany mys$li i doswiadczen sg konferencje. W biezacym
stuleciu na szczeg6lng uwage zastuguja konferencje poswiecone pedagogice
krytycznej, a mianowicie konferencja ,,Pedagogika krytyczna dzis. Pytania
o teorig¢ i praktyke”, w Uniwersytecie Gdanskim (2012) oraz Miedzynaro-
dowa Konferencja Edukacji Krytycznej w Dolnoslaskiej Szkole Wyzszej
(2015). Najnowszg inicjatywa integrujaca srodowisko polskich pedagogdw

# Przyktadem takich badan jest integracja poznania i zmiany, ktéra jest przedmiotem
rozprawy Wiestawa Antosza pt., ,Normalnos¢ nienormalnych”. Podmiotowos¢ 0s6b z niepel-
nosprawnoscig intelektualng w perspektywie filozofii Michela Foucaulta, Wyd. Nauk. DSW,
Wroctaw 2018.
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krytycznych jest powstanie zespotu KNP PAN, ktérego pracami kieruje
Mirostawa Dziemianowicz-Nowak.

Wazng role w upowszechnianiu odkry¢ i zadan pedagogiki krytycznej
pelnia podreczniki akademickie, z ktérych korzystaja studenci przygoto-
wujacy sie do pracy o$wiatowej. Podreczniki i rozdzialy w podrecznikach
akademickich wskazuja, a co najmniej sugeruja, ze pedagogika krytyczna
jest przedmiotem wykladow i ¢wiczen na kierunkach pedagogicznych?®.

Podsumowanie

Przedstawione do$wiadczenia i osiggniecia pedagogdw krytycznych
w Polsce cechuje skupienie na wybranym nurcie na wybranym polu proble-
mowym. Na podkreslenie zastuguje wprowadzanie aktualnych dyskursow
krytycznych, dyskusja ze stanowiskami i przyblizanie polskim pedagogom/
pedagozkom stanowisk miedzy innymi takich autoréw jak: Paulo Freire, Pe-
ter McLaren”, Henry A. Giroux?, bell hooks®, Jacques Ranciére* i Geert J.].
Biesta® (przytaczam przykladowe tytuly). Staralam si¢ ukaza¢ réznorodnos¢
tresci i form publikacji naukowych oraz zwréci¢ uwage na epizodyczno$é
krytycznych praktyk edukacyjnych. Tym, co jest uwidocznione w tre$ciach

» Takie rozdzialy sa w nastepujacych podrecznikach akademickich: Pedagogika pod
redakcja Z. Kwiecinskiego i B. Sliwerskiego, B. Sliwerski, Wspdtczesne nurty i teorie wychowa-
nia; G. Gutek, Filozoficzne i ideologiczne podstawy edukacji; B. Sliwerski, (red.), Pedagogika
tom 1 Podstawy nauk o wychowaniu.

% P. Freire, Pedagogy of the Oppressed, 30th Anniversary Edition, Continuum, New
York 2007, tenze, Education for Critical Consciousness, Continuum, London, New York 2005,
iinne tego autora.

7 P. McLaren, Schooling as a Ritual Performance: Towards a Political Economy of
Educational Symbols and Gestures, ROWMAN & LITTLEFIELD PUBL., Lanham-Boulder-
New York-Oxford 1999.

% H. A. Giroux, Teoria krytyczna i racjonalnos¢ w edukacji obywatelskiej, w: (red.)
H. A. Giroux, L. Witkowski, Edukacja i sfera publiczna: idee i doswiadczenia pedagogiki
radyklanej (s. 149-184), Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakéw 2010; tenze, Teachers as
Intellectuals: Toward a Critical Pedagogy of Learning BERGIN&GARVEY, Westport-London
1988.

¥ B. Hooks, Teaching to Transgress. Education as the Practice of Freedom, Routledge,
New York-London 1994, tejze, Teoria feministyczna: od marginesu do centrum, przekl. E. Ma-
jewska, Wyd. Krytyki Politycznej, Warszawa 2013.

30 J. Ranciére, The Ignorant Schoolmaster: Five Lessons in Intellectual Emancipation,
Stanford University Press, Stanford, CA 1991; tenze, Le spectateur émancipé, La Fabrique
Editions, Paris 2008.

* G.]. ]. Biesta, Beautiful Risk of Education, Routledge Taylor & Francis Group,
London 2013.
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rozpraw i dzialan w paradygmacie krytycznym jest wyrazne oddzielenie
krytyki radykalnej od innych, zwlaszcza liberalnych i neoliberalnych perspek-
tyw krytyki edukacji i funkcjonowania instytucji edukacyjnych. Swiadcza
o tym deklaracje ,,ideowe” autoréw i autorek, wskazywanie teoretycznych
proweniencji problematyki badan, intereséw konstytuujacych poznanie i pa-
radygmatow badawczych. Badania i dziatania specyficzne dla wyodrebnio-
nych przeze mnie ,,szczegdétowych” pedagogik krytycznych odrézniajg si¢ od
tych, ktore, jakkolwiek podejmujg poznawanie tych samych faktow i zjawisk
cechujg inne interesy poznawcze, inne perspektywy teoretyczne i inne spo-
soby wykorzystania ich wynikéw. Oznacza to, ze nie kazde badanie, ktérego
przedmiotem jest emancypacja, opdr, rodzaj, uznanie jest prowadzone ze
wzgledu na interes emancypacyjny. Dotyczy to réwniez praktyk badawczych.
Nie wszystkie wymienione w tym tekscie strategie i metody badan majg na
celu demaskowanie dyskurséw i praktyk opresyjnych i odkrywanie sposo-
béw ich zmiany. Sg bowiem takie badania w dzialaniu, ktdére sa prowadzone
w interesie technicznym, ktérych celem jest instrumentalne usprawnienie
praktyk edukacyjnych i spotecznych a nie demaskowanie praktyk opresji
i dominacji, odkrywanie sposobow ich zmieniania, przezwyci¢zania.
Odnosi sie to rowniez do autoetnografii, ktéra moze stuzy¢ wielu innych
celom anizeli rozwoj $wiadomosci krytycznej i uwtasnowolnienie.

W centrum zainteresowania pedagogéw krytycznych sg instytucje
edukacji formalnej i pozaformalnej, to znaczy szkota, jej kultura i procesy
(socjalizacja, wychowanie, ksztalcenie, uczenie si¢), uniwersytet, placowki
pozaszkolne. To, co taczy badania i praktyki w nurcie pedagogiki krytycznej
sg cele ksztalcenia, uczenia si¢ i wychowania, to znaczy ,,rozumienie sytuacji
historycznej, w tym takze rozumienia samego siebie, innych i $wiata jako
calo$ci. Wymaga zatem konsekwencji, wytrwalosci, empatii (czy spotecznej
inteligencji) oraz zdolnosci do przekladu migdzy jezykami, czy konstelacjami
znaczen, ktore s3 wlasciwe danym swiatom ludzkim™>.

Zgodnie z tezg o dialektyce relacji mysli i dziatan krytycznych i zja-
wisk w sferze spolecznej, politycznej, w kulturze i gospodarce wytaniaja
sie nowe problemy wzbudzajace zainteresowania i wyzwania pedagogéw
krytycznych. Sg one juz podejmowane, ale na razie tylko okazjonalnie, frag-
mentarycznie, wyspowo. A wymagaja kompleksowego podejscia. Do takich
problemoéw-wyzwan, ktdre juz szerzej sa podejmowane w innych krajach
nalezy kryzys ekologiczny i konieczno$¢ krytycznej edukacji ekologiczne;j

2 P. Zamojski, Od demaskacji ku budowaniu. Po-krytyczna perspektywa bada# pe-
dagogicznych, w: ,Terazniejszo$¢-Czlowiek-Edukacja” 2014 nr 3.
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oraz zycie w ,wikiswiecie’, w erze G(oogle)ktore wymaga krytycznej refleksji
i odpowiedzialnych praktyk edukacyjnych zorientowanych na racjonalnoé¢
emancypacyjng, odwage i odpowiedzialno$¢ oraz respektowanie praw czto-
wieka.
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Theoretical and research achievements
of critical pedagogy in Poland

The aim of the article is to present the achievements and the current
state of critical pedagogy in Poland, its sources of inspiration and theoreti-
cal analyses, and educational practices. The name “critical pedagogy” is
adopted as a general name for complementary and synergistic pedagogical
theories, research practices, and practical actions, which are concerned with
mechanisms of liberation from experienced and understood oppression to
responsible and courageous participation in social life. The text introdu-
ces the issues of the problem areas of “detailed” critical pedagogies, whose
common goal is to discover and change those places and practices where
are created conditions for experiences of recognition, freedom, and justice.
These issues are an emancipatory pedagogy, a critical pedagogy of resistance,
a critical gender pedagogy, and a pedagogy of recognition. In the text are
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also descriptions of practices in the critical research paradigm that underpins
and framed scientific dissertations and educational activities.

Keywords: critical pedagogy, emancipation, resistance, recognition, critical
discourse analysis, action research.

Teoretyczne i badawcze osiagniecia
pedagogiki krytycznej w Polsce

Celem artykulu jest przedstawienie dorobku i aktualnego stanu pe-
dagogiki krytycznej w Polsce, Zrddet jej inspiracji oraz analiz teoretycznych
i praktyk edukacyjnych. Nazwa ,,pedagogika krytyczna” jest przyjeta jako
wspolne miano komplementarnych i synergicznych teorii pedagogicznych,
praktyk badawczych i dziatan praktycznych, ktérych przedmiotem sa mecha-
nizmy podmiotowego wyzwalania si¢ z do§wiadczanej i rozumianej opresji
do odpowiedzialnego i odwaznego uczestniczenia w zyciu spolecznym.
W tekscie przyblizone s pola problemowe wspotczesnych ,,szczegétowych”
pedagogik krytycznych, ktérych wspdlnym celem odkrywanie i zmienianie
tych miejsc i praktyk, w ktorych tworzy si¢ warunki do§wiadczania spraw-
czosci zorientowanej na osigganie uznania, wolnosci i sprawiedliwosci. Sg
to: pedagogika emancypacyjna, krytyczna pedagogika oporu, krytyczna
pedagogika rodzaju oraz pedagogika uznania. Tekst zawiera tez opisy prak-
tyk w krytycznym paradygmacie badawczym, ktore sa podstawa rozpraw
naukowych i dzialan edukacyjnych.

Stowa kluczowe: pedagogika krytyczna, emancypacja, opdr, uznanie, KAD,
badanie w dzialaniu.
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