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PRZYGOTOWANIE NAUCZYCIELI PRZEDSZKOLI ORAZ
EDUKACJI WCZESNOSZKOLNEJ DO ROZPOZNAWANIA
W GRUPIE ROWIESNICZEJ DZIECI ZDOLNYCH

W artykule zaprezentowano wyniki badan nad zasobem wiedzy nauczycieli przed-
szkoli oraz edukacji wczesnoszkolnej na temat psychospolecznej charakterystyki ucznia
zdolnego oraz sposobami jego identyfikacji w grupie réwiesniczej. Przedstawiono uwagi
terminologiczne dotyczace pojecia uczen zdolny oraz terminéw pokrewnych, a takze
dokonano, na podstawie literatury przedmiotu, psychospolecznej charakterystyki dziec-
ka zdolnego i sposobéw identyfikacji jednostki zdolnej.

Metoda wykorzystana w badaniach jest sondaz diagnostyczny, natomiast wybrang technika
jest ankietowanie za pomoca kwestionariusza Test wiedzy na temat ksztalcenia ucznidw zdolnych
wlasnego autorstwa. Na podstawie wynikéw badar ustalono, ze w opiniach badanych nauczy-
cieli przedszkoli oraz edukacji wczesnoszkolnej uczeri zdolny jawi sie z jednej strony jako osoba
tworcza i dociekliwa, o wysokim ilorazie inteligendji, z drugiej zas — stosunkowo stereotypowo,
jako dobrze uczacy sie i grzeczny wychowanek. Nalezy zwrdci¢ uwage, ze zar6wno w grupie
dzieci zdolnych, jak i pozostatych wystepuja problemy emocjonalne i spoteczne, ktére moga
skutecznie maskowac posiadane zdolnosci. Badani jednak, zwlaszcza nauczyciele edukacji
wezesnoszkolnej, zdajg sie istotnie slabiej dostrzegac wystepowanie w grupie dzieci zdolnych
probleméw wychowawczych, co gruntowaloby potoczny obraz ucznia przejawiajacego zdol-
nosci w ich opinii. Pozytywnie natomiast wypada ocena przydatnosci wszystkich sposobéw
identyfikacji uczniéw zdolnych, co byloby pomocne do prawidlowego wskazania jednostki
zdolnej w celu péZniejszego wszechstronnego wspierania jej rozwoju.

Stowa kluczowe: uczeni zdolny, rozpoznawanie ucznia zdolnego

Uczm'owie zdolni sa specyficznymi jednostkami, ktére nalezy dostatecznie po-
znad, aby sprosta¢ wymaganiom realizacji efektywnej wspdtpracy z nimi — efek-
tywnej dla nauczyciela dazacego do wywiazania si¢ z roli mentora i przewodnika
oraz dla podmiotu nauczania, ktérego rozwéj powinien by¢ harmonijny i swobod-
ny. Dlatego tez doglebne poznanie ucznia przejawiajacego zdolnosci oraz uwzgled-
nienie jego indywidualnej, niepowtarzalnej osobowosci zdaje si¢ by¢ warunkiem
fundamentalnym do osiagniecia przez niego koherentnego rozwoju. Stworzenie
odpowiednich warunkéw dydaktyczno-wychowawczych do indywidualnej i sa-
modzielnej pracy jest niezwykle waznym zadaniem, poniewaz maja one wplyw na
szybszy rozwdj intelektualny dziecka (Piotrowski, 2009, s. 337). Odpowiednia posta-
wa kompetentnego nauczyciela pomaga uniknac¢ we wczesnej fazie spontanicznego
rozwoju zdolnosci, jaki nastepuje w okresie przedszkolnym i w pierwszych latach
nauki w szkole podstawowej, usztywnienia i sformalizowania procesu nauczania
(Partyka, 1999, s. 25). Niewykrycie i zaniedbanie potencjatu dzieci w tym wieku
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moze mie¢ skutek w péZniejszym nieujawnieniu si¢ zdolnosci, dlatego tak istotne
jest poznanie wiedzy pedagogdéw na temat psychospotecznej charakterystyki ucznia
zdolnego oraz sposobéw jego rozpoznania w grupie réwiesniczej.

Uczen zdolny — uwagi terminologiczne

Sprecyzowanie terminu ,,uczeni zdolny” jawi sie jako istotny problem, ponie-
waz, w zaleznosci od przyjetej definicji, zaweza sig lub rozszerza grono oséb, ktére
mogga zosta¢ zakwalifikowane to tej grupy. Starajac sie uscisli¢ okreslenie ,,zdol-
ni”, nalezaloby wyjs¢ od kategorii ,,zdolnosci”. Tradycyjnie zdolno$ci rozumiane
s jako ,uzdolnienia poznawcze umozliwiajace szybkie uczenie sie, pamietanie
i przetwarzanie wiedzy” (Limont, 2002, s. 5). Niestety, takie podejscie zaweza gro-
no oséb uwazanych za zdolne, poniewaz nie bierze ono pod uwage m.in. zdolno-
$ci przywodczych czy tez spotecznych. Inne rozumienie terminu ,,zdolnosci” jest
duzo mniej restrykcyjne, poniewaz zaklada ono zréznicowanie zdolnosci w grupie
uczniéw. Talenty przejawiane przez dzieci i mlodziez s tak ré6znorodne, Ze przyj-
muje si¢ szeroka definicje zagadnienia, , obejmujacg rézne formy spotecznie uzy-
tecznej aktywnosci jednostki” (tamze, s. 6). W literaturze psychologicznej zdolno-
§ci to , te cechy wlasciwosci psychiki czlowieka, ktére warunkujg mozliwosci sku-
tecznej dziatalnosci w okreslonych dziedzinach zycia” (Piotrowski, 2009, s. 327).
Pomagaja one jednostce efektywnie dostosowac si¢ do sSrodowiska, w ktérym zyje,
i determinuja skutecznos¢ oraz pozytywny wynik jej dziatania. Limont (2005, s. 17)
podaje okreslenia odnoszace sie do zdolnosci uzywane powszechnie w literaturze,
takie jak: uzdolnienia, talent, wybitne zdolnosci, geniusz. W uporzadkowaniu tych
terminéw pomocne bedzie skupienie sie na podziale zdolnosci na ogdlne i specjal-
ne (Piotrowski, 2009, s. 327). Te pierwsze przejawiajg sie praktycznie , we wszyst-
kich dziataniach jednostki i wplywajg na wszystkie jej poczynania” (tamze, s. 328).
Drugi rodzaj zdolnosci — zdolnosci specjalne — jest zwigzany z dzialalnosciq na
okreslonym polu i méwi o takich wlasciwosciach cztowieka, ktére , pozwalaja na
uzyskanie wysokich osiagnie¢ w konkretnej dziedzinie aktywnosci” (Limont, 2005,
s. 17), przy czym czesto uzywa si¢ zamiennie terminéw uzdolnienia lub talenty.
Oprécz tego podziatu zdolnosci na ogdlne i specjalne w literaturze wystepuja okre-
$lenia, ktére uwzgledniajg poziom zdolnosci osiagniety przez jednostke. Zdolnosci
i uzdolnienia powyzej przecietnej sq uznawane za wysokie lub wybitne w zalezno-
ci od punktu, ktéry wyznacza érednig (Patryka, 1999, s. 11). Nalezy tez wskazac
na $cisty zwigzek utalentowanego twdrcy z jego ilorazem inteligencji, poniewaz
prawie zawsze osiaga on poziom wyzszy niz przecietny, co pozwala jednostce na
dostrzezenie i wykorzystanie swojego potencjatu (Painter, 1999, s. 53).

Psychospoleczna charakterystyka ucznia zdolnego w swietle literatury
przedmiotu

Mimo iz, jak trafnie zauwaza Smith (2009, s. 290), , uogdlnianie cech charak-
terystycznych dla danej grupy na jej poszczegdlnych cztonkéw nie jest stusznym
postepowaniem”, okazuje sie jednak sposobem na latwiejsze zrozumienie opisy-
wanej spolecznosci. W swiadomosci wielu oséb istnieje stereotyp ucznia zdolnego,
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ktéry jest osoba pilna, w rozumieniu potocznym grzeczna, postuszna, wykonu-
jaca bez sprzeciwu polecenia nauczyciela, przyswajajacq z réwna latwoscia wie-
dze zaréwno z przedmiotéw Scistych, jak i humanistycznych czy artystycznych
(Dobrotowicz, 2004, s. 97). Opisujac pewne powszechnie obserwowane cechy na
podstawie literatury przedmiotu, mozna w przyblizeniu nakresli¢ sylwetke ucznia
zdolnego, pozbywajac sie jednoczesnie stereotypowego wizerunku.

Jedno z najpowszechniejszych przekonari dotyczacych uczniéw zdolnych wigze
sie z osigganiem przez nich dobrych wynikéw w nauce ze wszystkich przedmiotéw
(Partyka, 1999, s. 53). Nie ulega watpliwosci, Ze jednostki uzdolnione wszechstron-
nie majg w istocie mozliwosci osiggania wysmienitych rezultatéw w wielu dzie-
dzinach, jednak nalezaloby przeanalizowac sytuacje tych oséb, ktére przejawiaja
zdolnosci kierunkowe i nie zdobywaja podobnie wysokich rezultatéw na wszyst-
kich plaszczyznach wiedzy. Limont (2005, s. 250) wskazuje na inng potoczna opinie,
zgodnie z ktdéra niedostrzeganie potrzeby wsparcia tej grupy ttumaczone jest mitem
doskonalego radzenia sobie zdolnych ze wszystkimi napotkanymi problemami. Re-
zultatem niedostosowania wymagar i dzialati pomocowych do potrzeb jednostek
uzdolnionych jest obniZenie ich wynikéw, spowodowane takze brakiem zaintereso-
wania nudnym, z ich punktu widzenia, materialem, przygotowanym na potrzeby
przecietnych kolegéw. Painter (1993, s. 24) zauwaza, Ze takie osoby moga miec stab-
sze oceny niz przecietne, a nawet zostad sklasyfikowane jako majace trudnosci w na-
uce. Ponadto, podejmujac prébe identyfikacji tej grupy, nalezy by¢ swiadomym, ze
niektérzy uczniowie zdolni nie chca, aby srodowisko wiedzialo, z jaka tatwoscig
przyswajaja wiedze oraz wykonuja powierzone im zadania (tamze, s. 20).

Do niedawna jedynym wyznacznikiem przy rozpoznawaniu dzieci wybitnie
zdolnych byt wysoki iloraz inteligencji. Painter (tamze, s. 36, 41) podkredla, Ze
mimo iz wynik badania IQ nie jest bardzo dokladny, w wigkszosci przypadkéw
trafnie typuje jednostki zdolne wsréd czlonkéw grupy réwiesniczej. Lewowicki
(1980, s. 37) przyjmuje, Ze za ucznia zdolnego uwaza si¢ osobe, ktéra cechuje iloraz
inteligengji réwny lub wyzszy niz 120, natomiast najczesciej przyjmowanym gra-
nicznym wynikiem odrézniajacym dzieci wybitne jest iloraz inteligencji 130 przy
normalnym rozkladzie i odchyleniu standardowym 15 (Smith, 2009, s. 282). Wielu
autoréw charakteryzujac dziecko zdolne wspomina o bogatej wyobrazni i cieka-
wosci poznawczej (np. Lewowicki, 1980, s. 48-49; Borowska, 2009, s. 9). U tych
jednostek mozna zauwazy¢ zdolnos¢ do analizy probleméw pod zupelnie nieocze-
kiwanym katem, co owocuje nowatorskimi, oryginalnymi pomystami i wytwo-
rami (Painter, 1993, s. 29). Cechy te powoduja, ze dziecko przejawiajace wybitne
zdolnosci moze by¢ postrzegane przez nauczyciela jako niewygodne, gdyz cze-
sto zadaje pytania dotyczace materialu, na ktére jest trudno odpowiedzie¢. Inng
cecha charakteryzujaca te grupe uczniéw jest szeroki zakres zainteresowan (np.
Limont, 2004, s. 84; Gondzik, za: Piotrowski, 2009, s. 335). Mimo ich mnogosci sa
one silnie ukierunkowane i skrystalizowane, a uczniowie zdolni potrafig okresli¢
swdj zréznicowany stosunek do przedmiotéw szkolnych i réznych dziedzin zy-
cia (Partyka, 1999, s. 56). Ponadto, jak zauwaza Borowska (2009, s. 9), jednostki
te maja wysoce rozwinieta umiejetnos¢ koncentracji uwagi, co sprzyja szybkiemu
zapamietywaniu docierajacych informacji. Badacze i autorzy literatury przedmio-
tu wskazuja tez czesto na specyficzne, wrecz abstrakcyjne poczucie humoru oséb
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wybitnie zdolnych, co, jak twierdzi Matusewicz (za: Partyka, 1999, s. 37), ,,$wiad-
czy o wyjatkowej bystrosci intelektualnej [i] jest wynikiem zespolenia intelektu
z emocjami”. Inng cechq tych dzieci jest prawdoméwno$é, gdyz w duzo mniej-
szym stopniu niz dzieci o zdolnosciach przecietnych poddaja sie pokusie ktamania
i oszukiwania (Borzym, 1979, s. 37). Charakteryzujac uczniéw zdolnych nalezy
takze zwrdéci¢ uwage na takie cechy przejawiane przez te jednostki, ktore zakidcaja
ich wspétzycie w srodowisku szkolnym. Mimo iz, jak moze si¢ wydawac, szanuja
zaréwno ludzi, jak i obowiazujace normy wspédlzycia spolecznego, to sg niezalezne
i nie ulegaja naciskom ani wplywom otoczenia, kwestionujac czesto funkcjonujace
systemy norm i wartosci (Limont, 2005, s. 92). Ich postawa jest najczesciej niezalez-
na, a wiara we wiasne mozliwosci na wysokim poziomie (Piotrowski, 2009, s. 334).

Zdarza sie, ze zdolni majg trudnosci w przystosowaniu sie do grupy. Mimo iz
chetnie dziela si¢ wiedza z kolegami, pomagaja i wykazuja gotowos¢ do wspétpra-
cy, to jednak preferujq prace samodzielng lub z osobami o podobnym poziomie
zdolnosci (Borzym, za: Limont, 2005, s. 93). W klasach, gdzie wiedza i inne kompe-
tencje nie sa znaczacymi wartosciami, jednostki przejawiajace zdolnosci mogg czud
si¢ wyobcowane i nieakceptowane lub same decyduja si¢ na wylaczenie z grona
réwiesnikéw, miedzy ktérymi nie znajduja partneréw na podobnym poziomie in-
telektualnym. Bywaja tez zarozumiate, okazuja lekcewazenie kolegom oraz nauczy-
cielom i mimo iz na ogot przejawiaja pozytywny stosunek do szkoly, sa bardzo kry-
tyczne w odniesieniu do dziatari wychowawczo-dydaktycznych swoich opiekunéw
(Piotrowski, 2009, s. 334). Z drugiej jednak strony, chociaz zazwyczaj wsréd uczniow
zdolnych nie ma gwiazdy socjometrycznej, to —jak wskazuje Bandura (1974, s. 34), sa
oni lubiani ze wzgledu na cheé niesienia pomocy potrzebujacym kolegom.

Na temat sfery emocjonalnej uczniéw zdolnych zdania badaczy sa zblizone.
Wedtug Painter (1993, s. 22) sa to osoby bardzo wrazliwe. Opinie te podziela
Piotrowski (2009, s. 335), méwigc o wzmozonych cechach neurotycznych tej gru-
py dzieci. Bywaja podatne na zranienie i miewaja reputacje uczniéw trudnych
(Smith, 2009, s. 291), a z powodu swej nadmiernej wrazliwosci ich reakcje na kry-
tyke moga by¢ niewspéimierne (Freemn, za: Smith, 2009, s. 291). Partyka (1993,
s. 54) wskazuje réwniez na takie cechy, jak ,chwiejnos¢ emocjonalna, nieSmiatos¢
lub nadpobudliwo$é psychoruchowa, zachowania agresywne badz lekowe”.

Sposoby identyfikacji uczniéw zdolnych

W wigkszosci definicji uczniéw zdolnych nie ma zawartych kryteriéw, ktére
okreslalyby, jakie dzieci powinny uczestniczy¢ w specjalnych programach ksztat-
cenia. Liczba uczniéw, ktérzy powinni zostaé objeci specjalnym nauczaniem,
bedzie zalezala od tego, jak zrozumie si¢ termin ,zdolnosci”. Zadna z metod
identyfikacji jednostek wybitnych zastosowana oddzielnie nie daje satysfakcjo-
nujacych rezultatéw. Kazda z nich ma zaréwno wady, jak i zalety, a najpelniejsza
diagnoza powstaje po zastosowaniu kilku z nich jednoczesnie.

Najbardziej rzetelna sposréd wszystkich metod stosowanych pojedynczo jest fa-
chowa opinia do$wiadczonego nauczyciela (Painter, 1993, s. 49). Nalezy przy tym
pamietad, iz mimo Ze pedagodzy majg najwieksze mozliwosci obserwacji dziecka
w sytuacjach szkolnych, to minusem tego sposobu identyfikagji jest fakt, iz nauczy-
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ciele moga okazac sie zbyt poblazliwi lub krytyczni, a takZe r6znic si¢ miedzy soba
zaréwno doswiadczeniem w pracy z uczniem zdolnym, jak i kwalifikacjami.

Innym sposobem wylonienia sposréd uczniéw jednostek wybitnych sa wyni-
ki uzyskiwane w testach osiagnie¢ szkolnych. Przy tej metodzie nalezy zachowac
ostrozno$¢, poniewaz wysokie rezultaty uzyskane w placéwce, gdzie jest bardzo
wysoki poziom nauczania, nie muszg $wiadczy¢ o ponadprzecietnych zdolnosciach,
gdyz wynik ucznia zdolnego moze jedynie nieznacznie odbiegac¢ od ogdlnego re-
zultatu klasy (tamze, s. 52). Nalezy takze zwrdci¢ uwage na problem zawartosci
irzeczywistego przeznaczenia sprawdziandw, ktére zazwyczaj nie sg utozone na tak
wysokim poziomie, aby réznicowac znaczaco poziom zdolnosci.

Najczestszym sposobem wylaniania uczniéw zdolnych jest badanie ilorazu
inteligencji. Jest on bardziej rzetelny od wynikéw testéw szkolnych, gdyz wy-
ksztalcenie zdobyte przez ucznia i inne czynniki srodowiskowe pozostajg bez
znaczenia (Partyka, 1999, s. 60).

Identyfikujac osoby zdolne i wybitne nalezaloby przyjrzec sie takze ich osia-
gnieciom w konkursach i olimpiadach. Painter (1993, s. 43) twierdzi, ze ,o0sia-
gniecia zwyciezcédw [...] s wystarczajaco wysokie, aby [...] uzna¢ [ich] za wybit-
nie zdolnych”. Osiagniecia w konkursach i olimpiadach mogg okaza¢ si¢ bardzo
przydatne przy identyfikacji takich dzieci, jednak nalezy przyjrzec¢ si¢ uwaznie
poziomowi rywalizacji zaleznemu od fachowosci sedziéw, poziomu pozostatych
uczestnikéw czy tez ich wieku.

Wyszukujac jednostki zdolne mozna sie takze wspomoc opiniami rodzicéw,
gdyz to wlasnie oni znaja swoje dziecko najlepiej i s3 Swiadomi zaréwno jego
mocnych, jak i stabych stron (Limont, 2005, s. 104). Maja oni okazje do obserwa-
ji i poznania wlasnego potomka w sposdb, jaki jest niemozliwy w srodowisku
szkolnym, jednak trudniej jest im ocenic¢ postepy czynione przez dziecko w kla-
sie, poniewaz nie moga ich poréwnac¢ z innymi uczniami. Rodzicom najtatwiej
i zarazem najtrudniej jest okresli¢ poziom zdolnosci swojego dziecka, poniewaz
znaja je doskonale, ale nie potrafig jednoczesnie przez towarzyszace im emocje
podejs¢ do zagadnienia w sposéb obiektywny (Painter, 1993, s. 62).

Ostatnim sposobem identyfikacji ucznia zdolnego jest zapoznanie sie z opinig
jego réwiesnikéw, gdyz to wlasnie oni czesto potrafiag okresli¢ w sposéb traf-
ny, kto z kolegéw i kolezanek przoduje w danej dziedzinie aktywnosci (Limont,
2005, s. 105). Nalezy zachowa¢ jednak pewien dystans do tych wynikéw, gdyz
ocena jednostek zdolnych zalezy od tego, czy klasa postrzega je jako pomocnych
kolegéw, czy tez osoby zawyzajace poziom i tym samym zmuszajace pozosta-
tych uczniéw do intensywnej pracy.

Badania wlasne

Przeprowadzone badania mialy na celu empiryczng diagnoze zasobu wie-
dzy nauczycieli przedszkoli i edukacji wczesnoszkolnej na temat psychospo-
tecznej charakterystyki ucznia zdolnego oraz sposobéw identyfikacji jednostek
zdolnych. Badania zostaly przeprowadzone wiosng oraz jesienia 2012 r. w wielu
przedszkolach i szkotach podstawowych wojewédztwa lubelskiego. Objety 120
nauczycieli, w tym 60 edukacji przedszkolnej oraz 60 edukacji wczesnoszkolnej.
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W zaleznosci od liczby badanych w poszczegdlnych placéwkach badania miaty
charakter indywidualny badZ grupowy. Ostatecznie siedemdziesiat z ponad stu
ankiet zostato zakwalifikowanych do analizy materialu empirycznego.

Liczba nauczycieli przedszkoli oraz edukacji wczesnoszkolnej, ktérych ankiety
zostaly poddane analizie, jest réwna i wynosi po 35 w kazdej z obu grup. Kryterium
plci nie réznicuje badanych, gdyz 100% z nich to kobiety. Biorac pod uwage wiek
badanych, 32 nauczycieli (46%) to osoby mlode majace od 25 do 30 lat. Pedagodzy
w przedziale 31 — 35 lat stanowigq 14% ogoétu, nauczyciele, ktérzy osiagneli wiek
miedzy 36 a 40 lat — 13%, wiek powyzej 41 lat deklarowato 19% badanych. Skupiajac
sie na stazu pracy badanych nalezy zwrdci¢ uwage, ze 38 z nich nie pracuje dluzej
niz 5 lat, co stanowi 54% ogétu. Przez 6 do 10 lat pracuje 9 nauczycieli (12%), a staz
wyzszy niz 10 lat maja 23 osoby (44%). W kategorii ilosci ukoriczonych kierunkéw
studiéw dominowaly osoby, ktére ukoriczyly jeden — 65 nauczycieli (87%), 5 oséb
(13%) moze sie pochwali¢ wiecej niz jednym ukoriczonym kierunkiem lub studia-
mi podyplomowymi. Wszyscy z ankietowanych ukoriczyli kierunek pedagogika
(100%), w tym 4 osoby zdobyly dodatkowo dyplom pedagoga specjalnego, a po
jednym nauczycielu ukoriczylo takze filologie polska, logopedie i psychologie.

Gléwny problem badawczy zawieral sie w pytaniu: Jaki jest zaséb wiedzy na-
uczycieli przedszkoli oraz edukacji wczesnoszkolnej na temat psychospotecznej
charakterystyki ucznia zdolnego oraz sposob6w jego identyfikacji? W postawio-
nym problemie gléwnym wyrézniono nastepujace problemy szczegétowe:

1. Jakie cechy psychospoleczne charakteryzujg uczniéw zdolnych w opinii ba-
danych nauczycieli?

2. Jakie problemy wychowawcze przejawiaja uczniowie zdolni w opinii bada-
nych nauczycieli?

3. Jak badani nauczyciele oceniaja przydatnosé réznych sposobéw identyfikacji
uczniéw zdolnych?

Biorac pod uwage poprawno$é metodologiczna, do postawionych pytan pro-
blemowych o charakterze opisowym nie sformutowano hipotez roboczych (Lo-
bocki, 2001).

W badaniach wykorzystano metode sondazu diagnostycznego, natomiast
wybrang technika bylo ankietowanie za pomocg kwestionariusza ankiety zawie-
rajacego zestaw pytant zamknietych. Narzedziem wykorzystanym do przepro-
wadzenia badari empirycznych byl Test wiedzy na temat ksztatcenia uczniow zdol-
nych wilasnej konstrukgji. Powstal on na podstawie analizy literatury naukowej
dotyczacej zagadnieri zwigzanych z nauczaniem i wspieraniem dzieci zdolnych.
Sklada si¢ z 28 pytant zamknietych, pogrupowanych w trzy kategorie majace na
celu sprawdzenie informacji dotyczacych nastepujacych zagadnien:

1. Cechy charakterystyczne uczniéw zdolnych — 11 pytan.
2. Problemy wychowawcze charakteryzujace uczniéw zdolnych — 11 pytan.
3. Ocena przydatnosci réznych sposobéw identyfikacji uczniéw zdolnych — 6 pytan.

Zadaniem badanego bylo ustosunkowanie si¢ do danego zagadnienia opiera-
jac sie na o$miostopniowej, dwubiegunowej skali interwalowe;j.

W zwiazku z brakiem rozkladu normalnego w badanych grupach nauczycie-
li zastosowano nieparametryczny test istotnosci réznic Z Manna-Whitneya dla
dwéch grup niezaleznych.
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Zasob wiedzy nauczycieli na temat psychospolecznej charakterystyki dzieci
zdolnych oraz sposobéw ich identyfikacji w swietle wynikéw badari wlasnych

Procedura, ktéra zostala przyjeta do opracowywania wynikéw przeprowa-
dzonych badan, pozwolila na ustalenie zasobu wiedzy nauczycieli na temat psy-
chospolecznej charakterystyki dzieci zdolnych oraz sposobéw ich identyfikacji,
co moze okazac sie niezbedne do trafnego typowania uzdolnionych jednostek
w klasie. Przebadane zostaly poglady os6b ankietowanych dotyczace cech jedno-
stek zdolnych, probleméw wychowawczych sprawianych przez uczniéw zdol-
nych oraz ocen przydatnosci dostepnych sposobéw identyfikacji tych uczniéw.

W tabeli 1 zamieszczono wyniki badanych nauczycieli przedszkoli oraz edu-
kacji wczesnoszkolnej, ktére ilustrujg réznice miedzy grupami dotyczace po-
strzegania poszczegolnych cech jako charakterystycznych dla ucznia zdolnego.

Tabela 1
Cechy charakteryzujace uczniéw zdolnych w opiniach badanych nauczycieli przedszkoli
i edukacji wczesnoszkolnej

Grupy Nauczyciele Nauczyciele edukacji
et A . Test
nauczycieli przedszkoli wczesnoszkolnej : s
istotnosci
N =35 N =35
Cechy ucznié6w Ranga| M | SD |Ranga | M SD z p
Dobrze si¢ uczy 5 531 | 1,20 3 6,06 | 0,99 |-2,630| 0,009**
Jest grzeczny 7 394 | 1,77 5 4,97 1,20 |-2,399 | 0,016*
Jest tworczy 1 6,06 | 0,84 2 6,69 | 0,93 |—4,101| 0,000%**
Nie zadaje trudnych 9 |300]249| 9 |279| 1,87 |-0,160| 0,873
pytan
Szybko zapamietuje
. . 3 5,80 | 1,23 4 563 | 164 |-0,031| 0975
informacje
Nie ma dziwnych po-
. 10 2,80 | 2,18 9 351 | 156 |-1,541| 0,123
mystéw
Jest dociekliwy 1 6,06 | 1,11 1 6,74 | 056 |-3,212| 0,001**
Nie klamie 8 3,89 | 1,71 8 397 | 1,45 |-0,066| 0,947
Ma duzo zainteresowani 4 5,77 | 1,06 6 4,91 1,48 |-2,498 | 0,012*
Ma wysokiilorazinte- | 5 | 591 | 106 2 | 669 | 068 |-3499 0,000
ligengji
Ma poczucie humoru 6 447 | 1,42 7 4,66 1,31 |-0,498| 0,618

*p < 0,05; **p < 0,01; **p < 0,001

Uzyskane przez badanych nauczycieli wyniki zostaly porangowane. Cechami,
ktoére najlepiej charakteryzujg uczniéw zdolnych w opiniach obu grup badanych na-
uczycieli, sa: dociekliwos¢ (z = -3,212, p = 0,001), tworczos¢ (z = 4,101, p = 0,000)
oraz wysoki iloraz inteligencji (z = -3,499, p = 0,000), przy czym w przypadku oceny
wszystkich wymienionych cech istnieje istotna statystycznie réznica miedzy opinia-
mi ankietowanych grup. Badani nauczyciele edukacji wczesnoszkolnej w poréwna-
niu z nauczycielami przedszkoli istotnie czesciej wskazuja na dociekliwosé, twoérczosé
i wysoki iloraz inteligencji jako charakteryzujace ucznia zdolnego. Moze to by¢ spo-
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wodowane faktem, ze w bardziej juz sformalizowanym nauczaniu poczatkowym te
cechy intelektu tatwiej zaobserwowac lub zbadad i uznac za cechy dystynktywne, na-
tomiast dzieci w wieku przedszkolnym sa bardziej spontaniczne i w naturalny spo-
s6b poznaja Swiat, zadajac dorostym duza ilos¢ pytart. W konsekwencji nauczyciele
pracujacy w przedszkolach moga nizej w poréwnaniu z grupa badanych nauczycieli
edukagji weczesnoszkolnej ocenia¢ wymienione cechy, gdyz mogg je uznac za bardziej
charakterystyczne dla ogétu dzieci w wieku przedszkolnym, nie tylko zdolnych jed-
nostek. Cechy: nie zadaje trudnych pytani (z =-0,160, p = 0,873), nie ma dziwnych po-
mysléw (z = -1,541, p = 0,123) uzyskaly niskie wyniki w obu grupach badanych jako
malo charakterystyczne dla dziecka zdolnego, co podkresla prawidlowe postrzeganie
jednostki przejawiajacej zdolnosci jako dociekliwej i kreatywnej.

Na uwagge zastuguje tez wystapienie statystycznie istotnej réznicy miedzy ba-
danymi grupami w zakresie oceny cech: dobrze sie uczy (z = -2,630, p = 0,009), jest
grzeczny (z = -2,399, p = 0,016), przy czym istotnie wyzsze wyniki uzyskaty te ce-
chy w opinii nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej. Fakt ten moze wskazywac na
bardziej potoczny obraz ucznia zdolnego w percepcji nauczycieli poczatkowych
klas szkoty podstawowej, ktéry w ich wyobrazeniu nie sprawia klopotéw wycho-
wawczych oraz osigga wysokie wyniki w nauce. Cechy te nie sa charakterystyczne
dla jednostki zdolnej, stad wniosek o czeSciowo stereotypowym obrazie ucznia
zdolnego, silniej zakorzenionym w swiadomosci tej grupy badanych.

Cecha: ma duzo zainteresowan (z = 2,498, p = 0,012) zostala oceniona sto-
sunkowo wysoko, przy czym osoby pracujagce w przedszkolu istotnie czesciej
wskazywaly na nig jako charakterystyczng dla dziecka zdolnego. Taki wynik
moze by¢ dowodem, Zze nauczyciele edukacji przedszkolnej czesciej zauwazaja
réznorodnos¢ zainteresowarn zdolnego dziecka, poniewaz maja petniejsza moz-
liwos¢ obserwowania podopiecznych w spontanicznych sytuacjach, natomiast
nauczyciele edukacji wczesnoszkolnej moga czesciej koncentrowaé sie¢ na kon-
kretnych zdolnosciach kierunkowych.

Wyniki uzyskane przez obie grupy badanych w czesci pytart odnoszacych sie
do opinii o cechach charakteryzujacych ucznia zdolnego pozwalaja w duzej mie-
rze prognozowac pozytywne rozpoznanie go w grupie réwiesniczej. Biorac jednak
pod uwage dosc stereotypowe poglady czesci badanych wskazujacych na wysokie
wyniki w nauce czy tez odpowiednie zachowanie jednostki zdolnej, proces jej roz-
poznania moze okazac sie utrudniony w przeprowadzeniu i owocowac uznaniem
dziecka zdolnego z syndromem nieadekwatnych osiggniec szkolnych lub sprawia-
jacego problemy wychowawcze za najwyzej przecietne jedynie na tej podstawie.

Zastanawiajaca jest stosunkowo niska ocena wystepowania probleméw wy-
chowawczych napotykanych w toku pracy z uczniem zdolnym w opinii badanych
nauczycieli, przy czym nauczyciele przedszkoli istotnie czeéciej w poréwnaniu
z ankietowanymi nauczycielami edukacji wczesnoszkolnej wskazywali na wy-
stepowanie takich probleméw wychowawczych, jak: zarozumiatos¢ (z = —4,153,
p = 0,000), chwiejnos¢ emocjonalna (z = 3,298, p = 0,001), przejawianie trudnosci
w przystosowaniu sie do grupy (z =-3,775, p = 0,000), okazywanie lekcewazenia
(z =-3,221, p = 0,001), nadmierna obawa i troska o siebie (z = 2,769, p = 0,006),
nieprzestrzeganie rozporzadzen (z = 3,968, p-0,000), a takze niesystematyczne
uczeszczanie do szkoly (z = -3,967, p = 0,000) (tabela 2).
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Tabela 2
Problemy wychowawcze charakteryzujace uczniéw zdolnych w opiniach badanych na-
uczycieli przedszkoli i edukacji wezesnoszkolnej

Grupy Nauczyciele Nauczyciele edukacji

nauczycieli przedszkolni wczesnoszkolnej ist(r)ljtis(:éci
Problemy N=35 N =35
wychowawcze Ranga| M | SD |Ranga| M SD z p
Niesystematyczne

uczeszczanie do szkoly/ 9 2,86 | 1,648 8 1,26 | 1,686 |-3,967 | 0,000***
przedszkola

Nieprzestrzeganie zarza-
dzeri i przepiséw szkol- 8 2,94 | 1,514 6 1,43 | 1,539 |-3,968 | 0,000***
nych/przedszkolnych
Przejawianie trudnosci
w przystosowaniu sie do 4 3,20 | 1,677 5 1,60 | 1,538 |-3,775| 0,000***

grupy

Zarozumiato$é 1 3,801,324 2 2,00 | 1,766 |—4,153| 0,000%**
Okazywanie lekcewa-

zenia rowiesnikom i na- 5 3,17 | 1,581 4 1,89 | 1,659 |-3,221| 0,001**
uczycielom

Chwiejnosé emocjonalna 2 3,57 | 1,481 1 2,26 | 1,721 |-3,298 | 0,001**
Notoryczne klamanie 10 2,63 | 1,352 7 1,29 | 1,296 |—4,131 | 0,000%**
Nielubienie nikomu 3 1331|1471 3 | 1,94 | 1,494 |-3,485| 0,000%*
pomagac

Niewiara we wiasne 7 1297|2065 4 | 1,89 | 1,801 |-2,358| 0,018*
mozliwosci

Nadmierna obawaitro- | 40011 765 | 4 | 189 | 1,530 |-2,769| 0,006
ska o siebie

Sugestywnos¢ 3 [331]1530] 3 [194] 1,765 |-3381] 0,001
*p < 0,05; **p < 0,01; **p < 0,001

Prezentowane w tabeli 2 wyniki moga by¢ konsekwencja tego, ze nauczycie-
le przedszkoli maja wieksze mozliwosci wnikliwej obserwacji spontanicznych
zachowan dzieci podczas zabawy, a wychowankowie w tym wieku moga by¢
bardziej otwarci i nie poskramiaé swoich emogji, co bywa czesciej rozpatrywane
przez te grupe ankietowanych w kategoriach negatywnych zachowan. Innym
powodem moze by¢ cheé przygotowania mlodszych dzieci do dyscypliny, ktéra
czeka je, gdy pdjda do szkoty. Analizujac odpowiedzi ankietowanych nauczycieli
edukagji wezesnoszkolnej mozna by laczy¢ ich istotnie nizsze oceny poszczegol-
nych probleméw wychowawczych charakteryzujacych ucznia zdolnego z forma-
lizacja procesu nauczania i wyzszych, konsekwentnych wymagar w stosunku do
jego zachowania. Ponadto wyniki badanej grupy moga by¢ konsekwencja faktu,
iz zachowania negatywne w poczatkowych klasach szkoly podstawowej maja ra-
czej tagodny charakter, a dopiero wraz z dojrzewaniem dziecka moga sie nasilaé.

Nalezatoby zwréci¢ uwage, ze badani stusznie nisko ocenili wystepowanie pro-
bleméw wychowawczych mato charakterystycznych dla dzieci zdolnych, przy czym
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takze tu zarysowaly sie istotne statystycznie réznice miedzy badanymi grupami.
Nauczyciele edukacji wczesnoszkolnej w poréwnaniu z nauczycielami przedszkoli
uznali za istotnie mniej charakterystyczne dla ucznia zdolnego nastepujace proble-
my: sugestywnos¢ (z = -3,381, p = 0,001), nielubienie nikomu pomagac (z = -3,485,
p = 0,000), notoryczne klamanie (z =—4,131, p = 0,000) oraz niewiara we wiasne moz-
liwosci (z =-2,358, p = 0,018). Wyniki te moga sugerowad, ze ankietowana grupa na-
uczycieli edukacji wczesnoszkolnej jest istotnie bardziej swiadoma, Ze wymienione
problemy wychowawcze nie s3 domeng ucznia zdolnego.

Ocena probleméw wychowawczych przejawianych przez grupe dzieci zdol-
nych wydaje sie by¢ czesciowo nietrafna, gdyz charakteryzuje uczniéw wybit-
nych przez pryzmat stereotypu, tj. jako osoby podporzadkowane, praktycznie
niestwarzajace probleméw. Moze to utrudnia¢ rozpoznanie jednostki zdolnej
lub sprzyja¢ zakwalifikowaniu jej, przez problemy, jakie stwarza, do grupy oséb
przecietnych, a nawet stabszych, co czasem skutkuje zahamowaniem rozwoju
potencjatu i spowodowaniem niecheci do zaje¢ szkolnych.

Analizujac opinie badanych na temat przydatnosci poszczegélnych sposobéw
identyfikacji uczniéw zdolnych nalezy zwréci¢ uwage, Ze rysuja sie istotne sta-
tystycznie réznice miedzy grupami w zakresie oceny wszystkich metod, przy
czym $rednie wyniki badanych nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej okazaty
si¢ og6lnie wyzsze niz ankietowanych pracujacych w przedszkolach (tabela 3).

Badana grupa nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej istotnie wyzej oceniala
przydatnos¢ poszczegélnych sposobéw identyfikacji ucznia zdolnego w po-
réwnaniu z ankietowanymi nauczycielami przedszkoli az w 5 kategoriach:
osiaggniecia w konkursach i olimpiadach (z = —4,892, p = 0,000), wyniki badania
ilorazu inteligencji (z = -3,596, p = 0,000), wyniki uzyskane w testach osiggniec¢
szkolnych (z = -2,823, p = 0,005), opinia nauczyciela (z = -2,538, p = 0,011)
oraz opinia réwiesnikéw (z = -2,654, p = 0,008). Takie wyniki mogg $wiadczy¢
0 ogdlnie wyzszym nacisku na rozpoznawanie uczniéw zdolnych w poczat-
kowych klasach szkoty podstawowej. Z drugiej jednak strony, analizujac opi-
ni¢ nauczycieli przedszkoli dotyczacqa istotnie nizszej przydatnosci osiggnieé
w olimpiadach i konkursach oraz wynikéw uzyskanych w testach osiggnieé
szkolnych, nalezatoby podkreslié, Zze ta grupa w do$é ograniczonym stopniu
korzysta z podobnych form sprawdzania wiedzy, skad moze wynika¢ nizsza
ocena przydatnosci.

Badana grupa nauczycieli przedszkoli w poréwnaniu do nauczycieli edukacji
wczesnoszkolnej istotnie wyzej ocenila opinie rodzicéw jako przydatnego spo-
sobu identyfikacji uczniéw zdolnych. Powodéw takiej oceny mozna si¢ doszu-
kiwa¢ w czestych kontaktach nauczycieli przedszkoli z opiekunami jednostek
zdolnych, a tym samym mozliwo$ci wskazania przez rodzicéw na te cechy, ktére
z pewnych powodéw mogly nie zosta¢ zauwazone przez nauczycieli. Ponadto
dzieci w wieku przedszkolnym czesto nie potrafig jasno prezentowad swojego
potencjatu, stad koniecznos¢ weryfikowania z rodzicami informacji uzyska-
nych w toku obserwacji. Cieszyé moze fakt, ze wszystkie sposoby identyfikacji
uczniéw zdolnych zostaly ocenione przez obie grupy ankietowanych stosunko-
wo wysoko, co mogloby by¢ dowodem $wiadomosci badanych nauczycieli o ko-
niecznosci analizowania informacji o dziecku ptynacych z wielu Zrédet.
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Tabela 3
Ocena przydatnosci réznych sposobéw identyfikacji uczniéw zdolnych w opiniach bada-
nych nauczycieli przedszkoli i edukacji weczesnoszkolnej

Grupy Nauczyciele Nauczyciele edukacji

nauczycieli przedszkoli wczesnoszkolnej ist(r)l;?ls(:éci
N =35 N =35
Sposoby
identyfikacji Ranga| M | SD |Ranga| M SD z p
Opinia nauczyciela 4 497 | 1,689 4 6,00 0,874 | —2,538 0,011*
Wyniki uzyskane

w testach osiagnied 3 531 | 1,711 3 6,40 | 0,736 | -2,823 0,005**
szkolnych

Wyniki badania
ilorazu inteligencji
Osiagniecia w kon-

2 554 | 1,291 2 6,54 | 0,741 | -3,596 | 0,000***

kursach i olimpia- 1 5,63 | 1,140 1 6,74 | 0,611 | —4,892 | 0,000%**
dach
Opinia rodzicéw 6 4,14 | 1,648 5 560 | 1,063 | -3,864 | 0,000%**

Opinia réwiesnikéw | 5 4,31 | 1491 6 520 | 1410 | —2,654 | 0,008**
*p < 0,05; *p < 0,01; **p < 0,001

Podsumowanie

Po analizie wynikéw badar ustalono, ze wiedza nauczycieli przedszkoli oraz
edukacji wczesnoszkolnej na temat psychospolecznej charakterystyki ucznia zdol-
nego ukazuje dos¢ powszechny obraz jednostki zdolnej zakorzeniony w wyobraze-
niu ankietowanych. Badani stusznie wskazali na takie cechy, jak tworczosé, docie-
kliwosc¢, wysoki iloraz inteligengji, jako mogace $wiadczy¢ o wyjatkowosci jednost-
ki, jednak niewiele nizej ocenili cechy: dobrze si¢ uczy, jest grzeczny, co gruntowa-
loby zjawisko stereotypowego odbioru dziecka zdolnego. Zaréwno w grupie dzieci
zdolnych, jak i pozostatych uczniéw mozna zauwazy¢ réznorodnos$é probleméw
emocjonalnych i spotecznych, ktére czesto, w przypadku tych pierwszych, moga
skutecznie maskowac posiadane zdolnosci. Analiza uzyskanych wynikéw dotycza-
cych probleméw wychowawczych, jakie mogg sprawiac uczniowie zdolni, wskazu-
je na stosunkowo malgq wiedze o wystepowaniu negatywnych zachowan zdolnych
dzieci, szczegdlnie w grupie ankietowanych nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej,
co moze znaczaco utrudnic trafne wykrycie jednostki zdolnej. Cieszy¢ moze na-
tomiast wynik oceny przydatnosci réznych sposobéw identyfikacji tej grupy wy-
chowankéw, gdyz ankietowani przejawiajq potrzebe gromadzenia i analizowania
informacji o dziecku ptynacych z réznych Zrédel. Istnieje zatem duze prawdopodo-
bieristwo, ze uczen zdolny zostanie prawidlowo rozpoznany dzieki pomocy innych
0s6b lub przy wykorzystaniu pozostatych metod identyfikacji.

Podsumowujac nalezaloby zauwazy¢, ze z analizowanych badan wylania sie
czesciowo stereotypowy obraz ucznia zdolnego. Jego postrzeganie przez pryzmat
wiedzy potocznej moze utrudniaé¢ prawidlowa identyfikacje w grupie réwiesnicze;.
By¢ moze stuszny bylby postulat zrewidowania wiedzy szerszej grupy nauczycieli
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przedszkoli i edukacji wczesnoszkolnej, organizacji szkoleri i warsztatéw z zakresu
rozpoznawania uczniéw zdolnych oraz wspierania ich wszechstronnego rozwoju.
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PRESCHOOL AND EARLY ELEMENTARY TEACHERS’ READINESS FOR
IDENTIFYING GIFTED CHILDREN IN A PEER GROUP

Summary

The article presents the findings of research on preschool and early elementary teach-
ers’ knowledge of gifted students’ psychosocial characteristics and on methods of identifying
them in a peer group.

First, the Author makes some terminological comments on the gifted student concept and
cognate terms, and — based on the literature on the subject - provides a psychosocial descrip-
tion of gifted children and the methods of identifying them. A diagnostic poll was the method
used in the research and the participants were surveyed with the survey questionnaire Test
on Gifted Education, designed by the Author. The research findings showed that the pre-
school and early elementary teachers participating in the research rightly saw gifted students
as creative and inquisitive individuals with a high IQ on the one hand, and on the other hand,
relatively stereotypically, as good, well-behaved students. It should be pointed out that all
children — both gifted and non-gifted ones — may have emotional and social problems that
may effectively conceal a child’s giftedness; however, the participants — especially the early
elementary teachers — seemed to perceive the occurrence of behavior issues among gifted
children to a significantly smaller extent, which could reinforce the popular view of gifted
children in their opinions. On the other hand, the usefulness of all the methods of identifying
gifted students was assessed positively, which could be helpful and favorable for identifying
gifted children to later support their development in a broad way.

Key words: gifted students, identifying gifted students
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