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Warunki kierujace rozwojem metodologii badan
w naukach pedagogicznych.
Teoretycznos¢ i praktycznos¢ badan

Uwagi terminologiczne

Prowadzac analize warunkéw ukierunkowujacych rozwoj metodologii
badan stosowanej w pedagogice bede postugiwal sie terminem metodologia
badan (nauk) spotecznych, rezygnujac z terminu metodologia pedagogiki
czy badan pedagogicznych. Nie uwazam tych ostatnich terminéw za trafne,
poniewaz pedagogika jako dyscyplina nie wytworzyla i nie wytwarza wlasnej
metodologii, podobnie jak i inne dyscypliny naukowe, poniewaz metodolo-
gia obejmuje dziedziny nauki. Poszczegdlne dyscypliny w obrebie dziedziny
stosujg ja do badania wlasnego przedmiotu poznania naukowego. Tak wiec
bedzie tu mowa o metodologii badan (nauk) spolecznych nad procesami
edukacyjnymi. Pojecie edukacji uwazam w tym tek$cie za najszersze z pojec
pedagogicznych, obejmujace wychowanie, ksztalcenie, nauczanie, uczenie
sie, itd. oznaczajace formalne, instytucjonalne oraz nieformalne, jednostkowe
dziatania stymulujace rozwdéj mozliwosci zyciowych czlowieka we wszystkich
aspektach. Czy piszac o metodologii badan (nauk) spotecznych pomijam
metodologie badan (nauk) humanistycznych? Nie pomijam, cho¢ tego ter-
minu nie uzywam. Celowo unikam wiktania si¢ w rozmyty dyskurs na temat
przynaleznosci pedagogiki do nauk spofecznych versus humanistycznych.
Kwesti¢ te¢ tak samo trudno rozstrzygnad, jak relacje samej metodologii
nauk spofecznych do humanistycznych. Jednakze piszac o metodologii ba-
dan spotecznych przyjmuje, ze aktywizuje ona dwie strategie definiowane
w kategoriach ontologicznych i epistemologicznych: nomotetyczna i idio-
graficzng. Pierwsza wyraznie czerpie z przyrodoznawstwa a druga wlasnie
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z humanistyki. Tak rozumiana metodologia badan spotecznych jest w stanie
odpowiedzie¢ na zapotrzebowanie zwigzane z naturg przedmiotu badan oraz
przestrzeni wyjasniania w naukach pedagogicznych.

Wprowadzenie

Prezentowany artykul nie jest systematyczng analizg stanu aktualnego
i tendencji rozwojowych metodologii badan spotecznych, ktéra postuguja
sie osoby badajace praktyke edukacji. Proba dokonania takiego przegladu
jest na miare znacznie wiekszego opracowania, niz to, ktére moze pojawic
sie prezentowanym tomie, i na miare przedsiewzigcia badawczego o sporych
rozmiarach. Wartos¢ takiego opracowania jest jednak ograniczona do zna-
czenia jakie mozna przypisac diagnozie. Bez wiekszej straty, poza aspektem
kronikarskim - opisowym, mozna zrezygnowac z diagnozowania na rzecz
pokazania warunkéw metodologicznych, ktére powinny spetni¢ nauki pe-
dagogiczne by podnies¢ trafno$¢ swoich badan i stanowi¢ znaczacy glos
posrdd innych nauk badajacych procesy spofeczne, psychiczne i edukacyjne.
I takiego wlasnie zadania podjatem si¢ piszac ten tekst. Pokaze jak powinny/
moga rozwijac si¢ praktyki metodologiczne, by stymulowa¢ rozwéj nauk
pedagogicznych. Analiza bedzie dotyczy¢ procesu badawczego, ktdry moze
by¢ pokazywany od zewnatrz lub od wewnatrz. Perspektywa ogladu procesu
badawczego z zewnatrz bytaby cenna lecz bardziej dla filozofii nauki, niz dla
metodologii praktycznej. Ta ostatnia za§ domaga si¢ ogladu dokonywanego
ze $rodka procesu badawczego. Przyjety cel prezentowanej analizy nawiazuje
jednak bezposrednio do metodologii praktycznej, zatem aktywizacji wymaga
ten punkt widzenia, ktéry wychodzi wprost z postepowania badawczego.
Co wiecej, powinien od razu nawiagzywac do napigcia jakie wytwarza si¢
miedzy badaniami teoretycznymi i praktycznymi. Ono bowiem moze by¢
uznawane za kluczowe dla metodologicznego rozwoju dyscyplin w obrebie
nauk spotecznych. Pedagogika do nich nalezy, a jej przedmiot poznania
i badania jest zywym organizmem, tworzonym na co dzien przez ludzi
dzialajacych w konkretnych ukladach spotecznych i kulturowych. Majac
taki przedmiot badania pedagogika musi by¢ nauka praktyczng, musi z tej
praktyki wyrasta¢ (idiograficznos¢) i/lub odnosic jg do ogdlniejszych (po-
pulacyjnych) proceséw spotecznych (nomotetycznos¢). Co jednak sprawia,
ze badania praktyczne zyskuja status badan naukowych? Ich teoretycznos¢.
I to jest wlasnie napiecie miedzy dwoma typami badan: teoretycznych i prak-
tycznych, ktére legitymizuje pedagogike (ale takze kazda inng dyscypline
spoleczng) jako nauke. Z jednej strony wyjasnienia naukowe wymagaja
teoretycznego oswietlenia pola badania, czyli faktéw empirycznych tak, by
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ostatecznie wynikom badania nada¢ znaczenia. Z drugiej natomiast strony
tworzywem dla powstajacych teorii, ktore w naukach spotecznych sg teoriami
empirycznymi, jest wlasnie praktyka spoteczna, dla pedagogiki edukacyjna.
Tak wiec bez teorii nie ma badan praktycznych, a bez praktyki nie ma teorii,
a wigc badan teoretycznych. Poniewaz wiasnie pokazane napigcie miedzy ba-
daniami teoretycznymi a praktycznymi jest tym, co zapewnia status naukowy
badaniom pedagogicznym, w centrum analizy w tym artykule beda meto-
dologiczne warunki jakie powinny spetni¢ badania teoretyczne i praktyczne
by mogty formutowad trafne i efektywne wyjasniania. W pierwszej jego
cze$ci dokonam analizy warunkéw metodologicznych badan teoretycznych
eksploracyjnych i weryfikacyjnych. oraz. W drugiej czesci natomiast skupig
uwage na kryteriach wyboru teorii kierujacej badaniem praktycznym oraz
dokonam analizy warunkéw trafnosci badan praktycznych by - po pierw-
sze — byly zyciodajne dla powstajacych teorii i — po wtére — by wyjasnialy
praktyki edukacyjne.

Badania teoretyczne i ich metodologiczna legitymizacja

Teoretyczne badania eksploracyjne prowadza do zbudowania teorii
natomiast weryfikacyjne stuza sprawdzeniu teorii w $§wiecie empirycznym.
W naukach spotecznych i przyrodniczych, w przeciwienstwie do logiki
i matematyki, powstaja teorie empiryczne, czyli systemy uzasadnianych
doswiadczalnie pojec¢, twierdzen, hipotez, wyjasniajacych okreslone zjawiska
i bedacych spojna caloscig wewnetrznie powigzang tresciowo i/lub logicz-
nie. Prowadzone w obrebie nauk pedagogicznych badania eksploracyjne
o charakterze empirycznym tworzg zdania obserwacyjne, opisujace stany
psychiczne badanych, ich doswiadczenie, dziatanie, zachowanie, itd. Podczas
eksperymentu nauczyciele bioracy w nim udzial wykonujg okreslone czyn-
nosci, ktorych przebieg jest rejestrowany przez osoby zbierajace dane. Zapis
tych czynnosci, stanowiacy dane z pomiaru to wlasnie zdania obserwacyjne,
ktdre pozwalaja uzasadni¢ formulowane w obrebie teorii pojecia, twierdze-
nia i hipotezy'. Warto sobie od razu zda¢ sprawe, ze nawet jesli impuls do
podjecia badan eksploracyjnych wynika z problemu, ktéry formutuja osoby
badajace?, i tak zawsze badanie eksploracyjne musi odwolywac si¢ do bazy
empirycznej. Nasze teorie bowiem nie majg charakteru dedukcyjnego, cho¢

1

Por. R. Wojcicki, Teorie w nauce. Wstep do logiki, metodologii i filozofii nauki, IFiS
PAN, Warszawa 1991, s. 41.

* Por. R. K. Popper, Logika odkrycia naukowego, Wydawnictwo Aletheia, War-
szawa 2006.
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wszyscy myslimy dedukeyjnie o naszym przedmiocie badan, lecz indukeyjny
na etapie tworzenia teorii. Wazne jest zatem by nie dokonywac¢ préb budo-
wania teorii pedagogicznej bez systematycznego odwolywania si¢ do §wiata
praktyki edukacyjnej, czyli bazy empirycznej, poniewaz to wlasnie zdania
obserwacyjne stanowig przestrzen uzasadniania teorii. Przy czym nauki
spoleczne dysponujg poszerzong w stosunku do nauk przyrodniczych baza
empiryczng, na ktorg sktadajg si¢ takze stany inferowane, takie jak uczucia,
emocje, niejawne, nieobserwowalne konteksty relacji spolecznych, itd. Tak
wiec zdaniem obserwacyjnym jest takze relacja jakg tworzy na dany temat
osoba badana podczas wywiadu czy rozmowy, jak tez odpowiedz jaka wy-
biera po przeczytaniu pytania testu lub kwestionariusza ankiety. Mozna
zatem powiedziec, ze pierwszym warunkiem metodologicznym i kierunkiem
rozwoju bada# pedagogicznych opisujgcym badania eksploracyjne jest wlasnie
odwolywanie si¢ do bazy empirycznej uzasadniajgcej formutowane fragmenty
budowanej teorii. W naszej praktyce badawczej zbyt czesto zdarzaja sie proby
oglaszania teorii abstrahujacych od danych empirycznych a takze twier-
dzen ,,ogoélnych” wywiedzionych z jednostkowych, wlasnych doswiadczen
zyciowych.

Analizujac dalej powyzsza definicje teorii empirycznej, warto zwrdci¢
uwage, ze teorie wyjasniaja konkretng dziedzine zjawisk, zlozong z konkret-
nych, policzalnych elementéw. Elementy te sa powigzane ze sobg logicznie
oraz tresciowo w réznych konfiguracjach, tworzac spdjng strukture, spojna
w tym sensie, Ze nie ma elementu, ktéry znajduje sie poza nia’. Oznacza to,
ze budowanie teorii jest de facto procesem redukcji rzeczywistosci empi-
rycznej do takich indywiduéw, ktére dajg sie ze soba polaczy¢ tresciowo
i/lub logicznie, tworzac spojna calos¢. Przy czym powigzanie tresciowe nie
musi by¢ jednoczes$nie powigzaniem logicznym. Te powigzania zreszta sa
wyrazane zdaniami empirycznymi, w ktérych najczesciej jest zakodowany
rachunek zdan lub formuta pokazujaca powigzanie treSciowe, np. statystycz-
na, semantyczna. Redukcjonizm badania eksploracyjnego taczy sie z drugim
warunkiem, wyznaczajgcym kierunek rozwoju badan pedagogicznych, czyli
koncentracjg na obejmowaniu badaniem wyraznie wyodrebnionej klasy zja-
wisk, ktére nalezy sprowadzac do postaci wewnetrznie powigzanego systemu
pojeciowego. Im wezszy jest ten system, tym bardziej precyzyjne wyjasnienie
oferuje. Jest to oczekiwanie swego rodzaju ascetyzmu metodologicznego,
przedkladajacego waskie a trafne wyjasnienia nad szerokie a nietrafne. Osoby

> 'W. Marciszewski, Struktura i dynamika teorii empirycznych, ,Metodologia Nauk”
2005/2006, s. 2.
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budujace teori¢ spotykaja tutaj pokuse objecia jej systemem pojeciowym
jak najszerszej klasy zjawisk, poniewaz doswiadczajg trudnos$ci wylaczenia
elementow stabo powiazanych z calo$cia, co wynika - z kolei - z faktu, ze
diagnoza sity tego powigzania cz¢sto nie jest pewna.

Z tym zagadnieniem lgczy si¢ natomiast repertuar analityczny be-
dacy narzedziem uzasadniania twierdzen teoretycznych méwiacych o tych
powigzaniach. W gre wchodzg analizy statystyczne w strategii ilosciowej
oraz analizy lingwistyczne w strategii jakosciowej. Jesli teoria ma by¢ ogol-
na kazdy wynik z prébki powinien by¢ odpowiednio estymowany. Liczony
parametr jest tg przestrzenia, w ktérej mozna maksymalizowac albo praw-
dopodobienstwo, ze uzyskane powigzanie nie jest przypadkiem lecz efektem
zastosowanej procedury, albo precyzje oszacowania. Jedno bowiem mozna
uzyskac kosztem drugiego. Eskalowanie precyzji oszacowania, np. sredniej
populacyjnej agresywnosci uczniéw, oznacza obnizanie prawdopodobien-
stwa, ze w okre$lonych warunkach ta agresja w ogdle si¢ pojawi. Na etapie
budowania teorii, dbalo$¢ o prawdopodobienstwo oszacowania wydaje si¢
wazniejsza, niz jego precyzja. Analogicznie, analizy lingwistyczne powinny
poprzez system kodowania faktéw, kontekstu, definicyjnych i poza defini-
cyjnych tresci kojarzonych z danym slowem oraz ciggte weryfikacje trafnosci
wskaznikow (triangulacje stosowanie podczas zbierania i analizy danych),
pokazywac glebie wyjasnienia indywidualizujacego®, zamiast podejmowac
bledne proby poszerzania pola wyniku na kolejne kategorie badanych obiek-
tow. Stowem pojawia si¢ warunek adekwatnego dobierania losowych probek
i analiz, by teoria ogdlna byta weryfikowana na poziomie populacji (estymowa-
nie parametrow), nie zas probki nielosowej, co niestety jest normg w raportach
z bada eksploracyjnych. Wyjatek stanowig badania bez randomizacji, ktére
wymagaja w zamian wielu replikacji zanim teoria powstajaca na ich bazie
zostanie ogloszona. Ten warunek w odniesieniu do teorii indywidualizujgcych
analogicznie oznacza dbatos¢ o teoretyczny i celowy dobor probki (mata lecz
krytyczna dla pojawiania sie efektu) oraz uzycie twardego kodowania w obrebie
przypadku, rozpoznajgcego znaczenia ukryte za jawnym tekstem.

Jesli uwaga zostanie skierowana na teoretyczne badania weryfikacyj-
ne, pojawig sie¢ nowe warunki metodologiczne rozwoju praktyki badawczej
w naukach pedagogicznych. Badania weryfikacyjne sg kierowane hipotezami,
ktore de facto sg zdaniami konfrontujacymi teori¢ z empirig. Z twierdzenia
teoretycznego wyprowadza si¢ wniosek logiczny i poddaje sprawdzeniu

* Por. M. B. Miles, A. M. Huberman, Analiza danych jakosciowych, Transhumana,
Bialystok 2000.
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w $wiecie empirycznym. Od razu pojawia si¢ warunek metodologiczny wska-
zujgcy na koniecznos¢ prowadzenia badan weryfikacyjnych. Majg one znacze-
nie odswiezajgce kazdg nauke, czy inaczej aktualizujg jej stany teoretycznego
posiadania. Teorie bowiem w naukach spotecznych majg charakter konwencjo-
nalny i tymczasowy, co wynika wlasnie z faktu, ze sqg empiryczne. W tym sensie
probujg nadqgzyc za rzeczywistoscig, ktora w niektorych obszarach szybko sig
zmienia. Procedura weryfikacji nie powinna zmierza¢ tyle do potwierdzenia
teorii, ile raczej — i co najmniej - powinna by¢ na ten fakt obojetna, jesli nie
nastawiona wrecz na jej falsyfikacje. Zreszta, poprawnie sformulowana teoria
ogolna zawiera w sobie informacje na temat klasy takich zjawisk, ktdére po-
tencjalnie ja obalaja, stowem nosi w sobie przestrzen do falsyfikacji. Dlatego
wlasnie od badan weryfikacyjnych nalezy oczekiwac nie tylko bezstronnosci
ale - moze - i gotowosci do zakwestionowania danego twierdzenia teore-
tycznego®. Takie nastawienie na wyszukiwanie stabosci teorii wzmaga takze
frekwencje badan eksploracyjnych, poniewaz ich plan zazwyczaj powstaje
w fazie podawania w watpliwo$¢ istniejacych twierdzen. Nauka bowiem traci
wyjasnienia i sama zaczyna si¢ odnawia¢. I nie chodzi tu tylko o cale teorie,
ale réwniez o ich czedci, niektdre hipotezy czy twierdzenia. Jesli teoria jest
spojna logicznie i tresciowo strukturg, najczesciej jest tez holistyczna. A to
oznacza, Ze naruszenie jednego jej powiazania czy pojecia moze burzy¢
calg konstrukcje. Tak wiec odrzucanie calych teorii jesli nie zweryfikowal
sie tylko mniejszy ich fragment, jest warunkiem metodologicznym trafnosci
wszystkich badan, ktore czesciowo zakwestionowana teoria problematyzuje.
To warunek odlegly. Jest tez warunek towarzyszgcy falsyfikowaniu czesci
teorii, wymagajqcy uruchomienia badania weryfikacyjnego w odniesieniu do
pozostalych twierdzen. Zwlaszcza, ze niektore z nich nie musza poddawac sie
jeszcze falsyfikacji i moga sporo wyjasnia¢, choc teoria, z ktérej pochodzag jest
sfalsyfikowana. Skoro punkt widzenia prowadzonej teraz analizy przenidst si¢
z ataku na obrong teorii, ktdre probuje si¢ falsyfikowa¢, warto podkresli¢, ze
sg tez warunki dobrej weryfikacji. W przypadku kiedy ich si¢ nie dochowa,
mozna dokonac¢ falsyfikacji pozornej czy tez nietrafnej. Przede wszystkim
procedura falsyfikacyjna powinna odtwarza¢ cechy procedury budowania
teorii. Jesli teoria powstala na w schemacie eksperymentalnym tylko taki
schemat moze ja weryfikowac. Jesli eksperyment z badania eksploracyjne-
go byl replikowany, pojedyncze badanie niczego nie falsyfikuje. Jesli teoria
powstala na bazie badan uogdlniajacych, nie mozna oglaszac jej obalenia na

> Por. K. R. Popper, Logika odkrycia naukowego, Wydawnictwo Aletheia, Warszawa
2006.
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podstawie badan nielosowych lub tez losowych, ale nie szacujacych parame-
trow populacji. Nie mozna prowadzi¢ badan weryfikacyjnych przy pomocy
innych narzedzi zbierania danych, niz uzywane podczas jej budowania lub
narzedzi, ktdrych trafnos¢, rzetelnos¢ sa watpliwe. To samo zastrzezenie
dotyczy metod analizowania danych: np. parametryczne versus nieparame-
tryczne; ilorazowe versus nominalne lub porzadkowe; dla matych versus dla
duzych prébek, itp. Interpretujac wynik analiz weryfikacyjnych nie wolno
wykroczy¢ poza system pojeciowy sprawdzanej teorii, poniewaz zaburza to
trafno$¢ procedury weryfikacji i rzuca negatywne $wiatlo na jej wynik. Sg to
- jak wida¢ — niektore z bardzo szczegdétowych warunkéw metodologicznych
legitymizujacych badania weryfikacyjne. Na potrzeby tego tekstu mozna je
wiaczy¢ do kategorii bardziej ogolnej, ktorg bedzie warunek weryfikowania
samej procedury badania weryfikacyjnego.

Poziom ogdlnoséci powyzszych analiz nie zakladal prezentacji wiekszej
ilosci opisywanych warunkéw metodologicznych legitymizujacych bada-
nia teoretyczne. W rzeczywistosci jest ich wiecej i wynikajg bezposrednio
z réznych odmian tego typu badan. Odrebna sprawa pozostaje to, czy cze-
stotliwos¢ i jako$¢ badan teoretycznych w pedagogice sa zadowalajace. Tej
diagnozy, jak pisalem wcze$niej, nie wykonalem, ale tez nie znam takich
opracowan.

Badania praktyczne i ich metodologiczna legitymizacja

Badania praktyczne prowadzimy w wersji diagnostycznej i ewaluacyj-
nej. Bez wzgledu jednak na ich cel (rozpoznanie stanu, ocena stanu) pojawia
sie pierwszy warunek metodologiczny o charakterze ogolnym. Tym warunkiem
bazowym zapewnienia badaniu charakteru naukowego jest jego problematy-
zacja teoretyczna. Dostrzezenie jakiego$ problemu, zazwyczaj zwiazanego
zluka w wiedzy dotyczacej jakiego$ obszaru praktyki edukacyjnej, uruchamia
czynno$ci zmierzajace do jego wyjasnienia. Pierwszym krokiem w badaniu
praktycznym jest rozpoznanie obszaru empirycznego, ktérego problem do-
tyczy. Po jego zakresleniu rusza wlasnie faza teoretycznego o$wietlania tego
obszaru. Wielos¢ teorii spotecznych wyjasniajacych dane zjawisko sprawia, ze
o$wietlajac ten obszar z punktu widzenia systemu pojeciowego jednej teorii,
nie widzimy obrazu, ktéry by powstal gdyby$my uzyli pojec¢ innej teorii®. To
jakby kula o$wietlana przez punktowy promien. Zawsze mozemy zobaczy¢
szczegOly tylko jednej jej czesci. I wlasnie w tym pierwszym kroku kryje sig

¢ Por. T. Pawlowski, Tworzenie pojec i definiowanie w naukach humanistycznych,
PWN, Warszawa 1986.
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warunek metodologiczny legitymizujacy praktyke badania naukowego. Jest
nim koniecznos¢ budowania kryteriow analizy zasobu teorii po to, by znalez¢
takq, ktora bedzie w stanie wyjasnic badane zjawiska. Jesli badanym obszarem
empirycznym ma by¢ praktyka rodzinnego wychowania moralnego dzieci
i mlodziezy, jednym z kryteriow, ktdre bedzie musiala spetni¢ teoria kierujaca
badaniem jest jej czuto$¢ na réznice w rozwoju moralnym ze wzgledu na
wiek. Stowem kryterium tego nie spelni teoria, ktéra nie periodyzuje okre-
su dziecinstwa i mtodosci. Tak prowadzona analiza kryterialna jest analiza
redukcyjna, prowadzacg do wyodrebnienia teorii, ktéra dostarczy syste-
mu pojeciowego zdolnego wyjasni¢ badany obszar empiryczny. Przy czym,
mowiac o obecnodci teorii w badaniu praktycznym nie mozna zapomniec,
ze jej podstawy sa zakodowane w metodach zbierania i analizowania danych.
Jesli szukamy wiec teorii kierujacej badaniem, musimy szukaé niesprzecznej
z tymi podstawami teoretycznymi. Chodzi tu o niesprzecznos¢ paradygma-
tyczna lub o pelng i wyrazong wprost swiadomos¢, ze ewentualna sprzecznosé
moze sie pojawi¢. Mysle tu o dzialaniu na pograniczu paradygmatow, czy
konkretnych teorii, ktére cho¢ jawi si¢ jako kontrowersyjne, bywa zrédlem
nowych hipotez, np. powstanie teorii behawioralno-poznawczych. Wra-
cajac do gtéwnego watku - drugim krokiem i jednoczes$nie warunkiem
(o ktérym tu méwimy) jest wykorzystanie teorii kierujgcej badaniem do
operacjonalizacji, zardwno na etapie zbierania danych, jak i formutowania
pytan i/lub hipotez badawczych. Trzecim zas jest interpretacja wyniku. Wlasnie
teoria kierujgca badaniem dostarcza pojec i kategorii do nadawania znaczen
wynikom badania: diagnozie lub ocenie. O koniecznosci zachowania tych
warunkow nie trzeba nikogo przekonywaé, poniewaz kazdy rozumie, ze
aby zdiagnozowa¢ rozwoj myslenia ucznidéw i uczennic musimy postuzy¢
sie jaka$ teorig rozwoju myslenia. Podobnie jest jesli prowadzimy badania
oceniajace, np. kompetencje moralne uczniéw i uczennic w szkole podsta-
wowej i ponadpodstawowej. Wowczas kryterium dokonania takich ocen
bedzie jaka$ teoria rozwoju moralnego, oferujaca jego zréznicowane, ze
wzgledu na wiek, standardy. Kluczowe dla rozwoju nauk pedagogicznych
jest, by to byta teoria naukowa, nie za$ spiskowa, nie ideologia, nie religia,
czy jaki$ inny konstrukt spoza nauki. Kiedy tak sie nie dzieje dyscyplina
wkracza w dyskurs nienaukowy, co — w krotkiej perspektywie czasu - ja
kompromituje, w dtuzszej zas — wyniszcza.

Badania praktyczne, podobnie jak teoretyczne sg kierowane celem,
ktérym jest wyjasnianie: jak co$ dziala, dlaczego tak dziala, czy to dobrze,
ze tak dziala, jak trzeba zmieni¢ warunki by dziatalo inaczej, itd. I wlasnie
z perspektywy wyjasnienia bede si¢ w dalszym ciagu przygladal warunkom
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metodologicznym rozwoju nauk pedagogicznych. Jest to najlepsza perspek-
tywa poniewaz wyjasnienia ogniskuja w sobie cele badan, schematy dzialan
prowadzacych do ich znalezienia oraz stanowig gléwne zasoby nauki i zrédfo
jej znaczenia dla praktyki. A méwimy o badaniach praktycznych. Idac tym
tropem mozna wskaza¢ gléwne typy wyjasnien, obecne w badaniach nauk
spotecznych, w tym pedagogicznych. Mysle o wyjasnieniach probabilistycz-
nych (statystycznych), modelowych, genetycznych, teleologicznych’, aksjolo-
gicznych®. Pierwsza kwestia i pierwszy warunek metodologiczny rozwoju nauk
pedagogicznych to wprowadzanie do badan wszystkich rodzajow wymienionych
wyjasnien, nie pomijanie Zadnego z nich. Wyjasnienia statystyczne pozwalajg
formulowa¢ wnioski odnoszone do populacji, a wigc ogolne prawidtowosci
i to w trzech wariantach: przyczynowo-skutkowym, korelacyjno-regresyjnym
i poréwnawczym. Wyjasnienia przyczynowo-skutkowe (deterministyczne)
pozwalajg precyzyjnie przewidywa¢ pod wptywem jakich czynnikéw zmie-
nia sie badane zjawisko. Tak wiec mozna na tej podstawie przewidywac
skutki dziatan pedagogicznych. Wprawdzie tych wyjasnien jest najmniej
i sa trudne do osiagnigcia w naukach spotecznych, ale jedng z przyczyn
tego stanu jest unikanie w pedagogice badan eksperymentalnych, zwlaszcza
laboratoryjnych, z zachowaniem kanonu jedynej réznicy. Inna przyczyna jest
problematyczno$¢ samych kanonéw. Jednak istnieje okreslona przestrzen
empiryczna do ustalania tego rodzaju silnie prognostycznych zaleznosci.
Zreszta kanon jedynej réznicy pozwalajacy obliczy¢ tzw. liniowy efekt przy-
czynowy, nie jest jedynym kryterium ustalania zalezno$ci przyczynowych.
W innym rozumieniu przyczynowosci odpowiednikiem liniowego efektu
przyczynowego jest regresyjny wspolczynnik $ciezki’. Mozna go uzyskac
w ramach modelu PA, a takie wyjasnienie bedzie nalezalo do wyjasnien
korelacyjno-regresyjnych. Tak wigc, wyjasnienia te pozwalajac szacowac
kierunek i site wspotwystepowania, pozwalajg przewidywac jakie efekty moga
sie pojawi¢ w praktyce edukacyjnej jesli uruchomi si¢ okreslone dziatania. To
cenna dla praktyki wiedza. Podobnie zresztg jak wiedza o prawidtowosciach
wynikajacych z poréwnania dwdch lub kilku populacji w zakresie zjawiska
edukacyjnego. Przynalezno$¢ badanych obiektéw do okreslonych popula-
cji determinuje réznice miedzy nimi, ktérych swiadomo$¢ moze stanowic
przestanke réoznicowania praktyk wychowawczych wobec tych grup (np.

7 K.B. Madsen, Wspétczesne teorie motywacji, Warszawa PWN 1980, s. 42-46.

8 K. Ajdukiewicz, Jezyk i poznanie, t. 2, PWN, Warszawa 1985.

® L. Cohen, L. Manion, K. Morrison, Research Methods in Education, Routledge
Falmer, London-New York 2005, s. 301.
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etnicznych szkole). Jak wida¢, wspdlng przestrzenig réznych wariantéw
wyjasnien statystycznych jest strategia nomotetyczna badan naukowych.
Pomimo ograniczonosci wyjasnien statystycznych, warunkiem metodo-
logicznym rozwoju nauk pedagogicznych jest poprawne ich wykorzystanie
w badaniach empirycznych. Aby zgromadzi¢ znaczacy zaséb wyjasnien pro-
babilistycznych nalezy wykonywac bardzo duzo projektow badan w strategii
ilosciowej, zwlaszcza, ze nie wszystkie osiagaja swoje cele z powodéw bledow
pomiarowych, ktorych unikng¢ nie mozna. Nauki spoteczne (w tym peda-
gogika szczegdlnie) nie osiaggnely w tym zakresie jeszcze masy krytycznej,
co mozna oceni¢ na podstawie raczej niskiej trafnosci ich przewidywan.
Warto podkresli¢ w kontekscie trafnosci okolicznik ,,poprawnie”. Te badania
wymagaja Zelaznej dyscypliny intelektualnej i formalnej, ktérej dochowanie
wydluza i komplikuje proces badawczy. Jednak wartos$¢ prognostyczng maja
jedynie rzeczywiste prawidtowosci (co tatwo i szybko weryfikuje praktyka),
nie za$ urojenia wynikajace z badan, ktére np. nie szacujg parametréw lub
nie opierajg sie na losowej probce, lub nie standaryzujg narzedzi pomiaro-
wych. W tym zakresie znalez¢ mozna sporo warunkéw metodologicznych,
ukrytych za tym sformulowanym powyzej.

Pewien zwigzek z wyjasnieniami statystycznymi majg wyjasnienia
modelowe, ktére nalezy rozumie¢ jako konkretng reprezentacje umiesz-
czong w przestrzeni dwu lub wielowymiarowej obrazujacg uktad badanych
zmiennych wraz z potencjalnymi lub juz wyjasnionymi relacjami miedzy
nimi. Niektére modele wyjasniaja te relacje przy pomocy danych statystycz-
nych, np. wspomniany juz model PA. Projektuje on na wykresie trzy uklady
zmiennych: [N - niezalezne (wyjasniajace)] - [M - mediatory(wyjasniane
i wyjasniajace] - [Z - zalezne (wyjasniane)" (por. Chomczynska-Rubacha
-Rubacha 2007). Stad ich zwigzek z wyjasnieniami statystycznymi. Inne
modele mogg to robi¢ przy pomocy logicznego wynikania (w ramach kla-
sycznej logiki zbioréw lub relewantnej), inne jeszcze wylacznie przy pomocy
wynikania rzeczowego (tresciowego — pojeciowego). Generalnie, potezng
zaletg wyjasnien modelowych jest ich wielo-wielozmiennowy charakter,
ujety na przyklad w modelu analizy kanonicznej. Ich wartos¢ jest nie do
przecenienia, poniewaz tak rozbudowane strukturalnie modele potencjal-
nie charakteryzuja si¢ bardzo dobrym dopasowaniem do rzeczywistosci

1 M. Chomczyniska-Rubacha, K. Rubacha, Ple¢ kulturowa nauczycieli. Funkcjono-
wanie w roli zawodowej, Impuls, Krakow 2007.
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empirycznej, w ktorej jednoczesnie dziata na siebie niepoliczalny uklad
zmiennych". Warto tez doda¢, ze wyjasnienia modelowe sg obecne w obu
strategiach badan spotecznych, a ich stosowanie w badaniach pedagogicznych
jest warunkiem metodologicznym poznawania ztoZonych strukturalnie catosci,
takich ja np. system oswiaty.

Piszac o wyjasnieniach genetycznych mam na mysli badanie gene-
zy zjawisk, badanie w schemacie historycznym, ktérego gléwna funkcja
jest wyjasnianie, rozumienie stanu aktualnego. Dzieje si¢ to poprzez
odkrywanie w archiwach kolejnych przeksztalcen proceséw edukacyjnych
w czasoprzestrzeni spoleczno-kulturowej. Jest powod, ktdry sprawia, ze
nie mozna stroni¢ od wyjasnien genetycznych, jesli chce sie poszukiwa¢
i znajdowac ogélne prawa, co umozliwia wlasnie to wyjasnianie. Nie jest
to ogdlnos¢ w sensie populacyjnym lecz raczej zwigzana z niezaleznymi od
badaczy replikacjami. Znalezienie powtarzalnych na przestrzeni dziejow
momentow historycznych wraz z powtarzajacymi sie uwarunkowaniami,
bez wzgledu na specyfike czasu historycznego, moze by¢ traktowane jako
podstawa odkrycia prawa naukowego. Ulega ono kolejnym pozytywnym
weryfikacjom, jesli zdarzenia terazniejszosci biegna wedlug tego samego
wzorca (np. prawo upadku cywilizacji). Dzieje sie tak do chwili pierwszej
falsyfikacji. Badania w strategii jakosciowej s3 doskonala przestrzenia do
generowania wyja$nien genetycznych, ktérych wagi nie mozna przecenic
w dyscyplinach, ktérych przedmiot badania ewoluuje historycznie. Nauki
pedagogiczne wiele zawdzieczaja wyjasnieniom genetycznym w kontekscie
rozwoju historii o§wiaty i wychowania. Ich stosowanie jest kolejnym warun-
kiem rozwoju badan pedagogicznych.

Procesy edukacyjnie, podobnie jak darwinowskie procesy doboru
naturalnego maja charakter celowosciowy. Zwlaszcza te swiadome i kierowa-
ne przez grupy spoleczne oddzialywania formalne, jak na przyklad obecne
w edukacji szkolnej. Z tego powodu jednym z najczesciej stosowanych wy-
jasnien powinno by¢ (i by¢ moze jest) wyjasnienie teleologiczne. Gtéwnymi
kategoriami wyjasniania sg funkcja, wynik, cel”. Zmiany w zachowaniu sig¢
0s6b poddanych oddzialywaniom edukacyjnym moga by¢ ttumaczone ich
celem oraz systemem presji koniecznych do jego osiagniecia. Tak na przy-

K. Jones, Random Reflectionson Modeling. Geography and Voting. In: B Somekh,
C. Lewin (eds) Research Methods In The Social Sciences, Sage Publications, London. Thousand
Oaks-New Delhi 2005.

2 Por. C. G. Hempel, Aspects of Scientific Explanation, Free Press, New York 1965.

B R.E Crespo, Causality, teleology and explanation in social sciences, Working Paper.
Centre for Humanities Engaging Science and Society. Durham University 2016.
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kiad, jako zachowanie celowe traktuje si¢ karanie i nagradzanie, a pozadane
efekty w zachowaniu si¢ uczniéw i uczennic sg ich funkeja. Jasne jest, ze cel
z wyjasnienia teleologicznego jest odpowiednikiem przyczyny a funkcja
skutku z wyjasnienia deterministycznego. Czesto jednak wyjasnienie deter-
ministyczne jest niedostepne z powodu niemoznosci zastosowania w badaniu
schematu eksperymentalnego, podczas gdy teleologiczne owszem, choc¢by
w schemacie studium przypadku. To wyjasnienie jest dostepne zaréwno
w strategii ilo$ciowej, jak i jakosciowej. Intuicyjnie nawet, fatwiej jest zrozu-
mie¢ mechanizm teleologiczny, niz przyczynowo - skutkowy, przynajmniej
w niektdrych przypadkach. A takich przypadkéw w nauce, ktéra wypra-
cowala pokazng wiedze¢ dotyczaca Zrédel celéw wychowania jest niemato.
Dlatego wtasnie postugiwanie si¢ wyjasnieniami teleologicznymi, szczegolnie
w powigzaniu z genetycznymi, staje si¢ warunkiem metodologicznym groma-
dzenia wiedzy pozwalajgcej zrozumiec réznorakie efekty edukacyjne.
Ostatnim z analizowanych wyjasnien bedzie wyjasnienie o wyraznie
indeterministycznym charakterze, wyjasnienie aksjologiczne. Jest ono bliskie
hermeneutycznej kategorii rozumienia, poniewaz powstaje nie w oparciu
o ,obiektywizujacg’, zdystansowang do badanych obiektéw postawe ba-
dawcza, a w oparciu o pozbawiong dystansu postawe uczestnika interak-
cji, angazujacego w proces badania wlasne emocje. Stad juz tylko krok do
oceniania, warto$ciowania, nadawania znaczenia estetycznego i etycznego
doswiadczeniu badawczemu, ktére ulatwia zrozumienie. Ten typ wyjasnien
jest szczegdlnie obecny w naukach o sztuce, naukach pedagogicznych czy
psychologicznych. Kontakt z dzietem sztuki poprzez spontaniczne poréw-
nywanie go do standardu, czy lokowanie na tle epoki jest kontaktem zaan-
gazowanym aksjologicznie. Podobnie jest z praktyka edukacyjna, w ktdrej
ocenianie jest elementem codziennego dzialania. Co wiecej, kryteriami
takich ocen nie zawsze sg preferencje estetyczne czy etyczne, cho¢ czgsto, ale
czesciej jeszcze kryteria naukowe. Wiedza teoretyczna jest uktadem kryteriow
oceniania poziomu rozwoju ucznidéw i uczennic, poziomu wykonania zadan
matematycznych, jezykowych, a takze stopnia przystosowania do oczekiwan
kulturowych. Podobng funkeje pelni pojecie normalnosci, o wyraznie kultu-
rowych zatozeniach, ktdre jest uzywane do oceny zachowania sie uczestnikéw
interakcji edukacyjnych. Tak wiec, obecnos¢ wyjasnien aksjologicznych jest
zdecydowanie efektem uwiklania przedmiotu badan w warto$ciowanie.
Wazne przy tym jest wlasnie to, by nie udawac¢, ze nauki pedagogiczne sa
niezaangazowane w warto$ciowanie i badajg swoj przedmiot w sposdb obiek-
tywny i etycznie neutralny. W filozofii nauki uprawomocnienia wyjasnien
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aksjologicznych dokonal Wilhelm Dilthey". Dlatego idac tym tropem mozna
uznad, ze desygnatem wyjasnienia aksjologicznego jest diltheyowskie, her-
meneutycznie konceptualizowane ,,rozumienie”. Przestrzenia postugiwania
sie tymi wyjasnieniami sg wszystkie schematy badania, poniewaz we wszyst-
kich badacze dokonuja ocen. Najbardziej jednak nasyconym wyjasnieniami
aksjologicznymi jest schemat etnograficzny, z figurg obserwatora niejawnego,
uczestniczacego w spontanicznych interakcjach badanej kultury®. Indeter-
minizm tego wyjasnienia oraz powszechnos¢ oceniania w praktykach i bada-
niach pedagogicznych, zdecydowanie lokujg je jako warunek metodologiczny
rozwijania si¢ nauk pedagogicznych.

Podsumowujac prowadzone analizy warto podkresli¢, ze opisane wa-
runki metodologiczne nalezg do uniwersalnych, bez wzgledu na perspektywe
metodologiczng, z ktérej moglyby by¢ formulowane. Celowo unikatem
warunkéw wystepujacych niesystematycznie w réznych szkotach metodo-
logicznych. W tym sensie ich spetnianie w badaniach empirycznych wydaje
sie wyznacza¢ aktualne kierunki rozwoju metodologicznego nauk peda-
gogicznych. Inaczej mozna powiedzieé, ze opisane warunki prowadzenia
badan empirycznych sg najlepsza rzeczg jaka naukom pedagogicznym moze
zaoferowa¢ metodologia badan spolecznych.
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Conditions governing the development of research methodology
in pedagogical sciences. Theoretical and practical research

The aim of the article is to formulate methodological conditions for
the development of pedagogical sciences, including the methodological pro-
cedures used by these sciences. The starting point of the analysis is to show
the tension between theoretical and practical research. This tension means
that without theory there is no practical research, and without practical
research no theories can arise. The following parts of the article show the
conditions related to exploratory and verification research and to types of
explanations present in social sciences. These conditions are also shown as
directions of methodological development of pedagogical sciences.

Keywords: theoretical research, practical research, building empirical theory,
development of pedagogical sciences.

Warunki kierujace rozwojem metodologii badan
w naukach pedagogicznych. Teoretycznos¢ i praktyczno$c badan

Celem artykutu jest sformutowanie metodologicznych uwarunkowan
rozwoju nauk pedagogicznych, w tym procedur metodologicznych stosowa-
nych przez te nauki. Punktem wyjscia analizy jest pokazanie napigcia miedzy
badaniami teoretycznymi i praktycznymi. To napiecie oznacza, ze bez teorii
nie ma badan praktycznych, a bez badan praktycznych nie moga powstac
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zadne teorie. Kolejne czesci artykulu ukazujg uwarunkowania zwigzane
z badaniami eksploracyjnymi i weryfikacyjnymi oraz z rodzajami wyjasnien
obecnymi w naukach spotecznych. Uwarunkowania te sg jednoczesnie po-
kazane jako kierunki rozwoju metodologicznego nauk pedagogicznych.

Stowa kluczowe: badania teoretyczne, badania praktyczne, budowanie teorii
empirycznej, rozwdj nauk pedagogicznych.
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