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Summary

THEORY OF AESTHETIC EDUCATION UNIT AT THE UNIVERSITY OF WARSAW 1967-2007.
HOPES — REALISATIONS — FAILURES

The article presents the 50-year history of the Theory of Aesthetic Education Unit established
in 1967 within the Chair of General Education at the Faculty of Education at the University of
Warsaw. In those days, the issues studied at the Theory of Aesthetic Education Unit were
innovative, connected with the quest for the restoration of education and the formation of the
integral man. They also expressed the expectations and hopes that were widespread in Poland
after 1956. Moreover, those issues correlated with the revelation of the idea of “education
for the future”, consolidating the meaning of the “inspirational duty of education”.

The Unit’s activities were reflected in research studies, doctoral dissertations and publi-
cations, as well as in the practical experiences, in terms of university and school education and
cooperation with teachers and institutions involved in the diffusion of culture. The article shows
how, in difficult and historically variable circumstances, an interdisciplinary theoretical structure
was shaped, simultaneously with an integrated pedagogical process. This concept, inspired by the
classical thought of Polish and foreign authors, reveals a wide range of educational opportunities
for art in an interdisciplinary perspective, as well as in the form of distinct artistic disciplines.
Art education is understood as education towards and through art; it is the foundation of the
humanistic orientation of educating the integral man, enriching general education.
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Tekst zostat przygotowany w zwigzku z jubileuszem 50-lecia Zaktadu i za-
prezentowany podczas uroczystego spotkania na Wydziale Pedagogicznym
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Uniwersytetu Warszawskiego 6 kwietnia 2017 r. Jest wiec tekstem zaréwno
wspomnieniowym, a wiec nieuchronnie osobistym, jak, w innym sensie, osobista
préba spojrzenia uogolniajacego i refleksyjnego. Inspiracjg metodologiczna tekstu
jest bliska mi propozycja Fernanda Braudela, ktory wielka i matg historie ujmu-
je w trzech komplementarnych perspektywach przez pryzmat trzech kategorii:
sa nimi wydarzenia, procesy i trwanie. Wydarzenia maja charakter jednostkowy
i niepowtarzalny i, jak stusznie zauwazono, nic po nich nie jest takie, jakie byto
wczesniej. Procesy rozgrywaja sie w czasie i podlegajg nieustannym zmianom.
Trwanie natomiast, zgodnie z filozofig Bergsona, wymyka sie przemijaniu, istnie-
nie bowiem rozgrywa sie w r6znych wymiarach czasowych. Dowodzi Braudel,
ze istnieje ,nie czas jeden i jednolicie linearny, lecz wiele czaséw, r6zne wymia-
ry czasowe, warstwowo nakladajace sie trwania”. Istnieje zatem zaréwno ,.czas
krotki”, jak ,,dlugie trwanie”, historia ,,poza powloka wydarzen”. W Ewolucji twor-
czej Bergson napisal: , Trwanie jest to ciagly postep przesztosci, ktéra wgryza
sie w przyszto$¢ i nabrzmiewa idac naprzéd”. Trwanie wszakze, a chciatabym
na fakt ten zwroci¢ szczegblng uwage, tozsame jest z ruchem odczuwanym od
wewnatrz, a wiec przez ,glebokie ja” i stanowi swoiste streszczenie historii.
Koncepcje trwania czesto porownywano do polifonii i kontrapunktu dzieta mu-
zycznego rozwijajacego sie w czasie i utrzymujacego ciggtos¢ swej tozsamosci.

Wydarzenia

Wydarzeniem, ktére skfonito Wydzial Pedagogiczny Uniwersytetu Warszaw-
skiego do zorganizowania sesji jubileuszowej, byta uroczysto$¢ w dniu 22 lutego
1967 r., ktéra celebrowano w 6wczesnej siedzibie Wydzialu, czyli w gmachu na
Krakowskim Przedmie$ciu 26/28, w ramach éwczesnej Katedry Pedagogiki Ogol-
nej kierowanej przez prof. Bogdana Suchodolskiego. Fakt ten uznano za oficjal-
ng inauguracje Zaktadu Teorii Wychowania Estetycznego, ktérego kierownikiem
zostala doc. dr Irena Wojnar, mianowana pismem Rektora UW z dnia 8 grudnia
1966 r. (zatacznik nr 1). Zaktad zostal utworzony uchwatg Senatu UW z dnia
16 lutego 1966 r. Mimo licznych zmian organizacyjnych i formalnych, wynika-
jacych z dramatycznych loséw Uniwersytetu po 1968 r. (0 czym wspominam
w drugiej cze$ci tego opracowania, zatytutowanej ,,Procesy”), mimo zmian nazwy
(zespot, pracownia) w ostatecznym rozrachunku Zaktad zachowat podstawy swo-
jego istnienia.
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Wydarzeniem, wlasciwie katastrofa, stato sie natomiast formalnie w 1970 r.,
usuniecie z Uniwersytetu prof. Suchodolskiego, czyli pozbawienie Zaktadu pod-
stawy inspiracji. Zaktad bowiem, co podkreslam, faktycznie od swojego poczatku
az do 2007 r., stanowil integralng cze§¢ Katedry Pedagogiki Ogoélnej, realizowat
istotne obszary jej projektéw badawczych, konkretyzowat zasadnicze idee inspi-
rujgce. W ciagu ponad trzydziestu lat Zaktad funkcjonowal w spos6b dos¢ sur-
realistyczny, stanowigc skfadnik w zasadzie niemal nieistniejacej Katedry, ktorej
losy byly ztozone. Tak sie jednak stato, ze liczne inicjatywy badawcze, spoteczne
i organizacyjne kontynuowane przez prof. Suchodolskiego zostaly nieformalnie
przejete i rozwijane pod patronatem utworzonego w 1969 r. w ramach Polskiej
Akademii Nauk Komitetu ,,Polska 2000” (p6zniej ,,Polska 2000 Plus”), gdzie powo-
tano Zesp6t Edukacji i Kultury. Stat sie on interdyscyplinarnym i ogo6lnopolskim
srodowiskiem naukowym S$cisle powiazanym z Zakfadem Teorii Wychowania
Estetycznego UW. Inicjatywy Zaktadu nie tylko nie stracily szans realizagji, ale
zachowaly trwatos¢ naukows i nieformalny patronat prof. Suchodolskiego, ktory
zmart w 1992 r.

Formalny status Zaktadu Teorii Wychowania Estetycznego w Uniwersyte-
cie Warszawskim ulegl zasadniczej zmianie w 2007 r. i fakt ten uznaé nalezy
za kolejne wydarzenie. Kierownictwo Zakladu objeta, wéwczas dr hab., dzi$
prof. zw. Krystyna Pankowska, przy czym Zaktad zakonczyt wieloletni okres pod-
porzadkowania Katedrze Pedagogiki Ogdlnej i uzyskal status peinej niezalez-
nosci. Trzeba doda¢, ze decyzja Rady Wydziatu Pedagogicznego z 28 lutego
2017 r., czyli niemal dokfadnie 50 lat po oficjalnej wspomnianej wyzej inaugu-
racji zmienit nazwe na Zaktad Edukacji Estetycznej i Studiéw nad Kulturg. Mozna
wiec stwierdzié, ze spotkanie jubileuszowe stanowi nie tylko uczczenie 50-lecia
Zaktadu, ale i podsumowanie diugiego, znaczacego okresu jego istnienia i dzia-
talnos$ci. Warto dodaé, ze wtasnie zostat ukonczony i obroniony doktorat Edu-
kacyjne mozliwosci sztuki — propozycje warszawskiego srodowiska uniwersyteckiego.
Autorka jest absolwentka studiéw doktoranckich na Wydziale Pedagogicznym
UW, mgr Marta Gogluska-Jerzyna, promotorem — Adam Fijatkowski, historyk wy-
chowania. Namyst nad propozycjami i dokonaniami Zakfadu w latach 1967-2007
ma juz bowiem charakter historyczny. Autorka i promotor zastuguja w tym
miejscu na szczegoblne merytoryczne podziekowanie, dobrze sie stato, ze krytycz-
ny oglad srodowiska Zakfadu zostal dokonany przez kompetentnych badaczy
spoza jego kregu.
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Procesy

Omoéwienie rozwoju Zaktadu i jego losow w diugim przeciez okresie zmien-
nych dziejéw nie tylko naszego Srodowiska i naszego Uniwersytetu, ale i catego
kraju, wymaga bardziej skonkretyzowanej dramaturgii ujecia. Spogladajac na
rozgrywajace sie ,procesy”, przypomne, kiedy$ juz w spojrzeniu na dzieje Uni-
wersytetu przeze mnie przywolywane, poetyckie wizje ,,czasu ciszy”, ,czasu bu-
rzy” i ,czasu gromu”. Poczatki bowiem naszego Zaktfadu i jego ,przedformalna”
dziatalno$¢ nasycone wielkimi nadziejami i oczekiwaniem na czas satysfakcjo-
nujacych spetnien to byly z pewnoscia historyczne ,czasy ciszy”, do§¢ szybko
zresztg zakonczone, po nich nastgpily czasy réznych ,burz”, a przeciez i ,czasy
gromu”, bo takim symbolem mozna okre§li¢ dramatyczne wydarzenia roku 1968
i ich dlugotrwale nastepstwa.

Na poczatku nalezy przypomnie¢, ze nowatorska aktywno$¢ $rodowiska
skupionego przy kierowanej przez prof. Suchodolskiego Katedrze Pedagogiki
Ogolnej narastata stopniowo w ciagu wielu lat przed formalnym powotaniem
Zaktadu. Stusznie wiec napisano (Maria Paschalska, ,,Zycie Warszawy” 2.03.1967):

Na zupelnie wyjatkowy charakter uroczystosci, ktéra przekroczyta wewnetrzne ramy Uni-
wersytetu, zlozylo sie zapewne to, ze Zaklad dzialal znacznie wczesniej, zanim zostal utwo-
rzony. [...] Omawiajac te zlozong sytuacje, prof. Suchodolski powiedzial, ze Zaktad powstawat
najwidoczniej z rezonansu spolecznego i autentycznego zapotrzebowania. Idea, na ktérej Za-
kiad wyrastal, bylo nowe rozumienie wychowania estetycznego uwzgledniajace udzial sztuki
w zyciu cziowieka i przypisujace sztuce wazng role w ksztalceniu osobowosci.

Nie waham sie w tym momencie podkresli¢, ze byt to czas, krotki zresz-
ta, kiedy pojawita sie szansa na urzeczywistnienie uskrzydlajacych powinnosci
edukacji. Przemiany w Polsce znane pod nazwg ,,odwilzy” odstonity przed Uni-
wersytetem nowe mozliwo$ci dziatania. Przetlom zwany polskim Pazdziernikiem
spowodowal ograniczenie cenzury, ostabienie naciskow ideologicznych, a uchwa-
lona w 1958 r. ustawa o szkolnictwie wyzszym gwarantowata polskim uczelniom
autonomie. Dzieki temu odrodzita sie naukowa aktywno$¢ srodowiska peda-
gogicznego. Obejmujac w 1959 r. stanowisko dyrektora Instytutu Nauk Pedago-
gicznych w UW, prof. Suchodolski podkreslat potrzebe tworzenia ,nowej
rzeczywistosci wychowawczej” i dzialania wedtug ,strategii klinowej”, by stop-
niowo wprowadzac¢ w zycie nowe idee, swoistym ,klinem alternatyw” poszerzac
obszary zmian. Byl on juz wowczas autorem pierwszego wydania Wychowania
dla przysztosci (1947), ksigzki wciaz czytanej na swiecie, Iaczacej bliskie Profeso-
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rowi strategie legendy i wizji. Suchodolski byt bowiem przekonany, ze stajemy
sie wierni i sobie, i historii, gdy wbrew sobie samym i wbrew rzeczywistosci
tworzymy Swiat nowy i siebie nowych. Dokonywatl sie swoiscie kopernikanski
przewrét w mysleniu pedagogicznym, wazniejsza od tradycyjnej orientacji na
przesztosc i jej edukacyjne priorytety stawala sie orientacja ku przyszto$ci odmien-
nej od tego, co bylo, ale i r6znej od dnia dzisiejszego. Umacniatla sie tendencja
do myslenia alternatywnego, uczenie, ze trzeba ,widzie¢ inaczej”’, podejmowac
wcigz nowe obszary odpowiedzialnosci.

W perspektywie wzbogacenia teorii pedagogicznej rodzita sie koncepcja
czlowieka integralnego, pogtebienia edukacyjnej troski o zaniedbane dotad aspek-
ty jego rozwoju, ksztalcenie wrazliwos$ci, wyobrazni, kreatywnosci. Tego rodzaju
przemyslenia wspotbrzmiaty z ksztattujaca sie w Srodowisku miedzynarodowym
koncepcja ,,Uczy¢ sie, aby by¢”, patronowang przez UNESCO (wyd. 1972). Trzeba
zatem pamieta¢, ze nowe mys$lenie o edukacji orientowane na cztowieka pojmo-
wanego integralnie jako osoba o bogatym wnetrzu, zobowigzana do wielorakiej
aktywnosci zewnetrznej, narastalo w latach 60. ubiegtego wieku réwnoczesnie
w wielu srodowiskach zatroskanych o ksztatt swiata. Wéréd mato wowczas zna-
nych, ale intrygujacych ,instrumentéw” edukacyjnego dzialania nie przypadkiem
musiata pojawi¢ sie sztuka, jeden z podstawowych ,faktéw ludzkich”, wyraz
i narzedzie wrazliwosci.

Szczegblny uktad okoliczno$ci w pewnym sensie niezaleznych, cho¢ z pew-
noscia nieprzypadkowych, zadecydowatl o udziale mojej ksiazki Estetyka i wycho-
wanie w narodzinach tej nowej koncepcji. Warto o tym wspomnie¢ nie tyle ze
wzgledow autobiograficznych, ile z uwagi na kontekst i okoliczno$ci. W zwiazku
z zaistnialymi w Polsce przemianami i perspektywami, jakie pojawily sie przed
Uniwersytetem i mlodymi jego pracownikami, uzyskaltam amerykanskie stypen-
dium Fundacji Forda i z wtasnego juz wyboru znalaztam sie w Paryzu. Los chciat,
ze podjelam studia na Sorbonie i zainteresowatam sie oryginalnos$cig uprawianej
tam woweczas estetyki. Moje wczesniejsze studia, inspiracje humanistyczng mysla
prof. Suchodolskiego, znalazly nieoczekiwane mozliwosci twoérczej kontynuagji,
w wyniku czego, na wniosek prof. Etienne Souriau przy aprobatywnym wspar-
ciu Suchodolskiego, przygotowatam rozprawe doktorska wydrukowana w wersji
francuskiej jako Esthétique et Pédagogie (1963), a niedlugo po6zniej takze jej wersje
polska Estetyka i wychowanie (1964).

W perspektywie problemowych priorytetéw naszego pdzniejszego Zaktadu
niemal symbolicznie brzmia pierwsze stowa mojego doktoranckiego autorefera-
tu: La these que j'ai 'honneur de présenter a la Faculté des Lettres et Sciences Humaines
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de Paris concerne le vaste probleme de I'art et 'homme. Sztuka i czlowiek — dwa
podstawowe trwale ogniwa wyznaczaly przez wszystkie lata ciagto$¢ i zasade
realizowanej aktywnosci badawczej w powiekszajacym sie fascynujacym srodo-
wisku warszawskim. Ksigzka Estetyka i wychowanie miata dwa wydania i przekfa-
dy na jezyki obce. Teraz jednak jest trudno dostepna i rzadko czytana, pozwole
wiec sobie w spos6b maksymalnie skrétowy przywofac jej przestanie. Promotor
doktoratu w swojej przedmowie do ksigzki uwydatnit humanistyczng tre$¢ war-
tosci estetycznych i napisat: ,ldeg przewodnia, powiedzialbym niemal wyzna-
niem wiary, ktoére glosi cafa ta ksiazka, jest przekonanie o znaczeniu sztuki dla
ksztattowania cztowieka, dla jego wszechstronnego rozwoju, dla wychowania
w nim «mystu otwartego»”. Zyczyl takze Souriau, aby ksigzka stala sie zacheta
i pomoca dla tych wszystkich, ktérzy podejmuja wysitki w tej samej dziedzinie.
Ujawnit sie w ten spos6b swoisty sojusz sil estetyczno-pedagogicznych dla rea-
lizacji cztowieka integralnego, w ktérego rozwoju osobowym winny by¢ trwa-
le obecne, dzi§ powiedzielibysmy kompetencje, takie jak: wyrazisty i wrazliwy
sposOb postrzegania $wiata, zdolno$¢ do rozszerzania zakresu osobowych do-
$wiadczen, nieustanne wzbogacanie jakosci zdobywanej wiedzy, tworcza wyob-
raznia i aktywno$¢ kreatywna, artystyczna i ogélnospoteczna, wszystko to dzieki
odczytywaniu sztuki jako ,faktow ludzkich” i bogactwu ich ekspresyjnosci.

Pedagogiczny postulat ,otwierania umystow” (francuski esprit to zreszta wie-
cej niz ,umyslt”) szczegolnie istotny w ksztattowaniu osobowosci ludzi mtodych
ma swoje uzasadnienie zaréwno w rozwazaniach z zakresu filozofii i estetyki,
jak i w studiach psychopedagogicznych. Nowoczesnie rozumiane wychowanie
estetyczne jako wychowanie cztowieka, cztowieka integralnego przez bogactwo
sztuki, dzieki inspiracjom historycznym i otwarciu na zmienng aktualnos¢,
a zwlaszcza na nieznang przyszio§¢ — ujawnia inspirujgce mozliwosci i bogate
horyzonty ,,pedagogiki estetycznej”. Tak sie stato, ze spotkaly sie ze sobg dwie
odkrywcze intencje estetyczno-pedagogicznego myslenia: poglad Souriau na
sztuke jako ,fakt ludzki” i przekonanie Suchodolskiego, iz nie tyle jest wazne,
jak cztowiek okresla swoj stosunek do sztuki, ile to, jak sztuka ksztattuje cate-
go czlowieka. Niedlugo po Estetyce i wychowaniu ukazata sie pod mojg redakcja
antologia, ktorej tytul inspirowany jest oczywiscie klasycznym dzietem Herberta
Reada, czyli Wychowanie przez sztuke. Sa w niej fundamentalne teksty autorow
polskich (Maria Dabrowska, Roman Ingarden, Suchodolski, Wiadystaw Tatarkie-
wicz i in.) i obcych (Maurice Debesse, Herbert Read, Etienne Souriau, Leonid
Stotowicz i in.). Publikacja dokumentuje wychowanie przez sztuke we wspol-
czesnym $wiecie i rozne jego mozliwe ujecia.
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Wspomniana problematyka i bardzo aktualne jej koncepcje przyczynily sie do
krystalizagji istniejacych juz w Polsce zainteresowan i do coraz silniejszej konso-
lidacji sSrodowiska mtodych badaczy w kregu warszawskiej Katedry Pedagogiki
Ogolnej. Coraz bardziej systematycznego charakteru nabraly rozprawy doktor-
skie podjete pod kierunkiem Suchodolskiego, z czasem takze Ireny Wojnar i in-
nych oséb (zatacznik numer 2). Powstajace stopniowo, juz w ramach powotanego
Zaktadu Teorii Wychowania Estetycznego, doktoraty stawaly sie tematem pasjo-
nujacych i odkrywczych dyskusji naukowych i znajdowaty przedtuzenie w postaci
publikacji monograficznych o trwalej wartosci. Ten wlasnie obszar dziatalnosci
Zaktadu byt wyjatkowo znaczacy i zastuguje na bardziej szczegétowe omowienie,
zanim zapewne kiedys ukaze sie pelne opracowanie syntetyczne.

Spotkania naukowe zorientowane byly na wspolng zasade ideowo-metodo-
logiczna: inspiracja mysla i osoba prof. Suchodolskiego zakladata szerokie hory-
zonty ogdélnopedagogiczne, odniesienia do przemian cywilizacyjnych i r6znych
aspektow ,humanistycznego $wiata” kreowanego przez ludzi, a dopiero na tym
tle studiowanie aktualnej i przysztoSciowej roli sztuki. Sztuka wszakze zawsze
byta ujmowana w swoim metaznaczeniu ponaddziedzinowym, dopiero reali-
zacja praktyki edukacyjnej konkretyzowata obecno$¢ odpowiednich dyscyplin,
zawsze jednak z uwagi zarébwno na przezywanie czy doswiadczanie obecnosci
konkretnych wytworéw/dziet, jak w konsekwencji indywidualnych nieprofesjo-
nalnych dziatan artystycznych. Istnial zatem wspoélny faczacy cate srodowisko
sposob myslenia o sztuce i sztukach, wspélnota refleksji ogolnej i zréznicowa-
nie tematyczne stanowiace podstawe proponowanych sytuacji wychowawczych.
W taki sposob zajmowano sie podstawowymi dla praktyki edukacyjnej, przede
wszystkim szkolnej, dyscyplinami, plastyka i muzyka, a takze sztuka spektaklu i,
w owym czasie wkraczajaca do edukacji, sztuka filmowa. Mniej byto prac po-
$wieconych literaturze, pojawialy sie jednak prace syntetyczne, ukazujace role
dyscyplin artystycznych wspétdziatajacych w procesach ksztatcenia i wielostron-
nej stymulacji osobowosci. Przypomne niektore, moim zdaniem, szczegdlnie od-
krywcze rozprawy doktorskie i wywodzace sie z nich monografie.

W zakresie sztuk plastycznych sa to studia Anny Trojanowskiej-Kaczmarskiej
zogniskowane wokot zagadnienia zwanego potocznie sztukg dziecka, mianowi-
cie plastycznej tworczosci dzieci miodszych. Jest to dziedzina o dtugiej tradycji
badawczej znaczonej nazwiskami Georges-Henri Luqueta, Szumana czy Arno
Sterna. Polska autorka wzbogacita te dokonania, akcentujac emocjonalne i eks-
presyjne aspekty plastycznych prac dzieci, nowatorskie sposoby ich stymulacji
np. przez utwory muzyczne, wyrazane i ilustrowane. Wzbogacajace znaczenie
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wychowania plastycznego jako ksztalcenia kultury plastycznej upowszechnianej
w réznych instytucjach ukazala Helena Hohensee-Ciszewska, pracujaca zwlasz-
cza z publicznos$cia dorostg, natomiast Zofia Krawczyk zaproponowata ciekawe
formy ksztalcenia wizualnej kultury mtodziezy na przyktadzie grup pracujacych
w warszawskim Muzeum Narodowym. Prace Tadeusza Marciniaka obejmowaty
propozycje wychowania plastycznego jako syntezy proceséw wrazliwej percepgji
dziet i wlasnej aktywnos$ci twoérczej uczniéw na réznych poziomach edukagji.
Odkrywcze dzi$ i nowatorskie wydaé sie musza przemyslenia Stefana KoScielec-
kiego, ktoéry proponuje program edukacji wizualnej poza sferg estetyczna, czyli
w odniesieniu do wizualnych aspektéow srodowiska cywilizacyjnego, w jakim
zyje wspolczesny cztowiek.

Propozycje w zakresie wychowania muzycznego pojmowanego jako wy-
chowanie przez sztuke znalazly wyraz w bogactwie prac i studiow Marii Przy-
chodzinskiej-Kaciczak, doktorantki i habilitantki Wydzialu oraz nieco pdzniej
zostaly podjete przez jej uczennice Barbare Smolenska-Zielinska, zainteresowa-
ng problematyka przezycia muzycznego, a takze swoisto$cig wartosci edukacyj-
nych proponowanych przez muzyke wspétczesng. Szkota Przychodzinskiej objeta
zaréwno studia nad dziejami polskich tradycji powszechnego wychowania mu-
zycznego, jak prezentacje wspolczesnych, zwlaszcza zagranicznych klasykow tej
problematyki, jak wreszcie odkrywcze propozycje praktyczne na temat prze-
zywania i rozumienia muzyki, jej wzbogacajgcego znaczenia.

Wychowanie teatralne stato sie tematem wielu ciekawych rozpraw i pro-
pozycji. Przypominam zwlaszcza doktorat i monografie Henryki Witalewskiej
ukazujace role przezycia teatralnego w edukacji wspotczesnego cztowieka, uwraz-
liwianiu go na dramatyzm istnienia. Rdwnolegle Urszula Wierzbicka dzieki wias-
nym inicjatywom praktycznym ukazata amatorska aktywnos¢ teatralng uczniéw
jako sposob ksztalcenia ich wrazliwosci i wyobrazni. W kregu tej samej prob-
lematyki pojawily sie odkrywcze prace Krystyny Pankowskiej na temat praktyki
dramy, czy — szerzej — pedagogiki dramy. Jest ona jednoczesnie badaczkg wspot-
czesnego teatru poszukujgcego i jego stymulujagcych mozliwosci edukacyjnych.

W srodowisku Zaktadu pojawily sie, bardzo woéwczas nowatorskie, zainte-
resowania estetyka filmowa i wychowaniem filmowym. Tej problematyce po-
Swiecit swoj doktorat Janusz Plisiecki, kontynuujac przez wiele lat praktyke
wychowania filmowego w szkole. Zainteresowania filmem w $rodowisku mto-
dziezy biatostockiej badat Stanistaw Morawski, szczegdlnie jednak konsekwent-
ne zainteresowania badawcze wychowaniem filmowym znajduja sie w kolejnych
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rozprawach, doktoracie i habilitacji, a takze w publikacjach Henryka Depty, zaj-
mujgcego sie rola filmu we wspotczesnej kulturze i w zyciu wspotczesnych ludzi.

Obok przyktadowo przypomnianych kierunkowych badan w zakresie wycho-
wania przez sztuke trzeba podkresli¢ studia orientowane na role sztuki/sztuk
w stymulacji osobowosci, z mysla o pobudzaniu i inspiracji wrazliwosci, eks-
presji, wyobrazni, kreatywnosci. Wymienie kilka prac szczegolnie odkrywczych.
Pod kierunkiem prof. Suchodolskiego Wiestawa Pielasifiska zainteresowata sie
pedagogiczng problematyka ekspresji, odstaniajac w tym zakresie mozliwosci
uprawiania pozaprofesjonalnych dzialan teatralnych. Pamieta¢ trzeba, ze byly to
czasy oryginalnych doswiadczen teatréw studenckich, tak wtasnie autokreacyj-
nie pomyslanych. Malgorzata Malicka podjeta, takze w ujeciu og6lnoosobowym,
problematyke twérczosci, okreslajac ja jako ,droge w nieznane”, realizowang
w zréznicowany sposob, dzieki r6znym dziataniom artystycznym. Nieco pdzniej,
ogo6lnowychowawcze znaczenie wyobrazni pobudzanej dzieki nowatorsko po-
mys$lanym zajeciom w teatrze lalek realizowat J6zef Gorniewicz.

Obok tego rodzaju badan i studiéw odstaniajacych mato dotad znane moz-
liwosci sztuki podejmowano w rozprawach doktorskich przygotowywanych
w Zaktadzie indywidualizowane monograficzne tematy badawcze. Podaje niekt6-
re z nich: Szkolna Olimpiada Artystyczna (plastyczna — Ewa Majchert, muzycz-
na — Wiestawa Kindykiewicz); Osrodek Widza — Teatr Ochoty — Andrzej Pitrus;
gdanski Dom Kultury — Szczepan Kutrowski; ogniska muzyczne - Stanistaw
Malewski, Katarzyna Janczewska-Sotomko; pedagogiczne oddzialywanie sztuki lu-
dowej — Franciszek Midura; wychowanie estetyczne dziecka wiejskiego — Maria
Lopatkowa; sztuka ludéw Afryki i Oceanii — Krystyna Czerniewska. Tematyczne
spektrum zrealizowanych i w wiekszo$ci opublikowanych doktoratéw dokumen-
tuje bogactwo zainteresowan szczegétowych podejmowanych przez miodych
badaczy, zawsze inspirowanych wspdlng ideg wychowania przez sztuke, bardzo
réznorodnie, dziedzinowo i instytucjonalnie, w rozlegtej skali spotecznej kon-
kretyzowana. Przywolywane wyzej rozprawy zostaly zaprezentowane na wysta-
wie towarzyszacej spotkaniu jubileuszowemu. Wystawe przygotowala Biblioteka
Wydzialu Pedagogicznego UW, a konkretnie jej kierownik Urszula Pawtowicz
(zatacznik numer 3).

Rozprawy i studia stanowily przez wszystkie lata istnienia Zaktadu podsta-
we jego naukowej aktywno$ci, ktéra jednoczesnie miata takze i inne komple-
mentarne zakresy dziatania. Krétko przedstawie sprawy najwazniejsze.

Zaktad przyczynit sie do tematycznego rozszerzenia programu studiow
pedagogicznych, przygotowujgc zajecia znane jako teoria wychowania estetycz-



26 IRENA WOJNAR

nego oraz wstep do wiedzy o sztuce. Pierwszy zakres zostal uznany za obo-
wigzujacy wszystkich studentéow (wykilad i ¢wiczenia), drugi miat charakter
fakultatywny. W roku 1976 ukazalo sie pierwsze wydanie podrecznika Teoria
wychowania estetycznego — zarys problematyki (wyd. 1l zm. 1980, wyd. Ill 1984,
wyd. IV 1995) autorstwa Ireny Wojnar. Uzupelnieniem podrecznika stata sie
antologia tekstow autoréw polskich opracowana zbiorowo (1994), liczne wy-
dania, a takze dwutomowy skrypt Wstep do wiedzy o sztuce (1980) i kolejne wyda-
nia, cieszacy sie duzym zainteresowaniem takze poza Srodowiskiem Wydziatu.
Zaproponowany kierunek studiéw zostal wprowadzony na studiach pedago-
gicznych wszystkich polskich uczelni. W naszym Uniwersytecie znalazt szerokie
potwierdzenie w rosnacej liczbie prac magisterskich, tematycznie bardzo sze-
rokich, poniewaz obejmowaly zaréwno zagadnienia ogélnopedagogiczne, jak
i opracowania monograficzne po$wiecone réznym instytucjom i placowkom
praktyki estetycznej w Polsce.

Podjeto jednoczes$nie wspétdziatanie z resortem edukagji, proponujac roz-
maite innowacje w zakresie wychowania estetycznego na réznych szczeblach
edukacji szkolnej w dziedzinie wychowania plastycznego, muzycznego, edukacji
kulturalnej (teatralnej i filmowej) podjetej w ramach przedmiotu jezyk polski.
Oczywiscie trudno méwi¢ o sukcesach w tym wspotdzialaniu, resorty zawsze
mialy i majg swoje wlasne ,interesy”’, prawdg jest jednak, ze osoby zwigzane
z naszym Zakladem uczestniczyly w odpowiednich komisjach programowych,
zglaszaly wilasne propozycje, czego nastepstwem stalo sie powofanie w 1984 r.
Zespolu przygotowujacego ekspertyze Wychowanie estetyczne mfodego pokolenia
(koncepcja — stan — potrzeby) oraz Program wychowania estetycznego mfodego poko-
lenia. Materialy te staly sie podstawg szczeg6towej monografii przygotowanej
w $rodowisku naszego Zakltadu: Wychowanie estetyczne mfodego pokolenia. Polska
koncepcja i doswiadczenia, red. Irena Wojnar, Wiestawa Pielasinska (1990). Jest to
publikacja koncepcyjno-programowa o charakterze interdyscyplinarnym, stanowi
uogo6lnienie wieloletnich studiéw i prac prowadzonych w Zaktadzie. Dokumen-
tuje takze liczne zindywidualizowane kierunki wspétdziatania Zaktadu z r6znymi
polskimi instytucjami i placowkami, wérod ktorych na szczegélng uwage zastugu-
je funkcjonujaca do dnia dzisiejszego Galeria i Osrodek Plastycznej Tworczosci
Dziecka w Toruniu, powolana w 1964 r. zgodnie z koncepcja zaproponowang
w wymienionym tu juz doktoracie przez Stefana Koscieleckiego. Inna wieloletnia
wspotpraca taczyta Zaktad z powotanym w 1973 r. Biennale Sztuki dla Dziecka
(p6zniej Osrodek Sztuki Dziecka) w Poznaniu. Prezentacja intelektualnej obec-
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nosci Zaktadu i jego pracownikéw w pokrewnych naukowo i artystycznie pla-
coéwkach wymagataby obszernej monografii, trzeba jednak podkresli¢ wieloletnig
wspolprace naszego Zakladu z Zaktadem Estetyki Instytutu Filozofii Uniwersy-
tetu Jagiellonskiego (krakowskie spotkania estetyczne ) oraz Uniwersytetem
Marii Curie-Skifodowskiej w Lublinie (Zaktad Teorii Upowszechniania Kultury,
Zaktad Estetyki: Forum Sztuka-Edukacja).

Apogeum wszakze aktywnosci spoteczno-edukacyjnej Zaktadu i zaprzyjaz-
nionych ,sojusznikéw” to wieloletnia (1964-1978) wspotpraca ze Zwigzkiem
Nauczycielstwa Polskiego i organizowanie ogolnopolskich wakacyjnych kurséw
wychowania estetycznego w ramach powofanej Komisji ZNP. Nawiazano w ten
sposob do przedwojennych tradycji realizowanych z inicjatywy prof. Szumana
i odpowiedziano na aktualne oczekiwania spoteczne srodowisk nauczycielskich
w catej Polsce. Kursy bowiem dzieki szeroko pomys$lanemu programowi i cie-
kawej lokalizacji (Tréjmiasto) byly oryginalng, bezprecedensowa propozycja
estetyczno-pedagogicznej stymulacji nauczycielskiego srodowiska, grupowaty
bowiem nie tylko nauczycieli przedmiotéw artystycznych, czy nawet humani-
stycznych, ale i innych nauczycieli, a nawet przedstawicieli administracji szkol-
nej, wszystkich, ktérzy poszukiwali nowych sposobow wspoélidziatania szkoty ze
srodowiskiem kulturalnym, np. z muzeami, wzbogacania indywidualnych osobo-
wosci i nauczycieli, i uczniéw dzieki ich wspélnemu zaangazowaniu, artystycz-
nej aktywnosci i estetycznym doswiadczeniom. Kursy przekazywaly i wiedze,
i doswiadczenia, umozliwialy uczestnikom spotkania ze sztuka z racji bogatej
artystycznej oferty programowej Trojmiasta. Kursy inaugurowal zawsze prof. Su-
chodolski, a wyktadowcami byli nie tylko pracownicy i doktoranci naszego Za-
ktadu, ale i znakomici uczeni z catej Polski. Trudno dzi$ uwierzy¢, ze przyjezdzali
do nas profesorowie: Wiadystaw Tatarkiewicz, Zofia Lissa, Wanda Telakowska,
Wtodzimierz Hodys, Bolestaw Lewicki. Spotkania z nauczycielami uznawali za
spoteczny obowiazek i ciekawe doswiadczenie. Aktywnos¢ uczestnikéw okazy-
wala sie nierzadko zaskakujaca, udato sie na przyklad wyda¢ wspélng prace
obejmujaca ich indywidualne rozprawy (W kregu wychowania przez sztuke, 1974).
Dokumentacja kurséw i merytoryczne studia analityczne znalazly sie w pracy
zbiorowej O humanistyczng wrazliwos¢ nauczycieli. Przestanie i przypomnienia,
w opracowaniu Ireny Wojnar, Henryki Witalewskiej i Mikofaja Lipowskiego.

Krétka wzmianka nalezy sie naszym kontaktom zagranicznym. Szczegél-
ne znaczenie miata i ma wieloletnia wspoétpraca z INSEA (International Society
for Education through Art), organizacja pozarzadowa afiliowang przy UNESCO,
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powotang z inicjatywy Herberta Reada w 1951 r. Pierwsze kontakty z tym $ro-
dowiskiem nawiazatam jeszcze w latach paryskich studiow. Polscy koledzy z Za-
ktadu w duzej grupie uczestniczyli w Swiatowym Kongresie INSEA, ktéry odbyt
sie w Pradze w 1966 r. Na uwage zastuguje powolanie w 1989 r. Polskiego Ko-
mitetu INSEA (przewodniczacym zostal Stefan Koscielecki) oraz zorganizowanie
przez warszawski Zaktad uniwersytecki w 2000 r. prekonferencji INSEA w War-
szawie dzieki inicjatywie Mariusza Samoraja. Przez wiele lat bytam czlonkiem
europejskich i $wiatowych wtadz INSEA, a w latach 1988-1991 wiceprzewodni-
czaca (z wyboru).

Dtugie lata bogatej aktywnosci Zakltadu znaczone przywotanymi skréto-
wo dokonaniami byly przeciez latami trudnymi i metafora czasu ciszy, czasu
burzy i czasu gromu znajduje oczywista egzemplifikacje. Przelom 1968 r. pozo-
stawit trwaty §lad w calym polskim srodowisku naukowym, a dla polskiej peda-
gogiki stanowil wydarzenie dajace sie poréwnac¢ do nieodwracalne]j katastrofy.
Symbolicznej wymowy nabrata wyprowadzka Wydziatu Pedagogicznego z ogol-
nouniwersyteckiego terenu na Krakowskim Przedmies$ciu, okreslona stowami Su-
chodolskiego ,,uniwersytet wyprowadzony w pole”. W czasach réznych ,burz”,
zawirowan politycznych, naukowych i organizacyjnych Zakiad bronit swojej in-
telektualnej tozsamosci, kontynuowal prace studyjne i dydaktyczne, a takze
realizowal godne pamieci inicjatywy wydawnicze. Wspomne o ciekawej zainicjo-
wanej przez nas serii ,,Sztuka-Kultura-Wychowanie” (WSiP, 30 tomikéw w latach
1979-1990), ktérej autorami byli w znacznej mierze wspétpracownicy i dok-
toranci Zaktadu, wspomne takze o krotkotrwalym rozkwicie pisma ,Plastyka”,
ktore pod redakcja Jacka Bukowskiego stato sie waznym ogniskiem mysli arty-
styczno-pedagogicznej.

Niestety dokonujace sie w Polsce polityczne przemiany pociagnety za soba
tendencje do bolesnego sptaszczania edukacji, jej zagrozenie komercjalizacja,
marginalizacje sztuki w jej wysublimowanym edukacyjnym rozumieniu. Wyci-
szano w uczelniach problematyke wychowania estetycznego, a z czasem takze
i ogbélnowychowawczg problematyke humanistyczng. Edukacja przeobrazata sie
w edukacyjne ustugi, studenci — w klientéw, ksztalcenie — w zdobywanie kompe-
tencji utatwiajacych konkurencje na rynkach pracy. Sformutowana przez Noama
Chomsky’ego maksyma ,,zysk ponad ludzi” daje sie takze zastosowa¢ do naszej
nowej rzeczywistosci. W takim uktadzie priorytetéw idee zaproponowane i gto-
szone przez $rodowisko naszego Zaktadu musialy ulec stopniowej marginali-
zacji, cho¢ zachowaly swoje trwale znaczenie. Jest to jednak, jak zauwazono,
znaczenie ,,absurdalne”, chociaz ,kluczowe”, nieuchronnie ambiwalentne.
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Trwanie

Istotg przedstawionej tu perspektywy procesualnej jest zmiennos$¢ zda-
rzen, ich przemijanie w ewolugji ptyngcego czasu znaczonego, trudnymi nieraz
do akceptacji, rytmami napie¢ i konfliktow. Przed kilkunastu laty organizowa-
lismy w Warszawie konferencje INSEA pod tytulem Time passing-Time enduring.
Warto nawigzac do tego inspirujgcego tytufu. Kategoria przemijania dotyczy za-
rowno wspominanych wcigz wydarzen, jak nade wszystko os6b z tymi wyda-
rzeniami zwigzanych, osob, ktérych nie ma juz wsréd nas. Pozwalam sobie
przywota¢ nazwiska oso6b szczegélnie zwiazanych z Zakiadem, postaci zastu-
gujacych na nasza pamiec. Sg to pracownicy Zaktadu: Anna Trojanowska-Kacz-
marska, Tadeusz Ratajczyk, Ewa Milewska; doktorzy wypromowani przez prof.
Suchodolskiego: Jerzy Kubin, Halina Semenowicz, Helena Hohensee-Ciszewska,
Janusz Plisiecki, Maria Lopatkowa, Krystyna Czerniewska; doktorzy wypromowa-
ni przez Irene Wojnar: tada Bobrowska, Tadeusz Marciniak, Stanistaw Malewski,
Andrzej Pitrus, Wiestawa Kindykiewicz, Ewa Majchert.

Pozostaje otwarte pytanie o trwato$¢ dokonan dziatajacego przez tak wiele
lat srodowiska, nierzadko okreslanego jako ,polska szkota wychowania estetycz-
nego”. Zaistniate i dzialajace Srodowisko jest przeciez faktem niezaprzeczal-
nym, udokumentowanym bibliograficznie, dajacym sie zilustrowac przebiegiem
licznych inicjatyw i spelnien. Nie podejmowano nigdy proby ogdlnointelektual-
nego bilansu, cho¢ istnieja liczne przyczynki opisowe, spojrzenia monograficzne.
Autoanaliza $rodowiska Zaktadu musi by¢ bardzo wywazona, samokrytyczna, da-
leka od powierzchownego samozadowolenia. Nie jest przeciez prawda, ze nasze
srodowisko opracowato w petni nowa i oryginalng teorie wychowania estetycz-
nego, jest jednak prawda, ze takiej teorii nadalo oblicze swoiste. Podkreslic
trzeba, ze w naszych prezentacjach zawsze nawigzywaliSmy do dwoch nurtow,
Swiatowej i rodzimej, tradycji. Podkreslalismy, ze czujemy sie ideowo pokrewni
inspiracjom mistrzéw wielkiej klasyki naszej teorii, od Fryderyka Schillera po
Herberta Reada, pamietamy o znaczacej roli koncepcji Johna Ruskina, Johna
Deweya, Henri Bergsona, pedagogéw Nowego Wychowania i klasykéw pedago-
giki kultury. Czujemy sie jednoczes$nie skromnymi kontynuatorami naszych pol-
skich myslicieli, méwigc symbolicznie, od Cypriana Kamila Norwida do Stefana
Szumana i Bogdana Suchodolskiego, pamietamy o inspiracji myslg Edwarda
Abramowskiego, Stanistawa Brzozowskiego, Stanistawa Witkiewicza i Wtadysta-
wa Tatarkiewicza.
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Dopiero w cieniu wielkich idei, ale w do$wiadczanym, nierzadko bolesnie,
»tu i teraz”, zaniepokojeniu intrygujaca i zobowiazujaca przyszioscia ksztatto-
wala sie nasza warszawska teoria wychowania estetycznego pojmowanego ja-
ko wychowanie do — i przez sztuke, jako rownoczesnie intelektualna struktura
interdyscyplinarna i wynikajacy z niej wielostronny proces pedagogiczny. W bez-
precedensowy sposéb splataly sie ze sobg interdyscyplinarna teoria i integracyj-
nie pojmowana praktyka. Podstawowe znaczenie w naszym mysleniu i dziataniu
uzyskiwaly intencje i pojecia, okre$lane jako interdyscyplinarnosc¢ i integracja.

Zasada interdyscyplinarnosci uzyskiwata sens badawczy w postaci powia-
zania teorii wychowania estetycznego z odpowiednimi obszarami badawczymi
nalezacymi do filozofii (humanizmu) i estetyki, socjologii zainteresowanej spotecz-
ng genezg i spotecznymi funkcjami sztuki, psychologii, analizujacej przezywanie
sztuki i jej tworzenie zwlaszcza w nieprofesjonalnych dziataniach kreacyjnych.
Zasada interdyscyplinarnosci zobowiazywata nas zawsze do skupienia na moz-
liwosci edukacyjnego oddzialywania wiasciwej kazdej dyscyplinie artystycznej,
ujmowanej zaréwno w postaci proponowanych dokonan/dziet, jak i aktywnosci
artystycznej.

Tak szeroko akceptowana metoda interdyscyplinarnego myslenia badaw-
czego znalazta komplementarne uzupetnienie w postaci niemniej nam bliskiej
metody integragcji, ktora wiazaliSmy z propozycjami edukacyjnymi. Integralnie miat
by¢ pojmowany cztowiek, osoba i podmiot wielorakich oddzialywan i sytuacji,
cztowiek wrazliwy, myslacy, aktywny, obdarzony twoércza wyobraznia. Integral-
nie réwniez miata by¢ realizowana praktyka edukacyjna, pomyslana catozyciowo,
w perspektywie wzbogacajacych doswiadczen i aktywno$ci wspomaganych przez
roézne instytucje i sytuacje mniej lub bardziej spontaniczne. W taki to sposéb
nasza koncepcja teorii wychowania estetycznego stawala sie, jakby nieoczeki-
wanie i niepostrzezenie, ogoélng orientacja edukacyjna, orientacjg estetyczng
integralnego ksztaltowania cztowieka, wzbogaceniem, ,filarem” pedagogiki
ogo6lnej, w tym jej zakresie, w jakim potrzebne, konieczne nawet, jest uskrzyd-
lanie cztowieka, uwznioS$lanie jego zycia. Wspomniatam o takiej szansie edu-
kacyjnej zarysowanej u progu polskich nadziei lat 60. By¢ moze dokonujace sie
dzi$ sptaszczanie edukacji odbiera dawny blask takim propozycjom i oczekiwa-
niom. Sadze wszakze, iz analiza losow Zakladu Teorii Wychowania Estetycz-
nego nie moze tych tendencji pomija¢, nawet wéwczas kiedy przesuwajg sie
one z obszaru nadziei ku obszarowi porazek.

W dwéch ogoélnoedukacyjnych, teoretycznych zakresach analizy widziata-
bym trwatos$¢ i oryginalno$¢ propozycji naszego Zaktadu. Pierwszy z tych zakre-
sOw zwiazany jest z estetyczng konkretyzacja spotecznych funkcji sztuki, co
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pozwala na pewne nowatorstwo w jej pojmowaniu. Czesto przypominamy Nor-
widowskie mys$lenie o sztuce stanowiacej jedno$¢ ,pies$ni” i ,praktycznosci”,
duchowosci i materialnosci, czlowieka i $wiata. Z tego powodu polska teoria wy-
chowania estetycznego na pierwszym miejscu wérod spotecznych funkgji sztuki
stawiala mozliwo$¢ uwznioslania ludzkich motywacji i spetnien, jednostkowych
i zbiorowych, co oczywiscie wymagato odpowiednich egzemplifikacji artystycz-
nych, pobudzajacych osobowe doswiadczenia. Druga spoleczng funkcje sztuki
wigzaliSmy zawsze z przeobrazaniem materialnego srodowiska (,,praktycznosc¢”),
a wiec z innymi zupetnie konkretyzacjami artystycznymi. W tym wypadku sztuka
staje sie sposobem przeobrazania rzeczywistosci, estetycznym narzedziem, po-
zwalajacym na kreowanie wybranego aspektu ,ludzkiego swiata”. Odpowiednia
egzemplifikacja odstania wiec inne niz w poprzednim ujeciu aspekty sztuki. Jej
kolejny obszar zwigzany jest z funkcja kompensacyjng i eskapistyczng, z poj-
mowaniem sztuki ze wzgledu na pobudzane przez estetyczne doswiadczenia
satysfakcje zastepcze. W ten sposob od faktow artystycznych ,realnych” prze-
chodzimy w ulotne uniwersum wirtualne z jego napieciami i pokusami, a to
wlasnie uniwersum nabiera dzi$ szczeg6lnego znaczenia, staje sie takze zZrodiem
zagrozen, uzaleznien i zniewolenia. Pojawia sie dawniej nieznany $wiat faktéw
artystycznych o ambiwalentnym statusie moralnym. Czwarty obszar zapropono-
wanych przez nas spofecznych funkgji sztuki wynika z przekonania, ze sztuka
moze by¢ sposobem zycia, a wiec nie tyle stanowi¢ kanon wartosci trwatych, ile
zroznicowane indywidualnie jako$ci przezyé¢, ekspresji i aktywnosci tworczej, swo-
bodnego dialogu cziowieka z cztowiekiem. Sztuka zatem to podstawa poetyki
wlasnego zycia, czyli ksztatcenia dla istnienia, miedzyludzkiego porozumienia
i komunikowania, stymulowania osobowosci. Hasto ,Uczy¢ sie, aby by¢” zakta-
dato, ze dawna ,sztuka piekna” staje sie ,sztuka zycia”. Zaproponowane ujecia
sztuki przez pryzmat istotnych wypelnianych przez nig funkcji spotecznych
pozwalaja na rézne aktualizacje i moga by¢ Zrodiem nowych przemyslen natury
pedagogiczne;j.

Drugi sygnalizowany zakres nowatorskich uje¢ pedagogicznych zwigzany
jest z gleboko w naszym srodowisku zakorzenionym prze$wiadczeniem, ze wy-
chowanie estetyczne jako wychowanie przez sztuke moze, powinno (?) by¢ poj-
mowane po prostu jako wychowanie czlowieka, stanowi bowiem teoretyczne
i praktyczne przezwyciezenie tradycyjnego wychowania estetycznego, jedno-
stronnie skierowanego na estetyczng wrazliwosc¢. Lapidarnie sformutowat te ten-
dencje Suchodolski, dowodzac, ze nie tylko wychowanie ma stuzy¢ sztuce, ale
to wlasnie sztuka ma stuzy¢é wychowaniu. Dzi§ powiedzielibySmy, ze ma stuzy¢
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inspirowaniu ukrytych mozliwosci, sit wewnetrznych czlowieka, bogactwa jego
wyobrazni, kreatywnosci, otwarcia na $wiat zewnetrzny i na drugiego cztowieka.
ByliSmy zawsze przekonani, ze wzbogacajgce szanse sztuki, dzieki oryginalnie
pomyslanym sytuacjom wychowawczym, spotykajg sie ze swoistym pedagogicz-
nym zapotrzebowaniem na odnowe tradycyjnej edukacji i tradycyjnych kate-
gorii wychowawczych.

Dzieki naszym przemysleniom i do§wiadczeniom dokonalo sie takie wtasnie
wzbogacenie w stosunku do tradycyjnego wychowania moralnego i tradycyjne-
go ksztalcenia umystowego. Nasza teoretyczna propozycja nie neguje oczywiscie
znaczenia sztuki, zwlaszcza utwordéw literackich, teatralnych czy filmowych
w ukazywaniu wzoréw czy modeli zycia, uznajac zwlaszcza na wczesnym etapie
rozwoju cztowieka znaczenie afirmacji zycia. Tego rodzaju afirmatywna propo-
zycje wychowania moralnego przez sztuke rozszerzyliSmy jednak o propozycje
okreslong jako ,dramatyczna”, odsfaniajaca konieczno$¢ moralnego rosniecia
cztowieka w szerokim zakresie jego zyciowych dramatéw i uwiktan. Gleboko
zakorzenione w mysleniu pedagogéw platonskie, a wiec moralnie selektywne
ujecie wychowania moralnego przez sztuke, idealnie ukierunkowana, rozsze-
rzyliSmy o ujecie bliskie Arystotelesowskiemu katharsis i edukacyjnej akceptagji
dramatu jako kategorii pedagogicznej. W takiej wiasnie tonacji na temat mo-
ralnego znaczenia sztuki wypowiadali sie liczni autorzy zgodni z Conradowska
definicja sztuki (,wysilek ducha, dazacy do wymierzenia najwyzszej sprawied-
liwosci widzialnemu $wiatu przez wydobycie na jaw prawdy — wielorakiej i je-
dynej — ukrytej pod wszelkimi pozorami”). Przywotana problematyka moze by¢
odnaleziona zar6wno na kartach kolejnych wydan Teorii wychowania estetycznego,
jak i w licznych rozprawach monograficznych opublikowanych w $rodowisku
Zaktadu. Sztuka/sztuki pojmowana jako wielorakie ekspresje zycia odstania bo-
gactwo mozliwosci poszukiwania, przez konkretnego czlowieka, wiasnej prawdy
moralnej, poczucia odpowiedzialnosci i wskaznikéw postepowania.

Nasza propozycja integralnego wychowania czlowieka przez sztuka wzbo-
gaca jednoczesnie dziafania w zakresie wychowania zwanego potocznie umysto-
wym, a wiec skierowanego na procesy poznawcze. Obejmujg one zaréwno zakres
i tres¢ zdobywanej wiedzy (,wiadomosci”), jak i mechanizmy poznawania; proce-
sy te rozpoczynaja sie od wrazliwej percepcji rzeczywistoéci zewnetrznej i we-
wnetrznej. Sztuka, nie tylko przeciez wizualna, wzbogaca obraz tej rzeczywistosci,
artysta jest tym, kto ,uzycza” zwyklym ludziom swojego spojrzenia. Zmniejsza
sie ,nieprzejrzysto$¢” Swiata, wyostrza sie dziatanie ludzkich zmystéw i wrazli-
wosci, ujawniajg sie aspekty $wiata, ktore moglyby pozostac¢ niezauwazone przez
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zwyklego czlowieka nie bedgcego artysta, utrwala sie przyzwyczajenie do ,wi-
dzenia razem”, ujmowania faktéw i zjawisk w nowych, wciaz zmieniajacych sie
ukfadach i kontekstach, nowych znaczeniach. W §wiadomosci widza/odbiorcy
sztuki dokonuje sie ukonkretnienie i indywidualizacja faktéw i zjawisk bedacych
przedmiotem poznania naukowego, a wiec maksymalnie uogoélnionego i zobiek-
tywizowanego. Jest jednak sztuka szczegélnym i jedynym sposobem odkrywa-
nia swoisto$ci Swiata tworzonego przez ludzi, uniwersum senséw i znaczen,
przezy¢, doswiadczen i wzruszen, nie przypadkiem okre$lana jako ,wycieczka
w sfere istnienia drugiego cziowieka”, sposob przekraczania granic wlasnego do-
Swiadczenia. Sztuke takze, coraz czeSciej i chetniej, kojarzymy z szansa pogte-
bienia wiezi miedzyludzkich, okreslajac ja jednoczesnie jako zZrédio pogtebiania
wrazliwos$ci empatycznej (feeling into) i porozumienia czlowieka z czlowiekiem
(feeling with). Trudno zatem w mysleniu i dziataniu rozrézni¢ tradycyjne ogni-
wa procesow ksztaltowania czlowieka. Wrazliwo$¢ moralna splata sie bowiem
z wrazliwym rozumieniem, poruszeniem wyobrazni, dyspozycji ekspresyjnych
i tworczych.

Obszary naszych refleksji inspirowane podstawowymi lekturami i doswiadcze-
niami praktycznymi maja, nie zawsze nawet dobrze nam znanych, sojusznikéw
na Swiecie. Warto przywota¢ — wspotbrzmigce z naszymi — niektére propozycje
formutowane w miedzynarodowych dokumentach sygnowanych przez UNESCO,
International Society for Education through Art czy International Society for
Music Education. Czesto nawiazujemy do raportu Our Creative Diversity (1996) czy
do Road Map for Arts Education (2006). Powszechnie przyjmowane jest bliskie
nam pluralistyczne rozumienie sztuki jako ré6znych dyscyplin/sztuk, a takze prze-
konanie o cennych, ale niedostatecznie wykorzystywanych mozliwosciach wy-
chowania przez sztuke. Jako kluczowy pojawia sie termin ulepszanie procesu
wychowania majacy konkretyzowaé program realizacji praw czlowieka i po-
wszechnego uczestnictwa w kulturze. Nadrzednym celem wszystkich dziatan
edukacyjnych, czytamy we wszystkich przypomnianych dokumentach, ma by¢
petny rozwdj ludzkiej osoby. Jest to pozornie sprawa oczywista, ale zbyt stabo
w praktyce uwzgledniana. Edukacja estetyczna przez sztuke ma zadanie po-
dwdjne. Poglebianie $wiadomos$ci kulturalnej zwigzane jest z naszym progra-
mem moralno-spotecznego i poznawczego dziatania sztuki, osobne zadanie to
stymulowanie ekspresji i dyspozycji kreatywnych, inteligencji emocjonalnej,
zdolnosci do krytycznego namystu nad $wiatem i nad zyciem. Taka edukacja
miataby umozliwia¢ odpowiedZ na spoteczno-edukacyjne wyzwania XXI w. jako
»edukacja jakosciowa” obejmujaca wrazliwo$¢ na wartosci uniwersalne, takie jak
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pokéj i rozwdj zrownowazony. Miafaby takze przyczyniac sie do spotecznej inte-
gracji, wyciszac¢ spoteczne wykluczenie, umacniac realizacje praw jednostki/praw
czlowieka.

Zbiezno$¢ naszych przemyslen z intencjami przypominanych tu dokumen-
tow miedzynarodowych moze by¢ odczytana optymistycznie i krzepigco, prawda
jest jednak, ze te dokumenty wyrazaja uniwersalne zaufanie do wartos$ci podsta-
wowych, bardziej nadzieje niz konkretne zadania. Sytuacja w zakresie spolecz-
nych i edukacyjnych konkretéw nie sprzyja realnej obecnosci teorii i praktyki
wychowania przez sztuke. W Polsce zresztg, ze znanych powszechnie powodéw,
wszelka intencjonalna ,,edukacyjnos$¢”, zwlaszcza pojeciowo zwiazana z ideg wy-
chowania, budzi nieufno$¢. Takze i sztuka poddawana jest dzi$ réznego rodzaju
presji ostabiajacej jej sublimujaca wymowe humanistyczna, a wiec idea wycho-
wania, czy moéwigc stowami Reada ocalenia przez sztuke, ulega pewnemu wy-
ciszeniu. Mozna uzy¢ stowa ,pewnemu”, poniewaz wcigz sg obecne w szerokim
obiegu spotecznego upowszechniania trwate wartosci sztuki dawnej. Chyba
pozornie tylko usuwaja sie w cien wobec agresywnej konkurencji skomercjali-
zowanych mediéw nagtasniajacych zjawiska humanistycznie negatywne, atrofie
wrazliwo$ci wysublimowanej, chaos czy nawet nihilizm aksjologiczny, takze
w sferze wartosci artystycznych. Niebezpiecznej trywializacji ulega idea krea-
tywnosci, a nawet podmiotowosci, kojarzona z egotyzmem zycia sterowanego
bezwzglednosciag sukcesu. Takze ekspresja czesto zostaje splaszczona do zindy-
widualizowanego stanu samozadowolenia.

Bliskie nam inspiracje Reada wymagajg aktualnych przemyslen i wzboga-
cen, na tle aktualnego pluralizmu dostepnych dzi§ powszechnie tekstéw kultu-
ry, w tym faktéw artystycznych uksztattowanych w réznych obszarach $wiata.
Read zresztg wskazywal, ze rozszerza sie zakres estetycznych akceptacji, a wiec
przesuniecie, w skali wartosci, z estetyki piekna ku estetyce sztuki. Pogtebia
sie i utrwala inspiracja mysla Deweya. Na baczng uwage zastugujg wspolczesne
propozycje Arnolda Berleanta, estetyka zaangazowana we wspottworzenie $ro-
dowiska, bedace swoista ekologig zycia spolecznego.

Zespo6t Zaktadu Teorii Wychowania Estetycznego moze odczuwac intelek-
tualng satysfakcje, siegajac po przywotane poglady i lektury. Moga one jedynie
wzmacnia¢ gorzki sens alternatywy odstaniajacej kluczowy, a jednoczesnie ab-
surdalny charakter zrealizowanych prac wilasnych. Ta wtasnie alternatywnos¢
przyswieca najnowszym dziataniom naszego sSrodowiska inspirowanym przez
coraz silniej odczuwane ,humanistyczne przestanki niepokoju”. A jest to zanie-
pokojenie losem cztowieka we wspotczesnym $wiecie, losem, ale i odpowiedzial-
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noscia, czyli coraz trudniejsza interakcja miedzy czlowiekiem a wspottworzo-
nym przez niego $wiatem. Coraz bardziej uprzedmiotowiony czlowiek buduje
odcztowieczony swiat, ktéry z kolei wzmacnia depersonalizacje ludzkiej osoby.
Podstawowa i pozornie konstruktywna interakcja cztowiek—§wiat uzyskuje nie-
bezpieczne oblicze i prowadzi do groznych konsekwencji, napie¢ i wewnetrz-
nego rozdarcia ludzkiej kondycji. Sprzeczne wartosci, ktore — jak napisano — kraza
bezfadnie na rynkach $wiata, kryzys podstawowych zasad i kryteriow wyzna-
czajacych ludzkie motywacje i dzialania, zageszczenie konfliktéw i dylematéw,
wobec ktorych poglebia sie bezradnos$¢ cztowieka, wymagajg namystu, interpre-
tacji w duchu przyjaznego wsparcia i rozumienia, humanistycznej i otwartej
pedagogiki. Kondycja ludzka oscyluje dzi$§ miedzy eskapizmem intensyfikowa-
nym przez ludyczno$¢ wszechobecnych mediéw a fatalizmem wzmacnianym
przez ekonomicznie i socjologicznie zorientowang opinie publiczng. W szeroko
rozpowszechnianej literaturze naukowej spotykamy sie nawet z zakwestiono-
waniem ludzkiego podmiotu i tradycyjnego humanistycznego ideatu czlowieka.
Nasze $rodowisko zawsze, takze i teraz, opowiadato sie za koniecznos$cig obro-
ny homo humanus w warunkach jego wielostronnych zagrozen, za programem
edukacyjnego mobilizowania wszystkich cennych mozliwosci ludzkiej osoby.

W innych przeciez czasach i w innej spoteczno-cywilizacyjnej perspektywie
powraca pytanie o ,.cztowieka integralnego” i takze powinno powrdci¢ pytanie
o niekonwencjonalne sposoby i sytuacje pedagogicznego dziatania sprzyjajace
procesom rozwoju i samorozwoju takiego cztowieka. Namyst nad realizacja te-
go zadania wymagalby trudu i wyobrazni, moze zamiast ,teorii wychowania
estetycznego” czy nawet ,teorii wychowania przez sztuke” powinna by to by¢
~pedagogika mikrohumanizmu”(?). Taki termin trafniej okresla ,uskrzydlajace
powinnosci edukacji”.

Refleksja nad historycznym losem Zaktadu Teorii Wychowania Estetycz-
nego nie moze konczy¢ sie zadnym formalnym podsumowaniem, skoro zamy-
kam ja w obszarze myslenia kategoriami trwania. Moze jednak prowadzi¢ do
pytan o charakterze otwartym, zaré6wno ogoélnoproblemowych, jak oceniajaco-
-krytycznych. Prezentujac przed kilkunastu laty te samg problematyke, postawi-
tam pytanie: Edukacja estetyczna — zmierzch czy szansa?

Pytanie pozostaje aktualne.

Odpowiedzi udzieli¢ moze kazdy z nas.

Warszawa, 10 czerwca 2017 r.
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Zalaczniki

Zalacznik 1 — nominacja

UNIWERSYTET WARSZAWSKI
REKTOR

Nr dz. Ke32b#167/66

Warszawa, dnis__.g_.ﬁd:‘.!:‘_ ,,,,,,,,, l%é.r.

Obywatelka
Doce dr Irena Wojnar
Wydziax Pedagogicezmy

w miejsoue,

PSP P -

Powoluje Obywatelke Docent z dniem 1 pafdziernika 1966 r,
na stanowisko Kierownike ZakZasdu Teorii Wychowania Estetycznego
na Wydgiale Pedagogicznym Uniwersytetu Warszawskiego.

Podstawas art, 40 ust, 4 ustawy o szkolnictwie wyiszym

z dnia 5 listopada 1958 r, /Dz, U, Nre, 16 z 1965 r, poz.114/,
uchwaza Senatu U.W, z dnia 16 lutego 1966 r, oraz pismo
Ministerstwa Szkolnictwa Wyiszege z dnia 28 paZdziernika 1966 r,
NroDUE«T=3/87/66.

Zalacznik 2

Rozprawy doktorskie przygotowane w ramach Zakladu

Doktorzy wypromowani przez B. Suchodolskiego (nie sa to wszyscy doktoranci Profesora, jedynie
osoby zwigzane z problematyka Zaktadu):
Jerzy Kubin, Rola radia w wychowaniu dzieci i mlodziezy, 1964 (nie zyje).

2. Kazimierz Dobrzynski, O fonografice i jej funkcji w wychowaniu estetycznym mtodziezy szkolnej,
1965 (nie zyje).

3. Irena Rzewska, Upodobania artystyczne uczniow szkot warszawskich i paryskich, 1965 (nie zyje).
Krystyna Czerniewska, Sztuka prymitywna ludow Afryki i Oceanii i jej znaczenie w wychowa-
niu estetycznym mtodziezy, 1967 (nie zyje).

5. Maria Przychodziniska-Kaciczak, Wychowanie muzyczne jako forma wychowania przez sztuke,
1967.
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11.
12.

13.
14.
15.

Janusz Plisiecki, Praca z filmem o sztuce w sredniej szkole technicznej na lekcjach jezyka pol-
skiego, 1968 (nie zyje).

Maria Lopatkowa, Wychowanie estetyczne dziecka wiejskiego, 1968 (nie zyje).

Halina Semenowicz, Poetycka tworczosc dzieci, 1968 (nie zyje).

Anna Trojanowska-Kaczmarska, Dziecko i tworczosc, 1969 (nie zyje).

Wiestawa Pielasinska, Pedagogiczna problematyka ekspresji na przykfadzie amatorskiego teatru
studenckiego, 1970.

Jolanta Karbowska, Sztuka-poznanie-pedagogika, 1970.

Helena Ciszewska-Hohensee, Wiedza o sztuce dla celow ksztatcenia i upowszechniania, 1971
(nie zyje).

Stefan Koscielecki, Wspdtczesna koncepcja wychowania plastycznego, 1971 (nie zyje).
Henryka Witalewska-Meder, Mozliwosci wychowawcze teatru, 1973.

Matgorzata Malicka, Twdrczosc a wychowanie, 1978.

Doktorzy wypromowani przez Irene Wojnar:

1.

A

10.

11.
12.

13.

14.

15.

16.

Zofia Krawczyk, Nowoczesne muzeum sztuki i jego rola w ksztaftowaniu plastycznej kultury
mfodziezy, 1971.

Henryk Depta, Film w ksztattowaniu wspotczesnej wyobrazni, 1972.

tada Bobrowska, Ekspresja dramatyczna w ksztatceniu nauczycieli, 1972 (nie zyje).

Tadeusz Marciniak, Rozwdj ekspresji i percepcji plastycznej dzieci i mtodziezy, 1972 (nie zyje).
Szczepan Kutrowski, Aktywizacja spofeczno-kulturalna przez sztuke na przyktadzie wojewddz-
kiego Domu Kultury w Gdarisku, 1972.

Tadeusz Ratajczyk, Model zintegrowanego wychowania przez sztuke w szkole podstawowej, 1973
(nie zyje).

Stanistaw Tokarczyk, Problematyka ksztalcenia kultury estetycznej w szkole sredniej, 1973.
Urszula Wierzbicka, Ksztaftowanie nowego typu odbiorcy w teatrze szkolnym, 1973.
Stanistaw Morawski, Recepcja sztuki filmowej w srodowisku mfodziezy na BiatostocczyZnie
— przyczynek do postulatow w zakresie krzewienia kultury filmowej, 1974.

Janusz Gajda, Wplyw kierowanego odbioru audycji telewizyjnych na ksztatcenie kultury lite-
rackiej uczniow w sredniej szkole zawodowej, 1975.

Helena Starzec, Wychowanie literackie, 1975.

Franciszek Midura, Przeobrazenia kulturowe wsi a sytuacja i mozliwosci wychowawcze sztuki
Iudowej, 1976.

Stanistaw Malewski, Spoteczne funkcje ognisk muzycznych — na przyktadzie badan w woje-
wadztwie biafostockim, 1976 (nie zyje).

Andrzej Pitrus, Wychowawcza dziafalnosc teatru Ochota — Osrodka Widza na przykfadzie Teatru
Ochoty w Warszawie, 1979 (nie zyje).

Wanda Wojtynska, Sens dziet plastycznych o tresci symbolicznej oraz jego rozumienie przez
mfodziez, 1979.

Czestaw Dziekanowski, Rola ekspresji dramatycznej w procesie samorealizacji na przyktadzie
Lteatru fizycznego”, 1980.
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17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.
25.

26.
27.

28.
29.
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Wiestawa Pychynska-Kindykiewicz, £odzka Olimpiada Muzyczna — geneza, ewolucja, znaczenie
wychowawcze, 1980 (nie zyje).

Malgorzata Kowalczyk, Integracja literatury i innych dziedzin sztuki w polskiej szkole sredniej,
1981.

Bozena Szymanska (Furmaniak), Amerykariski teatr Wspolnoty — wspofczesng artystyczng for-
mgq protestu spolecznego i kulturowego, 1982.

Katarzyna Janczewska-Solomko, Model spofecznego ogniska muzycznego jako placowki wy-
chowania estetycznego. Proba typologii, 1983.

Ewa Majchert, Rola sztuki w Zyciu mlodziezy w swietle badari finalistow Olimpiady Artystycznej,
1984 (nie zyje).

Elzbieta Kukuta, Ksztaftowanie postawy humanistycznej na lekcjach wychowania plastycznego,
1984.

Andrzej Sztylka, Sztuka a humanistyczna strategia Zycia, 1984 (Instytut Badan Pedagogicznych
MEN).

Krystyna Milczarek-Pankowska, MoZzliwosci edukacyjne dramy w szkole zawodowej, 1985.
Jozef Goérniewicz, Teatr lalek a mozliwosci ksztattowania wyobrazni dziecka, 1987 (Uniwer-
sytet Mikotaja Kopernika w Toruniu).

Mariusz Samoraj, Pedagogiczne uwarunkowania plastycznej aktywnosci tworczej dzieci w wie-
ku przedszkolnym, 1991.

Marek Swieca, Znaczenie wychowawcze ekspresyjnych form edukacji teatralnej, 1994.
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