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Bariery i mozliwosci wielokulturowosci
spoleczenstwa polskiego
w obszarze edukacji

Wstep

»Czlowieka mozna zrozumie¢ przede wszystkim poprzez historie
i kulture, ktora zaspokaja jego potrzeby duchowe™'. Kazdy przetwarza
zastany material kulturowy, ktory zostal mu przekazany juz w dziecin-
stwie jako zestaw form zachowania; tym samym staje si¢ nos$nikiem
pewnych znaczen i warto$ci. Zachowuje si¢ zgodnie z przyjetymi zasa-
dami funkcjonujagcymi w danej spoleczno$ci. Znaczenia, ktére zostaly
nadane, wykreowane przez okreslong zbiorowo$¢, nazywane sg kulturo-
wymi. Bogdan Nawroczynski uznal, Ze na kulture skladajg si¢ czynnosci
i wytwory czlowieka’. Natomiast Edward T. Hall twierdzilf’, ze kulture
stanowig dzialania, m.in.: wzajemne interakcje, uczenie si¢, utrzymywa-
nie si¢ przy zyciu, zabawa, obrona, egzystencja, eksploatacja, seksual-
no$¢, wspoldziatanie. Totez poznanie czlowieka mozliwe jest wowczas,
gdy poznane zostang kody kulturowe spoleczenstwa, z ktérego sie wy-
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wodzi. Zrozumienie jego dziatan i zachowania, niejako zaprogramowa-
nych juz w dziecinstwie, jest latwiejszym procesem, jesli dostrzega si¢
réznice w mowieniu, mysleniu, upodobaniach muzycznych, literackich,
kulinarnych, stylu zycia, zabawie czy obowigzkach. Jézef Kozielecki
z kolei okreslil kulture jako historycznie uksztaltowany system wytwo-
réw materialnych, symbolicznych i socjalnych, ktoére sg ,,no$nikiem war-
tosci i znaczen dla ludzkosci, narodu, plemienia, wspdlnoty lokalnej lub
innej zbiorowosci. Te wytwory dziatalno$ci wplywaja na nature ludzka,
osobowos¢ i style zachowania czlowieka™.

Dokonujac analizy definicji kultury, nalezy wyodrebni¢ ich podsta-
wowe aspekty. Kultura przedstawia, dokumentuje, gromadzi pewne zja-
wiska, ktére sg wyuczone, przekazywane kolejnym pokoleniom. Jest dy-
namicznie zmieniajacym si¢ systemem regul posiadajacym wymiar cza-
sowy oraz przestrzenny. Odnosi si¢ do grup, pozwala je identyfikowa¢
i odrdznia¢ od innych. Sktadaja si¢ na nig wartosci, normy, sposoby za-
chowan, style komunikacji oraz stosunek do innych narodéw. Wszystkie
te elementy majg duze znaczenie dla funkcjonowania cztowieka, a jeszcze
wieksze, jesli zderzy si¢ on z odmienng kulturg; wowczas ujawniajg sie
roéznice na poziomie wartosci, komunikacji i sposobéw zachowania.
Wplywaja one réwniez na $rodowisko szkolne. Czlonkowie poszczegol-
nych grup kulturowych przywiazani s3 do swoich wartosci i norm, dlate-
go, na przyklad, nie zawsze postepuja zgodnie z charakterystycznymi dla
kultury kraju osiedlenia. Nie podzielajg wszystkich zasad, zachowuja
odrebnos¢, cze$¢ zwyczajow toleruja, a cze$¢ z nich przyjmuja.

Wszystko to ma znaczenie takze w odniesieniu do dzieci i warunkuje
ich sytuacje w szkole. Determinuje zachowanie i dzialania zaréwno
uczniéw, ich rodzicéw, jak i nauczycieli. Na przyklad, zdarza sie, ze
dziecko, ktdre przybylo do Polski, do 0séb dorostych zwraca si¢ w dru-
giej osobie liczby pojedynczej, co nie jest tu przyjete jako norma obycza-
jowa. Uczniowie z Azji wyrazaja duzy szacunek i rezerwe w stosunku
do os6b dorostych, natomiast z Europy Zachodniej zachowuja si¢ wobec
nich bardzo swobodnie. Réznice widoczne s3 rowniez w sposobie ubie-
rania sie.

*]. Kozielecki, Transgresja i kultura, Warszawa 1997, s. 181.

274



Bariery i mozliwosci wielokulturowosci spoleczeristwa polskiego...

Interakcje miedzykulturowe pozwalajg zrozumie¢ wilasng kulture
oraz umozliwiajg jej doskonalenie i rozw¢j. Wspoélczesnie zréznicowanie
kulturowe jest zjawiskiem powszechnym. Stan ten bedzie si¢ coraz bar-
dziej poglebia¢ ze wzgledu na migracje (w tym uchodzstwo), zakladanie
rodzin mieszanych, otwarcie granic, a takze naturalng ciekawo$¢ $wiata
iinnych kultur. Réznorodno$¢ kultur kreuje rozwoj osobisty, wyzwala
potencjal, ksztaltuje poczucie tozsamosci narodowej. Dlatego tez obecnie
jako model zycia spolecznego dominuje wielokulturowos¢, ktéra impli-
kuje ustawiczny proces dialogu kultur. Idea dialogu zawarta jest w edu-
kacji miedzykulturowej. Pokojowe wspolistnienie moze by¢ realizowane
poprzez aktywne uczestnictwo, dostrzeganie i akceptowanie odmienno-
$ci, wzajemne wplywy, celowe i spontaniczne interakcje grup lub jedno-
stek. Dzigki temu wspdlczesny czlowiek moze ,rozwija¢ sie, stawac sie
w pelni $wiadomym i twérczym, zdolnym do aktywnej samorealizacji,
do budowania niepowtarzalnej tozsamosci spolecznej, osobowej, kultu-
rowej, religijnej, kontynentalnej, globalno-planetarnej™.

Charakterystyka migracji i zréznicowanie kulturowe w Polsce

W Europie zréznicowanie kulturowe jest od lat zjawiskiem natural-
nym. Podrézowanie lub zmiana miejsca zamieszkania ze wzgledu na
prace dla mieszkancédw tego kontynentu jest czyms oczywistym.

Polacy, ze wzgleddéw politycznych, a pdzniej z powodu trudnej sytu-
acji materialnej, nie mogli pozwoli¢ sobie na opuszczanie kraju. Z cza-
sem stalo si¢ to mozliwe, ponadto o ile wczesniej migracje miaty charak-
ter wewnetrzny i byly zdeterminowane historig panstwa, o tyle obecnie
nasilajg si¢ nie tylko w obrebie kraju, ale catego $wiata. Jak wynika z ba-
dan, Polacy s3 jedng z najbardziej mobilnych nacji. Nadal wiecej oséb
opuszcza ojczyzng, niz wraca do niej. Moze to niepokoié, zwlaszcza ze
dotyczy starzejacego sie¢ narodu. Natomiast imigracja do Polski,
w stosunku do innych panstw, jest wcigz niewielka, chociaz sukcesywnie
wzrasta. Krajowe oraz europejskie statystyki cech demograficznych spo-
teczenstwa polskiego wskazuja, ze 98,5% mieszkancow to obywatele pol-
scy oraz mniejszosci narodowe i etniczne. Pozostale 1,5% stanowig cu-

*J. Nikitorowicz, op. cit., s. 95.
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dzoziemcy. Chociaz wydawa¢ by sie moglo, ze to odsetek marginalny,
jednak nie mozna tego faktu bagatelizowa¢ i lekcewazy¢ podstawowych
praw cudzoziemcow do zachowania swojej tozsamosci kulturowej i reli-
gijnej®.

Obszarami najliczniej zamieszkanymi przez cudzoziemcéw sg tereny
przygraniczne, duze miasta oraz sasiedztwo osrodkéw dla cudzoziem-
cow, np. okolice Grudzigdza, Lublina czy Bialej Podlaskiej. Najliczniejsze
grupy imigrantow stanowig Ukraincy, Bialorusini, Czeczeni, Niemcy
i Romowie.

Niezaleznie od powodu przyjazdu do Polski kazdy cudzoziemiec
ma prawo do edukacji. W malych miasteczkach o liczbie mieszkancow
wynoszacej ok. 25 tysiecy na jedng szkole przypada kilkoro dzieci cudzo-
ziemskich. W wigkszych miastach to juz cale, kilku- lub kilkunastooso-
bowe grupy. Jednakze, niezaleznie od liczby uczniéw imigrantéw
w szkole, nauczyciele i dzieci uczace si¢ w danej placéwce powinni by¢
przygotowani naich przyjecie i socjalizacje. Polskie szkoly starajg sie
sprosta¢ nowym wyzwaniom. Prawa uczniéow cudzoziemskich sg respek-
towane. Jednak nadal nauczyciele powinni by¢ szkoleni w zakresie edu-
kacji wielokulturowej, by wykorzystywac¢ wigksze spektrum mozliwosci.

Wedlug danych z 2009 r.” odsetek imigrantéow osiadtych w Polsce na
pobyt staly wynosil, wedlug kraju pochodzenia: 31,3% - Brytyjczycy;
18,2% - Niemcy; 10,5% - Amerykanie; 8,4% - Irlandczycy; 3,5% - Ukra-
incy; 2,8% - Wtosi; 25,3% - Bialorusini, Litwini, Turcy, Rosjanie, Cze-
czeni, Chinczycy, Ormianie. Przy tym osob przebywajacych w Polsce
tymczasowo, ze wzgledu na pracg, jest znacznie wiecej. Dominujgcg gru-
pa w tej kategorii s3 Ukraincy. Globalizacja i coraz wigksza otwartos¢
pracodawcéw powoduje, ze migracje miedzynarodowe staly si¢ zjawi-
skiem tak powszechnym, jak migracje wewnetrzne.

Idee edukacji w warunkach wielokulturowosci

Edukacja to proces wychowania i ksztalcenia. Formutuje mozliwosci
i rozwija zdolnosci zyciowe czlowieka. Obejmuje wszelki wplyw oddzia-

¢ Wyniki Narodowego Spisu Powszechnego Ludnosci i Mieszka# 2011, Warszawa 2012.
7 Gléwny Urzad Statystyczny, www.stat.gov.pl (dostep: 12.12.2018).
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tujacy na rozwdj jednostki, czyli dzialania zwigzane z pozyskiwaniem
wiedzy i umiejetnosci, a takze ksztalcenie postaw oraz zdolnosci do prze-
zywania wyzszych emocji. Obecnie, w warunkach zréznicowanej
i zmiennej rzeczywistosci, edukacja stoi przed waznym zadaniem: tak
wplywaé na rozwoj dzieci, by trwajac w swoich wartosciach i kulturze
rodzimej, jednoczesnie mogly sprawnie funkcjonowaé w globalnym
$wiecie i wspolpracowa¢ w grupach zréznicowanych kulturowo. W ra-
porcie Jacquesa Delorsa wydanym przez UNESCO zwrdcono szczegdlng
uwage na wzbogacanie wiedzy o innych, pokojowe rozwigzywanie kon-
fliktow, a takze myslenie krytyczne oraz tworcze, lepsze rozumienie
Swiata.

Wielokulturowo$¢ to narastajacy proces spoteczny. Zachodzi wiec po-
trzeba opracowania nowych strategii edukacyjnych, ktére umozliwiaja
ksztaltowanie postaw kulturowych iodpowiednich kompetencji. Idee
takiej edukacji oscyluja wokoét szacunku dla odmiennosci czy podtrzy-
mywania odrebnosci kulturowe;j. J. Delors - przewodniczacy Miedzyna-
rodowej Komisji do spraw Edukacji UNESCO wskazal: ,Jednym
z zasadniczych zadan edukacji jest pomoc w przeksztalcaniu faktycznej
wspolzaleznosci w $§wiadomg solidarno$¢. W tym celu powinna ona
umozliwi¢ kazdemu czlowiekowi zrozumienie siebie samego i zrozumie-
nie innych ludzi poprzez lepsza wiedze¢ o $wiecie [...]™.

Zdaniem Jerzego Nikitorowicza, edukacja powinna opieraé si¢ na
wspolnych wartosciach: prawa czlowieka, godnos¢ osoby ludzkiej, row-
no$¢ szans, szacunek dla innych, respektowanie praw mniejszos$ci, zrow-
nowazony rozwdj, pokdj i odpowiedzialno$¢®. Istotne sg wigc zatem idee
tolerancji, altruizmu, zmniejszanie dystansu pomiedzy tym co wspoélne,
atym co odmienne, zwalczanie stereotypdw i dyskryminacji. Edukacja
powinna zmierza¢ do uksztaltowania jednostki rozumiejacej proces glo-
balizacji i prawa cztowieka oraz $wiadomej wlasnych mozliwosci i zdol-
nej do podejmowania demokratycznych decyzji. Wydaje sig, iz jest to
dobry kierunek, zwlaszcza ze najbardziej pozadane cechy, czyli kreatyw-
no$¢, wytrwatosé, umiejetnos¢ planowania, otwarto$é, ciekawo$é swiata,

87. Delors, Edukacja. Jest w niej ukryty skarb, Warszawa 1998, s. 44, 45; A. Karpinska, U pod-
staw dialogu o edukacji, Bialystok 2003, s. 50.
?J. Nikitorowicz, op. cit., s. 189.
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umiejetno$¢ wspoldziatania i patrzenia na problemy z réznych perspek-
tyw, maja charakter uniwersalny".

Strategie akulturacji

Edukacja wspiera proces zakorzeniania si¢ w kulturze, a jednocze$nie
promuje wspolistnienie, zauwazanie innosci, uswiadamiajac réwniez
wspolne wartosci. Prawa czlowieka zakladaja réwne traktowanie wszyst-
kich niezaleznie od przynaleznosci etnicznej, stanowej, religijnej. Daja
szkole najwigksze mozliwosci przeciwdzialania podzialom. Wiasciwy
dobdr tresci, w tym propagowanie warto$ci uniwersalnych, ktére sg po-
nadczasowe i nie znajg granic, takich jak miloé¢, przyjazn, godnos, tole-
rancja, rodzina, nauka, moze umozliwi¢ wspoétistnienie kultur.

Rozwazajgc problem integracji, nie sposdb poming¢ zagadnienia akul-
turacji. To poczucie warto$ci, odrebnosci i kompetencji oraz umiejetnosé
znalezienia rownowagi pomiedzy kulturg swojego pochodzenia a kulturg
kraju, w ktérym sie mieszka. Pojecie to wywodzi si¢ z Ameryki, a w Eu-
ropie przyjeto sie wskutek dyfuzji, czyli procesu zmian polegajacych na
przetwarzaniu tresci pochodzacych z obcej kultury i ich akceptaciji.

Akulturacja moze mie¢ charakter dwustronny, co wiaze si¢ z ksztal-
towaniem postaw akceptowania innoéci - czlonkowie réznych kultur
wchodzg ze sobg w diugotrwale relacje. Pawel Boski na podstawie mode-
lu Johna Berry’ego sformutowal cztery typy reakcji oséb nalezacych do
mniejszo$ci wynikajace z odniesienia do utrzymania dziedzictwa kultu-
rowego:

»1. Marginalizacja odpowiada systemowemu wykluczeniu, oznacza
wycofanie si¢ poza obszar kultury, wejscie do podkultury margine-
su spolecznego, co najczesciej jest zwigzane z nieudang akulturacja.

2. Separacja jest odgrodzeniem si¢ jednostki lub grupy od wpltywow
nowego iobcego $rodowiska i organizowaniem zycia w obrebie
swojej dotychczasowej grupy etnicznej [...].

3. Asymilacja oznacza rezygnacje z kultury pochodzenia (rodzimej),
odcigcie wiezow z krajem pochodzenia przodkéw i petne wejscie
w obszar drugiej kultury.

10 Tbidem, s. 278.
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4. Integracja jest konsekwencja wielokulturowosci, realizowanych
programéw rzadowych, ktdére zachecaja do utrzymywania kultury
rodzimej (kultury pochodzenia) oraz dodawania do niej, nabywa-
nia i konstruowania nowej tozsamosci kultury kraju osiedlenia™".

Nauczyciel, majac na uwadze pozytywny przebieg akulturacji w pol-

skiej szkole, powinien realizowa¢ w swej pracy zalozenie edukacji mie-
dzykulturowej, czyli rozwijanie umiejetnoéci nawigzywania relacji z oso-
bami innego pochodzenia, budowanie tozsamosci kulturowej, poszerza-
nie wiedzy o innych kulturach - ich obyczajach, wartosciach, sposobach
zachowania oraz wytworach, takich jak kuchnia, literatura, architektura,
sztuka. Jego znajomos¢ rodzajow akulturacji oraz kolejnych etapow ad-
aptacji kulturowej jest konieczna dla zrozumienia zachowan dzieci
i mlodziezy przybylych z innych krajéw i uczacych sie w polskiej szkole.
Takze nieodzowne wydaje si¢ by¢ rozumienie poje¢ etnocentryzmu
i etnorelatywizmu. Bez tej podstawowej wiedzy nauczyciel nie bedzie
mogl wspiera¢ procesu integracji. Otwarto$§¢ na poznanie kultur,
uwzglednianie indywidualnych potrzeb uczniéw, zrozumienie odmien-
nej wrazliwosci i probleméw wynikajacych z réznic programowych czy
bariery jezykowej ma ogromne znaczenie dla powodzenia pracy z klasa,
do ktdrej nalezg uczniowie innej narodowosci. Doswiadczenie miedzy-
kulturowe oraz wlasciwe ukierunkowanie wszystkich uczniéw znajduja-
cych si¢ w danej grupie powinno zmierza¢ do tolerancji i wzajemnego
szacunku.

Dziecko wobec obcosci kulturowej

W zwigzku z tworzeniem si¢ spoteczenstw pluralistycznych kulturo-
wo podjeto badania nad odmiennoscig dotyczaca mniejszosci narodo-
wych, religijnych lub innych grup czy srodowisk. Georg Simmel sugero-
wal, ze kategoria obcosci to nie wlasciwos¢ ludzi, ale cecha, ktérg nalezy
rozpatrywa¢ w aspekcie wigzi spotecznych'.

K. Bialek, Migdzykulturowos¢ w szkole. Poradnik dla nauczycieli i specjalistow, Warszawa
2015, s. 27.
12 E. Chromiec, Dziecko wobec obcosci kulturowej, Gdansk 2004, s. 22.
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Odmiennos$¢ osoby spoza wlasnego kregu kulturowego nabiera zna-
mion obcosci: przez to, ze cudzoziemiec zaistnial poza swoja kulturg, dla
przedstawicieli spoteczno$ci dominujacej, w ktdrej zaczal funkcjonowac,
bedzie on obcy. Epitet ten opisuje czlowieka, ,ktérego odmiennos¢ wy-
gladu i zachowania (w tym jezykowego) percypowana w kontakcie bez-
posrednim lub posrednim stwarza trudnosci w jednoznacznej kategory-
zacji, budzac jednoczesnie stany ambiwalentne, ale tez fascynacji (apul-
sji) lub wrogosci (repulsji)™*>.

Elzbieta Chromiec, powolujac si¢ na Mari¢ Reut, zauwazyla, ze ,,0b-
cos¢ jest jednakze wyzwaniem, ale nie do podporzadkowania i zawlasz-
czenia, lecz do otwarcia si¢ na odmiennos¢™. Jednak, aby moglo ono
zaistnie¢, potrzebne jest dazenie do dialogu jako jednej z najlepszych
form poznawania i zrozumienia. W kontaktach miedzykulturowych po-
wodzenie mogg zagwarantowac postawy aktywne i otwarte, przygotowa-
ne do dialogowych interakcji z cudzoziemcami. Ksztaltowanie takich
kompetencji ma miejsce takze w szkotach. Edukacja stanowi element
polityki wielokulturowej, realizuje idee tolerancji i integracji poprzez
poszerzanie zasobu wiedzy i kategorii poznawczych w zakresie stosunku
do odmiennosci kulturowej. ,,Otwarto$¢ ma wiele postaci, wymiarow
oraz stopni. Nie posiada natomiast jasno zdefiniowanych granic, ani na
biegunie maksymalnej intensywnosci, ani na przeciwnym - jej zanika-
nia”".

Solidarnos¢ lub sojusz z obcym pojawiaja sie czesciej, gdy pomimo
roznic obie strony wyznajg te same warto$ci. Rezultatem konfrontacji
z warto$ciami nieakceptowanymi jest zwykle nieche¢ lub dystans unie-
mozliwiajace zaangazowanie si¢ w te relacje. Wplyw na budowanie emo-
cjonalnej bliskosci majg dotychczas otrzymywane informacje oraz po-
znane w domu rodzinnym stereotypy i poglady. Nietolerancja wsrod
dzieci moze mie¢ swe zroédlo w sugerowanych przez rodzicéw katego-
riach postrzegania $§wiata, ktéorym dziecko si¢ podporzadkowuje. W swo-
ich badaniach nad reakcjami dzieci na obcos¢ kulturowg Chromiec przy-
jeta zestaw czterech okreslen dla oznaczenia typow zachowan wobec ob-
cego: ciekawo$¢, niepokdj, réznicowanie i ambiwalencja.

13 Tbidem, s. 25.
14 Thidem, s. 23.
15 Ibidem, s. 89.
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Ciekawo$¢ rozumiana jest jako szereg pozytywnych zachowan ukie-
runkowanych na poznanie nowej osoby, wszelkie przejawy zaintereso-
wania, aktywnos$¢ werbalna i niewerbalna okazywana poprzez sympa-
tyczne gesty, zwroty grzeczno$ciowe, mifa rozmowe. Niepokoj natomiast
nalezy rozumie¢ jako przeciwstawna tendencje, przejawiajaca si¢ w ta-
kich zachowaniach jak unikanie kontaktu wzrokowego lub bezposred-
niego, rezygnacja z jakiegokolwiek zaangazowania w relacj¢ z nowg oso-
ba, stany lekowe, reakcje agresywne. Roznicowanie bedzie zdolnoscig do
zauwazania roznic pomiedzy dotychczas zebranymi wiadomo$ciami
i doswiadczeniami a nowo poznanymi aspektami rzeczywistosci
w odniesieniu do obcego; to weryfikowanie posiadanej wiedzy z nowo
poznanymi faktami. Ambiwalencje nalezy definiowa¢ jako stany waha-
nia oraz niezdecydowania wyrazajace niejednoznaczny stosunek do
przedstawiciela innej kultury. Zachowania te nacechowane sg badz cie-
kawoscia, badz niepokojem w réznym stopniu o zmiennym dystansie do
obcosci'.

W trakcie badann Chromiec wygenerowata takze selektywne kategorie
postaw dzieci wobec obcego: fascynacje, solidarnos¢, tolerancje, szowi-
nizm, ksenofobi¢. Dokonujac analizy przypadkow, wzieta pod uwage
sytuacje szkolna, w tym pozycje dzieci w grupie roéwiesniczej, sytuacje
rodzinng ze szczegélnym uwzglednieniem poziomu otwartosci rodzicow
na przedstawicieli innych kultur oraz obserwacje¢ zachowan ucznia wo-
bec obcego. We wnioskach ze swojego studium zawarla mysl, iz nabywa-
nie kompetencji i umiejetnosci funkcjonowania w kontakcie z przedsta-
wicielami innych kultur jest procesem zlozonym i zaleznym od doswiad-
czen, wieku, indywidualnych cech oraz stosunku jednostki do $wiata'’.
Badania wskazaly, ze reakcje dzieci w badanych grupach byty réznorakie.
Przewazala liczba zachowan ambiwalentnych z tendencjg do przyjmo-
wania zauwazalnego dystansu w mniejszym lub wiekszym stopniu.
»W toku analiz mozna bylo odkry¢, Ze dzieci najsilniejsze, samodzielne,
pelne wyobrazni bardzo czgsto zdazaly ku stanom ambiwalentnym, zde-
centrowanym, «pogranicznym». Zaznaczala si¢ tu che¢ uczestnictwa
w zyciu «innych», ale i cigzenie ku budowaniu dystansu, czy to przez

16 Tbidem, s. 100.
7 Ibidem s. 151.
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poszerzenie obszaru obserwacji, czy przez silng racjonalizacje dziatan,
czy tez na drodze polaryzacji stanowisk™®.

Powolujac si¢ na E. Chromiec, a takze opierajac si¢ na obserwacjach
pedagogow z doswiadczeniem w dziedzinie wielokulturowosci, mozna
wysnu¢ wniosek, ze w matym stopniu zmierzamy do pojednania, a idea
dialogu nadal jest zbyt odlegla.

Regulacje prawne systemu oswiaty w odniesieniu
do edukacji miedzykulturowej w Polsce

Prawo do nauki, wiedzy i edukacji jest jednym z fundamentalnych
praw czlowieka. Nauczanie podstawowe zatem powinno by¢ obowigz-
kowe i bezplatne dla wszystkich dzieci’®. Zgodnie z polska konstytucja,
kazdy ma prawo do nauki, ktéra jest obowigzkowa do 18. roku zycia
i bezplatna w szkotach publicznych®. Podstawowym aktem prawnym -
poza konstytucja - zapewniajacym bezplatny dostep do publicznego
szkolnictwa w Polsce jest Konwencja o prawach dziecka z 1989 r.*!

Ksztalcenie cudzoziemcdw oraz warunki podejmowania przez nich
nauki w polskich szkotach okreslaja przepisy: ustawa o prawie o$wiato-
wym;* rozporzadzenie ministra edukacji narodowej w sprawie ksztalce-
nia os6b niebedacych obywatelami polskimi;* przepisy wprowadzajace
ustawe prawo o$wiatowe;* rozporzadzenie MEN z 23.08.2017 r.** Zgod-

18 Ibidem s. 155.

¥ Konwencja o prawach dziecka przyjeta przez Zgromadzenie Ogélne Narodéw Zjednoczonych
dnia 20 listopada 1989 r., DzU 1991, nr 120, poz. 526, art. 28, 29, 30.

2 Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej z dnia 2 kwietnia 1997 r., DzU 1997, nr 78, poz. 483,
art. 70.

2! Konwencja o prawach..., op. cit.

22 Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r. Prawo oswiatowe, DzU 2017, poz. 59, art. 165, 166.

2 Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 3 sierpnia 2017 r. w sprawie ksztalce-
nia 0s6b niebedgcych obywatelami polskimi oraz 0sob bedgcych obywatelami polskimi, ktore pobie-
raly nauke w szkolach funkcjonujgcych w systemach oswiaty innych panstw, DzU 2017, poz. 1655.

2 Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r. Przepisy wprowadzajgce ustawg — Prawo oswiatowe,
art. 363, DzU 2017, poz. 60.

» Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z 23 sierpnia 2017 roku zmieniajgce rozpo-
rzgdzenie w sprawie ksztalcenia os6b niebedgcych obywatelami polskimi oraz 0séb bedgcych oby-
watelami polskimi, ktére pobieraly nauke w szkotach funkcjonujgcych w systemach oswiaty innych
panstw, DzU 2017, poz. 1634, art. 363.
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nie z nimi, cudzoziemcy korzystaja z nauki iopieki na takich samych
zasadach jak Polacy we wszystkich typach publicznych przedszkoli
i szkol do ukonczenia 18 lat lub ukonczenia szkoly ponadpodstawowej
(ponadgimnazjalnej). Wséréd cudzoziemcdw mogacych korzystaé z tego
prawa sg m.in. osoby:

— korzystajace z ochrony czasowej na terytorium Polski;

— pochodzenia polskiego w rozumieniu przepiséw o repatriacji;

— ze statusem uchodzcy i cztonkowie ich rodzin, a takze czlonkowie
rodzin os6b ubiegajacych si¢ o nadanie statusu uchodzcy;

— z udzielonym na terytorium Polski zezwoleniem na pobyt staly,
ochrong uzupelniajaca (oraz czlonkowie ich rodzin), zgoda na po-
byt tolerowany, zgoda na pobyt ze wzgledéw humanitarnych (oraz
czlonkowie ich rodzin), ochrong czasowsa, zezwoleniem na pobyt
jako dlugoterminowy rezydent Unii Europejskiej;

— posiadajace wazng Karte Polaka;

— dla ktérych uprawnienie takie wynika z umoéw miedzynarodowych;

— posiadajace karte pobytu z adnotacjg ,,dostep do rynku pracy”, wi-
ze Schengen lub wize krajowg wydang w celu wykonywania pracy
na terytorium Polski;

— stypendysci otrzymujacy stypendia ministra edukacji narodowe;j,
organu prowadzacego szkote lub dyrektora szkoty.

Zasady rekrutacji cudzoziemcéw do szkol reguluje rozporzadzenie
ministra edukacji narodowej z 30 lipca 2015 r.** Zgodnie z nim kwalifi-
kacji ucznia przybywajacego z zagranicy do odpowiedniej klasy lub na
odpowiedni semestr dokonuje dyrektor szkoly publicznej, bioragc pod
uwage jego wiek, opini¢ rodzica lub samego ucznia, w przypadku gdy jest
petnoletni. Przyjecia cudzoziemcéw do szkét dokonuje sie na podstawie
dokumentéw bez koniecznosci nostryfikacji. Wyjatkiem sg szkoly poli-
cealne, gdzie warunkiem przyjecia jest wyksztalcenie $rednie.

% Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 lipca 2015 roku w sprawie warun-
kow i trybu przyjmowania do publicznych przedszkoli, innych form wychowania przedszkolnego,
szkét i placowek o0sob niebedgcych obywatelami polskimi oraz obywateli polskich, ktorzy pobierali
nauke w szkolach funkcjonujgcych w systemach oswiaty innych paristw, a takze organizacji dodat-
kowej nauki jezyka polskiego, dodatkowych zaje¢ wyréwnawczych oraz nauki jezyka i kultury
kraju pochodzenia, DzU 2015, poz. 1202.
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Zagraniczne $wiadectwo potwierdzajace wyksztalcenie $rednie moze
by¢ w Polsce uznane z mocy prawa lub na podstawie decyzji kuratora
o$wiaty. W sytuacji, gdy uczen z zagranicy nie moze przedstawi¢ doku-
mentdw, dyrektor placowki dokonuje jego zakwalifikowania do odpo-
wiedniej klasy lub na odpowiedni semestr na podstawie rozmowy kwali-
fikacyjnej. Dyrektor wyznacza termin rozmowy, a w przypadku, gdy
uczen nie zna jezyka polskiego, zobowigzany jest zadba¢, by w rozmowie
wzieta udzial osoba wladajgca tym samym jezykiem co uczen.

Podsumowanie

W szybko zmieniajacym si¢ $wiecie nieodzowne jest uczenie si¢ no-
wych sposobéw funkcjonowania imigrantéw w nieznanym dotad oto-
czeniu, ksztaltowanie w miejscach osiedlenia nowego stylu komunikacji,
ciagltego rozwoju. Istnieje potrzeba $wiadomego doswiadczania innych
kultur, a w tym celu niezbedne jest odwotanie do tolerancji i empatii
jako podstawowych wartosci. Tylko poprzez szacunek dla drugiego
czlowieka, uznanie jego indywidualnosci i godnosci, praw oraz tozsamo-
$ci kulturowej mozna dazy¢ do integracji. W procesie dialogu wazna role
odgrywa edukacja, ktora w ksztaltowaniu tozsamosci miedzykulturowej
powinna wspiera¢ zaréwno jednostki, jak i grupy.

Dotychczasowe doswiadczenia wskazuja, Ze realizacja prawa i obo-
wigzku nauki wzgledem uczniéow cudzoziemskich nadal wykracza poza
standardy pracy polskich szkél. Jest jednym z wigkszych wyzwan syste-
mu o$wiaty. Praca z tymi uczniami stawia przed dyrekcja i nauczycielami
nowe zadania. Wymaga zrozumienia specyfiki funkcjonowania cudzo-
ziemcOw na obszarze odmiennym kulturowo, a takze rozwiniecia kom-
petencji w kontekscie wielokulturowosci, dostosowania metod pracy
dydaktyczno-wychowawczej do potrzeb uczniéw przybylych z zagranicy
oraz przystosowania tre$ci programowych do wyréwnywania réznic
programowych miedzy krajami pochodzenia a zamieszkania ucznidw.
Niejako zmusza do podjecia dziatan, ktére uczynia ze szkoty srodowisko
przyjazne zaréwno dla uczniéw, jak i ich rodzicéw. Roznice kulturowe
oraz poczucie odmiennosci, inne doswiadczenia zyciowe, a nawet trau-
matyczne przezycia generujg odmienne systemy wartosci, rézne poziomy

284



Bariery i mozliwosci wielokulturowosci spoleczeristwa polskiego...

motywacji i postawy wobec nauki, szkoly i nauczyciela, niejednorodne
formy ekspresji, zachowania spoteczne, kody komunikacyjne czy sposo-
by interpretowania otaczajacej rzeczywistosci. ,,Wartosci to kluczowy
problem dla edukacji szkolnej. Wystepuja w niej jako system norm rzu-
tujagcych na poczynania nauczycieli i uczniow. Podczas ksztalcenia od-
wolujemy sie do wartosci, ktére uczniowie moga zaakceptowac, a nawet
identyfikowa¢ si¢ z nimi. Wartosci sg kategorig edukacji i nauk o niej.
Stanowig dla nich zrédlo inspiracji i dyrektyw”?.

Rolg wspolczesnej edukacji jest wigc przygotowanie mlodziezy, cze-
sto podatnej na wplywy innych kultur, do odpowiedzialnego stawania si¢
obywatelami Europy i $wiata oraz krzewienie tkwiagcych w kulturze na-
rodowej wartoéci, a takze prawd uniwersalnych, ogélnoludzkich. Jak
podsumowata Anna Karpinska, ,,wspolczesnos¢ domaga si¢ renesansu
wartoéci w procesach edukacyjnych, ich respektowania wynikajacego
z glebokiego rozumienia ich znaczenia dla ksztaltowania dojrzalej oso-

bowosci cztowieka na miare XXI wieku™.
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Summary

Barriers and opportunities of multiculturalism
in Polish society in the area of education

This article deals with the inclusion of refugees in Poland in the edu-
cation system, the problem of integration of foreign children. The provi-
sions on the rights of children of foreigners in the field of education have
been taken into account, in particular the provisions of educational law
in relation to multicultural education were discussed.
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