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Summary

MULTICULTURAL EDUCATION IN KINDERGARTEN. INTERNATIONAL KINDERGARTEN
— AN AIESEC PROJECT

The article discusses the role of multicultural education. The main objective was to outline the
potential for multicultural education in kindergarten. The author focuses on the multicultural
process in the contemporary world and the growing need for its implementation from an
early age.

In the study, the author analyses multicultural workshop events in one of Warsaw’s
kindergartens — the International Kindergarten project organised by AIESEC. The author presents
a workshop observation report and provides information on the organisational aspects of
multicultural workshops. Important for the study were the interviews with the teachers parti-
cipating in the International Kindergarten workshops, who expressed their attitudes towards
multicultural education in pre-school education.
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red. Paulina Marchlik

Wielokulturowo$¢ jest procesem, ktéry zachodzi, zdaje sie, w kazdym spo-
teczenstwie, dlatego, wedlug Jerzego Nikitorowicza, mozna moéwié¢ o wielokul-
turowosci jako o zjawisku powszechnym (2009: 57-59). Za Marianem Golka
przyjmuje, ze wielokulturowos$¢ to: ,wspotwystepowanie na tej samej prze-
strzeni (albo w bezposrednim sgsiedztwie bez wyraznego rozgraniczenia, albo
w sytuacji aspiracji do zajecia tej samej przestrzeni) dwéch lub wiecej grup
spotecznych o odmiennych cechach dystynktywnych: wygladzie zewnetrznym,
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jezyku, wyznaniu religijnym, ukladzie wartosci itd., ktére przyczyniaja sie do
wzajemnego postrzegania odmiennosci z r6znymi tego skutkami” (Kempny i in.
1997: 55).

Koniec minionego stulecia oraz poczatek biezacego przynidést znaczacy
przelom w wielu obszarach zycia w Polsce oraz Europie Srodkowo-Wschodniej.
Nastgpity bardzo wazne zmiany polityczne, spoteczne, gospodarcze oraz kul-
turowe. Nie bez znaczenia pozostajag zachodzace réwnoczesnie, a nawet pote-
gujace to zjawisko procesy, takie jak: globalizacja, modernizacja, urbanizacja.
Wielokulturowo$¢ mozna rozpatrywac¢ jako wynik przemieszczen ludnosci,
otwarcia granic, migracji, uchodzctwa, mieszanych matzenstw, czy ciekawosci
poznania innych kultury. Wszystko to sprawia, ze wspdlczesne spoteczenstwo
znalazto sie w centrum bardzo dynamicznych zmian i wyzwan. Nikitorowicz za-
stanawia sie nad problemem przed ktorym staje dzisiejsza edukacja: ,,Coraz
wiekszej liczbie ludzi nie udaje sie bowiem sprostaé tym wyzwaniom, wielu
okazuje zobojetnienie, rezygnujac z aktywnosci i tworczych dziatan. Z tego
powodu przed edukacja stoi zadanie, niezwykle istotne dla procesu wspierania
rozwoju czlowieka, umozliwienia przetrwania i rozwoju w pokojowym wspot-
istnieniu” (Nikitorowicz 2009: 13).

Edukacja wielokulturowa jest odpowiedzig na zapotrzebowanie wspoéiczes-
nego Swiata. Spoleczenstwo, ktore staje sie coraz bardziej zr6znicowane oraz
przemiany, ktére rozpoczely sie wraz z konncem minionego stulecia (spofeczne,
ekonomiczne oraz kulturowe), sprawiaja, ze pojawila sie konieczno$¢ zapewnie-
nia odpowiednich dziatan edukacyjnych — miejsce dla edukacji wielokulturo-
wej. Artykul podejmuje problematyke edukacji wielokulturowej w przedszkolu
— dotyczy najmtodszych odbiorcéw — dzieci w wieku przedszkolnym (3-6 lat).

»,Odpowiednia edukacja juz na poziomie przedszkola to swoisty rodzaj in-
tegracji 1aczacej to, co $wiadczy o odrebnosci danego dziecka z tym, co zysku-
je ono poprzez kontakty z réwiesnikami badZz z doroslymi przedstawicielami
innych kultur. Juz w edukacji przedszkolnej odpowiednio dobrane tresci (ktore
moga i powinny zostaé wprowadzone) pozwolg na ksztaltowanie nowej, innej
swiadomosci spotecznej, blizszej pojeciu obywatela” (Kaminska 2005: 18). W ob-
liczu wyzwan wspélczesnosci, rosngce pokolenie powinno zostaé wyposazone
nie tylko w $wiadomos$¢ wtasnych korzeni, rowniez w otwarto$¢ na inne kregi
kulturowe. Otwarto$¢ ta powinna by¢ ksztaltowana przez zabawe i w tejze za-
bawie powinno sie odbywac ,rozbudzanie ciekawos$ci poznawczej skierowanej
w strone szeroko rozumianego $wiata” (tamze: 19). Przygotowanie dziecka do
otwartosci w nawigzywaniu kontaktéw z drugim cztowiekiem zdaje sie by¢
kluczowym aspektem wychowania §wiadomego Europejczyka. Edukacja poka-
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zujaca wielos¢ kultur, wprowadzona juz w pierwszych latach zycia wprowadzi
dziecko w rzeczywisty $wiat, w ktérym kultury sie przenikaja. Smialo mozna
przyznac racje Krystynie Kaminskiej, zdaniem ktorej ,,wychowanie przedszkolne,
promujgce szacunek dla ludzi i ich odmiennych kregéw kulturowych, to przy-
blizanie Polakéw do pluralizmu kulturowego” (tamze). Do pluralizmu, ktoéry nie
zawsze widoczny jest juz dla matego dziecka wychowujacego sie w rodzinie
jednolitej narodowo, ktoére jeszcze nie miato okazji podrézowac. Edukacja wie-
lokulturowa staje sie dla niego pierwsza podréza, doswiadczeniem i odkryciem.

Wprowadzenie do edukacji przedszkolnej treSci zwiazanych z edukacja
wielokulturowg jest nie tylko propozycja, ale wydaje sie konieczne. Juz wsréd
dzieci w wieku przedszkolnym wazne jest przeciwdziatanie utrwalaniu i prze-
noszeniu stereotypéw dotyczacych innych kultur. Uprzedzenia przenikajg do
dzieciecego $wiata z rozmow prowadzonych w domu rodzinnym oraz informacji
podawanych w mediach masowych. Stereotypy te ukazujg dziecku dang kultu-
re w negatywnym S$wietle lub nawet budza w dziecku niczym nieuzasadnione
obawy i leki.

Dziecko odkrywa swiat poprzez podejmowanie wszelkiej aktywnosci, ktéra
wyznacza kierunek jego zainteresowan. W naturalny dla siebie sposéb, interesu-
je sie otoczeniem, tym, co jest dla niego dostepne, co moze dotkna¢, zobaczy¢,
sprobowac.

International Kindergarten to jedna z inicjatyw podejmowanych przez AIESEC
(Association Internationale des Etudiants en Sciences Economiques et Commerciales)
— studencka organizacje pozarzadowa. Organizacja zostata zatozona niedtugo po
zakonczeniu Il wojny $wiatowej, w roku 1948, przez grupe studentéw, ktoéra
chciata ,,chroni¢ pokoéj poprzez lepsze zrozumienie miedzykulturowe”.

Program International Kindergarten skierowany jest do przedszkolakéw
— dzieci w wieku od trzech do sze$ciu lat i pozwala im juz od najmiodszych lat
obcowac z nieznang kultura, przelamywac bariere jezykowa i ksztalci¢ cieka-
wos¢ drugiego czlowieka. Warsztaty w przedszkolach prowadza wolontariusze,
ktorzy chca przyblizy¢ dzieciom rodzima kulture.

Przystepujac do udzialu w projekcie, placowka przyjmujaca zagranicznych
praktykantéw podpisuje z AIESEC Polska dwa dokumenty: porozumienie wspot-
pracy oraz umowe darowizny. AIESEC zobowiazuje sie przeprowadzic¢ staran-
ng rekrutacje praktykantéw, z ktorych wybierze dwu- lub trzyosobowy zespot
chetnych do pracy wolontariuszy. Wolontariusze, pochodzacy z réznych kra-
jow, przeprowadza tygodniowe warsztaty jezykowo-kulturowe. AIESEC zapewnia
praktykantom szereg szkolen przygotowujacych do prowadzenia zaje¢, zobowia-
zuje sie réwniez dopetni¢ wszelkich spraw formalnych zwiazanych z przyjazdem
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i pobytem praktykantéw na terenie Polski (sprawy wizowe, pomaga dotrze¢ do
nowej placéwki pierwszego dnia pracy), moze tez posredniczy¢ w znalezieniu
zakwaterowania. Placowka przyjmujgca praktykantéw zobowigzuje sie do: za-
pewnienia zakwaterowania (rodzina przyjmujaca lub hotel), udostepnienia sali
do przeprowadzenia warsztatéw, udostepnienia praktykantom komputera i pro-
jektora do prowadzenia warsztatow, zapewnienia minimum jednego positku
dziennie podczas trwania warsztatéw oraz zapewnienia opieki anglojezycznego
nauczyciela nad przebiegiem warsztatow. Oprocz tego placéwka przyjmujaca
zobowigzuje sie do przekazania darowizny na cele oswiatowe, w szczegolnosci
edukacyjne dziatania AIESEC. Darowizna, ktorg zobowiazuje sie wnie$§¢ placowka
przyjmujaca zagranicznych praktykantéow w ramach International Kindergarten
wynosi okoto trzysta ztotych za tygodniowy pobyt wolontariuszy.

Przedszkole nie ma wplywu na to, z jakiego kraju beda pochodzili prak-
tykanci. Wedtug AIESEC Polska (oddziat w Warszawie — Szkota Giéwna Handlo-
wa) wolontariusze realizujacego praktyki w Polsce najczesciej pochodza z Azji,
Ameryki Potudniowej i Europy Srodkowo-Wschodniej. Cztery lata wspétpracy
AIESEC Polska z Niepublicznymi Przedszkolami Ciuchci Puch Puch w Warszawie
(oddzial Targéwek, Bielany i Wawer) potwierdza te dane. Niepubliczne Przed-
szkola Ciuchcia Puch Puch kilkakrotnie gos$city praktykantéw z Ameryki Pofud-
niowej (Brazylia), Azji (Chiny, Hongkong, Malezja, Kuwejt), ale rowniez z Afryki
(Egipt) oraz Australii.

Kilka tygodni przed przyjazdem praktykantéw, dyrekcja przedszkola otrzy-
muje CV wolontariuszy i krétki plan, wedlug ktérego realizowane bedg tygod-
niowe warsztaty jezykowo-kulturowe. Praktykanci pracujg parami, maksymalnie
6 godzin dziennie. O wymiarze czasu pracy w poszczegélnych grupach decy-
duje dyrektor placowki.

Kazde warsztaty planowane sg na bazie tego samego schematu. W ponie-
dziatek wolontariusze zapoznaja sie z dziecmi, czesto tym spotkaniom towa-
rzysza stodkie przekaski przywiezione przez studentéw, odbywa sie prezentacja
symboli narodowych krajéw. Drugiego dnia warsztatéw prezentowane sa naj-
bardziej charakterystyczne miejsca, postaci, flora i fauna — praktykanci odwotu-
ja sie do wiedzy dzieci o danym kraju oraz wprowadzaja nowe tresci. Trzeciego,
czwartego i piatego dnia najczesciej pojawiaja sie zajecia o jezyku, jedzeniu,
najpopularniejszych zabawach dzieci w krajach gos$ci oraz tancach (muzyce).
Kolejno$¢ zaje¢ para praktykantoéw ustala z nauczycielem anglojezycznym, ktory
codziennie wspiera wolontariuszy w pracy.

Celem badan byto zdobycie wiedzy na temat realizacji edukacji wielokul-
turowej w przedszkolu: form, w jakich edukacja wielokulturowa jest prowadzo-
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na oraz zainteresowania dzieci w wieku od 3 do 6 lat jej tematyka. W trakcie
prowadzonych badan, autorka zwrocita réwniez uwage na zaangazowanie i sto-
sunek do edukacji wielokulturowej nauczycieli wychowania przedszkolnego, co
réwniez znalazto wazne miejsce we formutowanych wnioskach.

Przystepujac do prowadzenia badan autorka sformutowata gtéwny proble-
mem badawczy:
e Jakie sg mozliwosci edukacji wielokulturowej w przedszkolu?

Na jego podstawie, autorka postawita szczegétowe pytania badawcze:
1. Na czym polegajg warsztaty wielokulturowe w projekcie International
Kindergarten?
Jak wyglada organizacja warsztatéw (przygotowanie oraz przebieg)?
Na czym polega aktywno$c¢ dzieci podczas warsztatow?
Jakie jest przygotowanie merytoryczne wolontariuszy w tym programie?
Jakie jest przygotowanie metodyczne wolontariuszy? Czy prowadzone przez

vk W

wolontariuszy zajecia sa dostosowane do wieku dzieci?

6. Jaka jest opinia polskich nauczycieli na temat warsztatow realizowanych
w ramach projektu International Kindergarten? Jaka jest efektywno$¢ zajec
w opinii nauczycieli?

7. Czy nauczyciele wychowania przedszkolnego zauwazajg potrzebe edukagji
wielokulturowej w przedszkolu?

Autorka zdecydowata sie w badaniach na wybér metod jako$ciowych:
obserwagcji oraz wywiadu. W kwietniu 2015 r. obserwowata trwajace pie¢ dni
warsztaty wielokulturowe International Kindergarten w Niepublicznym Przed-
szkolu Ciuchcia Puch-Puch Bielany'. Przeprowadzita réwniez w sierpniu 2015 r.
wywiady z nauczycielami dotyczace edukacji wielokulturowej. Wszyscy nau-
czyciele, z ktéorymi rozmawiata uczestniczyli w warsztatach wielokulturowych
International Kindergarten w Niepublicznym Przedszkolu Ciuchcia Puch Puch
Bielany.

! Niepubliczne Przedszkola Ciuchcia Puch Puch to warszawska sie¢ przedszkoli dziafajaca od
1996 r. jako Zielona Ciuchcia, a po roku 2011 pod nazwa Ciuchcia Puch Puch w trzech dzielni-
cach: na Bielanach, Targéwku i Wawrze. W Ciuchci Puch Puch, w ramach autorskiego programu
wychowania przedszkolnego, w zakresie edukacji spofecznej realizowana jest edukacja wielo-
kulturowa. Jej celem, wedlug programu, jest: ,Budzenie zainteresowania zyciem ludzi w innych
krajach i obszarach klimatycznych. Rozumienie réznic wystepujacych miedzy ludzZmi na $wiecie
(kolor skoéry, zwyczaje kulturowe, folklor, obrzedy, jezyk). Dostrzeganie podobienstw ludzi na
$wiecie (budowa ciala, potrzeby, ktére odczuwaja, podobne zajecia i zabawy dzieci. Budzenie po-
szanowania prawa innych ludzi do odmiennosci”.
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Projekt International Kindergarten w Niepublicznym Przedszkolu
Ciuchcia Puch Puch Bielany — opis warsztatéw

Tygodniowe warsztaty wielokulturowe International Kindergarten w Nie-
publicznym Przedszkolu Ciuchcia Puch Puch Bielany odbyly sie w dniach
13-17 kwietnia 2015 r.

Na poczatku marca 2015 r. dyrekcja przedszkola otrzymata Curriculum
Vitae oraz plany warsztatow od dwoch praktykantek wybranych przez AIESEC
Polska: Kholoud Taher Torkia z Egiptu oraz Qinghuai HE z Chin. Praktykantki
przed przybyciem do przedszkola prowadzity juz wspélnie pie¢ warsztatéow i byt
to dla nich przedostatni tydzien przed zakonczeniem praktyk w Polsce. Obie pa-
nie wybraly Polske, poniewaz, jak twierdzity, nigdy wczesniej nie byly w Europie
Srodkowo-Wschodniej, a ich znajomi z duza sympatia wypowiadali sie o naszym
kraju, szczegolnie podkreslajac dobra znajomos$¢ jezyka angielskiego wsrod
Polakéw i goscinno$¢ w stosunku do obcokrajowcéw. Praktykantki nie praco-
waly wczesniej z dzie¢mi, jednak program praktyk AIESEC wydatl im sie atrak-
cyjny. Kholoud ukonczyta studia licencjackie w zakresie zarzadzania w biznesie,
a Qinghuai obronita licencjat z ekonomii.

Przed rozpoczeciem warsztatow wielokulturowych przygotowany zostat
grafik zaje¢ z wyszczegolnionym czasem pracy praktykantek w kazdej grupie
przedszkolnej. W odwiedzonym przedszkolu sa dwie grupy trzylatkéw: ,Misie”
i ,Stoneczka” oraz jedna grupa czterolatkéw ,Kangurki”, z ktérymi kazdego
dnia wolontariuszki spedzity pét godziny; dwie grupy pieciolatkéw: ,Motylki”
i ,Gwiazdki” oraz jedna grupa szesciolatkéow ,Kotki” — w tych grupach zaje-
cia z zagranicznymi go$¢mi byly dwa razy diuzsze i trwaly godzine zegarowa.
Kazda grupa liczy od 12 do 18 dzieci.

Poniedziatek — pierwszy dzieh warsztatéw wielokulturowych w Przedszko-
lu Ciuchcia Puch Puch uplyngt na wzajemnym poznaniu praktykantek oraz
dzieci. Trzylatki w wiekszoS$ci po raz pierwszy goscily zagranicznych studentéw
i poczatkowo z nieufnoscig podchodzity do przybytych. Starsze dzieci, w szcze-
g6lnosci szesciolatki, same szukaly kontaktu i zadawaly prowadzacym pytania
pogtebiajace poruszong tematyke. Na poczatku wolontariuszki przedstawily sie
dzieciom w swoim ojczystym jezyku oraz poprosity o to samo. Po czym nasta-
pifa krotka prezentacja krajéow — Egiptu i Chin. Po prezentacji multimedialnej
dzieci zostaly zaproszone do stolikow, aby wykonac flage Chin lub Egiptu — do
wyboru. Na sam koniec pierwszego dnia zaje¢ wolontariuszki jeszcze raz popro-
sity o powtorzenia imion dzieci i napisaly je po arabsku oraz chinsku na jednej
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kolorowej naklejce, ktéra dzieci z duma nosity na piersi do konca dnia. Zajecia
w kazdej grupie przebiegaly wedlug przedstawionego schematu. W grupach
starszych — pieciolatkach i szesciolatkach nauczyciel wspierajacy gosci starat sie
jak najmniej tlumaczy¢ z jezyka angielskiego na jezyk polski, aby zmobilizowac
dzieci do sprawdzenia swoich kompetencji jezykowych. Poczatkowo pojawi-
ta sie ciekawa sytuacja: dzieci byly przekonane, ze panie, ktére je odwiedzity
moéwiace po angielsku jednocze$nie rozumieja jezyk polski. Dzieci utozsamity
praktykantki ze swoim nauczycielem — lektorem jezyka angielskiego, ktéry rze-
czywiscie mowi tylko po angielsku, ale poniewaz jest Polakiem, doskonale ro-
zumie potrzeby zakomunikowane po polsku. Byto to dla dzieci zaskoczeniem,
gdy ani Kholoud ani Qinghuai nie zrozumialy pytan zadanych po polsku.
W kazdej grupie przedszkolnej znalazta sie cho¢ jedna osoba, ktora byla na
wakacjach w Egipcie oraz w grupie szesciolatkéw dziewczynka — Zoja byta row-
niez w Chinach. Dzieci z przyjemnos$cig opowiadaly swoje wrazenia z odwie-
dzin w krajach gosci. Podczas prezentacji krajow, mltodsze dzieci najbardziej
zainteresowaly chinskie pandy i egipskie wielbtady, a starsze — smok chinski
i Wielki Mur Chinski. Starszaki zadawaly bardzo duzo interesujacych pytan, jak
na przyktad: ,Jak dlugi jest Mur Chinski?”, ,,Czy te smoki sg dobre czy zte?”,
»,Czy w Egipcie ciagle jezdzi sie na wielbtadach?”. W zwiagzku z tym, ze star-
szaki bardzo czesto pracuja w przedszkolu metoda projektéw badawczych,
zadawanie pytan nie sprawialo im najmniejszych problemow.

W trakcie pierwszego dnia zaje¢ pojawil sie jeszcze jeden problem — dzie-
ci, ani nawet nauczyciele nie byli w stanie zapamieta¢ imion praktykantek.
W zwiazku z tym, aby utatwi¢ kontakty praktykantki uznaly, ze przedstawig sie
jeszcze raz, uzywajac swoich tatwiejszych, jak okreslity, bardziej europejskich
imion. Chinka Qinghuai przedstawila sie imieniem Vivian, a Egipcjanka Kholoud
poprosita, aby nazywano jg zdrobniale — Lou. Dzieki temu prostemu zabiegowi
zmniejszyt sie dystans przede wszystkim miedzy nauczycielami, ktérzy zaczeli
zwracac sie do gosci po imieniu.

We wtorek Lou i Vivian postanowily zaprosi¢ dzieci w podr6z do starozyt-
nego Egiptu oraz starozytnych Chin opowiadajac o tradycyjnych strojach, tan-
cach, muzyce i zwyczajach. Zajecia rozpoczely od prezentacji multimedialnej
uwzgledniajgcej zdjecia starozytnych budowli i waznych postaci, takich jak
Chinski Cesarz, Kleopatra i Faraon. Dzieciom bardzo spodobat sie makijaz oczu
Faraona, ktory zauwazyly, ze wyglada tak samo, jak makijaz Lou. Dzieci obej-
rzaly takze krotkie filmiki pokazujace tradycyjne chinskie tance.

Po statycznej czeSci zaje¢, Vivian zaprosila dzieci do tanca. Nie byt to co
prawda tradycyjny chinski taniec, ale wediug zapewnien Vivian, taniec ten jest
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bardzo popularny wsréd chinskich dzieci. Podstawowy dla tego tanca ruch po-
legat na tym, ze jedna osoba ustawiala sie za druga, najpierw wystawiato sie pra-
wa noge w bok, uderzajac wpierw pieta, a dopiero pdzniej stawiajac calg stope
na ziemi. Nastepnie lewa, w taki sam sposéb. Kolejna tura polega na dwukrot-
nym wystawieniu prawej i powtérzenia tego samego z lewa. W taki sposob
»,waz” posuwa sie do przodu. Zabawa bardzo sie dzieciom spodobata. Byta do-
stosowana nawet do trzylatkéow i z powodzeniem nauczycielki bawity sie w nig
z dzieémi w kolejnych dniach. Zakonczenie drugiego dnia warsztatow zdo-
minowata chinska wycinanka. Vivian przygotowata kilka wzoréw - tatwiejsze,
o prostszych krawedziach do wyciecia dla trzy- i czterolatkow oraz bardziej za-
awansowane dla piecio- i sze$ciolatkéw. Wycinanka polegata na jednoczesnym
przecinaniu dwoéch ztozonych kartek tak, aby powstaly symetryczne wzory po
obu stronach wycinanki.

W grupie piecio- i sze$ciolatkow, podczas godzinnych warsztatéw prakty-
kantki znalazly réwniez chwile, aby nauczy¢ dzieci podstawowych zwrotéw
w rodzimych jezykach. Z wieksza tatwoscig przychodzita dzieciom nauka arab-
skich cyfr. Jednak ulubiencem szeSciolatkow okazat sie zwrot w jezyku chin-
skim ,,ni hao” (,dzien dobry, czes¢”), ktéry w brzmieniu skojarzyt sie dzieciom
z imieniem Michal. Przez kilka kolejnych dni dzieci witaly sie tylko po chinsku,
szczegoblnie ze swoim kolega z grupy — Michatem.

Wychowawczyni grupy trzylatkéw ,Misiow” — pani Marzena zapytata swo-
ich podopiecznych, jak mysla, dlaczego pani Lou z Egiptu nosi na gtowie w po-
mieszczeniu chuste. Odpowiedzi na to pytanie padaly bardzo rézne: ,poniewaz
pani jest zimno”, ,.bo $wieci stonce, a pani juz za bardzo sie opalita”, ,to sta-
ruszka”, ,fadnie wyglada”. Dzieci odpowiadaly z przekonaniem, jednak bez
ekscytacji. Uwazaly to za normalne, ze pani ma chuste i nie dostrzegaty w tym
nic nadzwyczajnego. Lou wyttumaczyla dzieciom, ze taki jest zwyczaj u niej
w kraju, ze kobieta w otoczeniu mezczyzn zawsze nosi chuste. Jedynie wsrod
najblizszych moze ja zdja¢. W grupie starszakéw wychowawczynie rowniez za-
stanowil brak pytan o nakrycie gtowy goscia z Egiptu. Postanowita, podobnie
jak pani Marzena, zainteresowac dzieci tym zagadnieniem. Odpowiedzi byty
zblizone do odpowiedzi trzylatkéw, jednak pojawily sie tez inne. Wedtug dzie-
ci, pani Lou z Egiptu nosi chuste na glowie, poniewaz: ,pani jest zimno”,
»w Egipcie jest cieplo, a u nas pada deszcz, wiec nie chce zmokna¢”, ,pani sie
dzi$ nie czesata”, ,pani ma brudng glowe”, ,bo w Egipcie wszystkie panie tak
nosza, tata tak méwil, jak bylam tam w wakacje”. Starszaki dopiero po zada-
niu pytania przez nauczycielke, zdawaly sie dostrzec chuste na glowie goscia.
Zainteresowanie tajemniczym nakryciem glowy Egipcjanki pojawito sie dopiero
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z zainicjowaniem tematu przez wychowawczynie. Lou powiedziala dzieciom,
ze chusta ta nazywa sie hidzab i zgodnie z religia, ktéra wyznaje moze ja zdjac
tylko w towarzystwie kobiet. Dziewczynki zaczely chichotac i zartowaé, ze chtop-
cy maja wyjs$¢ z sali, zeby one mogly zobaczy¢ Lou bez nakrycia glowy. Lou od
razu przystala na pomyst dziewczynek. Chtopcy razem z wychowawczynig wy-
szli na chwile na korytarz. Przez dziurke od klucza prébowali podejrzeé goscia,
jednak nauczycielka wyttumaczyta chtopcom, ze nalezy szanowac¢ kulture i reli-
gie drugiej osoby. Dziewczynki w tym czasie obserwowaly caly proces zdejmo-
wania hidzabu i czuly sie wyréznione, ze moga zobaczy¢ Lou bez nakrycia gltowy.
Po prezentagcji chtopcy wrécili do sali.

W s$rode praktykantki postanowity przyblizy¢ dzieciom kuchnie swoich kra-
jow. Vivian pokazafa dzieciom film, w ktorym chinski cukiernik przygotowywat
paczki i pierogi z maki ryzowej z nadzieniem z czarnego sezamu, a nastepnie
przystapila do nauki jedzenia pateczkami. Kazde dziecko moglto sprébowac
unies$¢ lekkie przedmioty za pomoca pateczek. Dzieci dowiedzialy sie réwniez,
ze w kulturze chinskiej bardzo wazne jest, aby nie bawic sie jedzeniem oraz nie
nalezy wbija¢ pateczki w potrawy. W nagrode za wytrwalo$¢ przy nauce jedze-
nia pateczkami Chinka poczestowala dzieci stodkim przysmakiem — batonikiem
ryzowym z miodem i orzeszkami. Dla odwaznych praktykantka przygotowata
tez tofu. Niewielu chetnych zdecydowato sie sprobowac chinski przysmak. Jed-
nak ci najodwazniejsi zgodnie wskazali stodki batonik, jako danie smaczniej-
sze. W grupach, w ktorych praktykantki miaty do zagospodarowania 60 minut
— zdecydowaly sie rowniez na przyrzadzenie wspoélnie z dzie¢mi Kuszari — egip-
skiego dania przyrzadzanego z mieszanki egipskiej fasoli i soczewicy (Lou przy-
wiozla puszke fasoli z Egiptu) oraz duszonych na oliwie pomidoréw.

Dzieci z duzym zainteresowaniem przyrzadzaly danie, jednak, gdy przyszio
do prébowania, nie byly takie chetne. Okazalo sie, ze stodkie przysmaki Chinki
znalazly wieksza rzesze amatorow, niz egipskie danie na stono. Lou opowie-
dziala dzieciom o odzywczych wlasciwosciach tego najpopularniejszego egip-
skiego dania.

Czwartek to dzien wspdlnych zabaw. Tego dnia praktykantki pokazaty,
w jakie zabawy bawia sie przedszkolaki w ich krajach. Vivian zaprosita dzieci do
zabawy ,przyczep nos”. Dzieci najpierw rysuja duza twarz na brystolu. Rysujg
oczy, uszy, usta, wlosy, brwi, ale nie umieszczajg na niej nosa. Nastepnie nau-
czyciel wiesza brystol na $cianie sali. Zadaniem ochotnika jest przyczepienie do
twarzy nosa. Musi to zrobi¢ z zawigzanymi oczami stuchajac tylko podpowie-
dzi kolegéw. Zabawa bardzo sie spodobata dzieciom. Starszaki jednak bardzo
szybko zmienily zasady gry i mylity kolegéw, aby ci przyczepiali nos w najdziw-
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niejszych miejscach, na pewno nie na miejscu nosa. Dla mfodszych przedszko-
lakéw Lou przygotowata kolorowanke przedstawiajaca piramidy i wielbtada,
a dla starszych ,magiczny dywan” — papierowa przeplatanke. Pieciolatki z du-
zym zainteresowaniem przeplataly kolorowe paski papieru przez ponacinane
kwadraty.

Ostatni dzien byl zarazem wydarzeniem kulminacyjnym warsztatéw. Kazda
grupa wykonata tego dnia dwa plakaty — o Chinach i Egipcie, a starszaki stwo-
rzyly oryginalne naszyjniki inspirujac sie naszyjnikami starozytnych Egipcjan.
Podczas pracy nad plakatem Chin przedszkolaki wspierata Vivian, a Egiptu Lou.
Obie praktykantki bardzo sie zaangazowaly w pomoc przy rysowaniu, przykleja-
niu oraz pisaniu imion dzieci na plakatach w jezyku arabskim i chifiskim. Przed-
szkolaki z uwagg $ledzily ruchy rak praktykantek podczas podpisywania plaka-
tu. W kazdej grupie pieciolatkébw oraz szesciolatkéw dzieci zauwazyly, ze po
arabsku pisze sie w odwrotng strone niz po polsku — od prawej do lewej oraz,
ze po chinsku jeden znak moze oznaczac cate imie.

Analiza wynikéw badan i wnioski koncowe

Podczas prowadzonych badan autorka starata sie znalez¢ odpowiedZ na
pytanie: jakie sa mozliwos$ci edukacji wielokulturowej w przedszkolu?

Po obserwacji warsztatow wielokulturowych International Kindergarten
oraz analizie wywiadow z nauczycielami autorka zauwazyta, ze wolontariusze
uczestniczacy we wspomnianym projekcie nie mieli wystarczajacego przygoto-
wania metodycznego i merytorycznego do prowadzenia warsztatéw. Wolonta-
riusze nie pracowali wczesniej z dzie¢mi, co rowniez zostalo ujete w curriculum
vitae obu praktykantek. Przed warsztatami praktykantki nie zostaly réwniez
przygotowane do pracy w przedszkolu. Wiadomosci o dzieciach w wieku przed-
szkolnym oraz kulturze Polski praktykantki czerpaly jedynie z wiedzy powszech-
nej. Na brak znajomosci prawidtowosci rozwoju dzieci w wieku przedszkolnym
podczas wywiadu wskazata réwniez nauczycielka grupy 3-latkéw — pani Sylwia:
»Mysle, ze zajecia przeprowadzane byly spontanicznie. Panie praktykantki nie
bardzo orientowaly sie w tym, co trzylatki potrafig. Gdy powiedzialam im, ze
dzieci nie rozrézniajg prawej i lewej strony, byly bardzo zdziwione. Dla nich
wydawato sie oczywiste, ze dzieci takie rzeczy potrafia”.

Zajecia, w opinii nauczycieli wychowania przedszkolnego, raczej byty dosto-
sowane do wieku dzieci. W organizacji warsztatéw czynny udzial brat asystent
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dyrektora, ktéry opracowat grafik warsztatow, tak wiec odgoérnie narzucit prakty-
kantom czas trwania zaje¢ w kazdej grupie wiekowej wydtuzajac zajecia w naj-
starszej grupie wiekowej do godziny zegarowej oraz ograniczajac czas trwania
zaje¢ w najmtodszych grupach do 30 minut, co zostalo pozytywnie ocenione przez
nauczycieli polskojezycznych.

Nauczyciele wychowania przedszkolnego faczyli brak przygotowania meto-
dycznego z brakiem przygotowania merytorycznego. Wedtug pani Ewy — wy-
chowawcy grupy 5-latkéw ,praktykantki przyjechaty tak, jakby prowadzity
zajecia bedac rzucone, powiem kolokwialnie, na gleboka wode. Mysle, ze nie
mialy do$wiadczenia w pracy z taka grupa wiekowa dzieci i przez to nie byty
przygotowane. Wygladalo to tak, jakby na miejscu wymyslaty to, co za chwile
przeprowadza”. Pozostali nauczyciele réwniez wskazywali na niedostateczne
przygotowanie praktykantow do prowadzenia zajec.

Warsztaty wielokulturowe International Kindergarten prowadzone sg we-
diug statego schematu. Pierwszego dnia wolontariusze zapoznaja sie z dzie¢mi,
odbywa sie prezentacja symboli narodowych krajow. Drugiego dnia prezentowa-
ne sg najbardziej charakterystyczne miejsca, postaci, flora i fauna — praktykanci
odwotuja sie do wiedzy dzieci o danym kraju oraz wprowadzaja nowe tresci.
Trzeciego, czwartego i pigtego dnia najczesciej pojawiaja sie zajecia o jezyku,
jedzeniu, najpopularniejszych zabawach dzieci w krajach go$ci oraz o tancach
(muzyce). Jednak jest to jedynie bardzo ogélny schemat, wszystkie aktywnosci
w ramach tego planu warsztatow dobierane sg przez samego praktykanta. Po-
zwala to na duzg dowolno$¢ w podej$ciu merytorycznym oraz metodycznym.
Taka dowolno$¢ jest dla prowadzacego warsztaty mozliwoscia do zaprezento-
wania tego, co wedlug niego bedzie najlepsze dla dzieci, a jednocze$nie wigze
sie to z odpowiedzialnoscia za powodzenie catych warsztatéw. Podczas warszta-
tow International Kindergarten w Niepublicznym Przedszkolu Ciuchcia Puch Puch
praktykanci prowadzili zajecia przy wykorzystaniu metod opartych na stowie:
pogadanki, wykfadu, metod aktywizujacych: burzy mézgéw, zabawie tanecznej,
zabawie ,przyczep nos” oraz metod opartych na praktycznej dziatalno$ci ucz-
niéw: warsztatéow plastycznych i artystycznych, wspélnym gotowaniu Kuszari
oraz wykonywaniu plakatow, ktére mialy podsumowac warsztaty. Praktykantki
przewaznie dbaly o r6znorodnos¢ dobieranych aktywnosci, jednak z trudnoscig
przychodzito im indywidualizowanie zaje¢ do danej grupy. Warto zauwazy¢ réw-
niez, ze przed rozpoczeciem warsztatow wolontariuszki nie otrzymaty zadnych
informagji dotyczacych zainteresowan, aktualnie prowadzonych tresci nauczania
w grupach, oczekiwan przedszkola wzgledem zaje¢, czy wskazéwek dotyczacych
zasad panujacych w przedszkolu.
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Zabawy ruchowe, taneczne oraz wspoélne gotowanie potraw, zostaly wska-
zane przez nauczycieli wychowania przedszkolnego uczestniczacych w zaje-
ciach jako najbardziej atrakcyjne dla dzieci. Podczas zaje¢ wykorzystujacych
ruch, dzieci byly najaktywniejsze. Réwniez zajecia plastyczne zostaly wysoko
ocenione przez nauczycieli.

Warsztaty International Kindergarten w przedszkolu trwaly pie¢ dni.
W trakcie warsztatow dzieci wykazywaly duze zainteresowanie kulturg Chin
oraz Egiptu. Przedszkolaki kazdego dnia opowiadaly rodzicom o zajeciach pro-
wadzonych przez gosci, a po ich wyjezdzie przez nastepny tydzien, gdy wspol-
nie wykonane plakaty jeszcze wisialy na korytarzu, odwotywaly sie do spotkan
z praktykantami. Jednak czy dzieci przyswoity wiedze przekazang przez prak-
tykantki? Opinia nauczycieli dotyczaca efektywnoS$ci zaje¢ jest podzielona.
Wedlug wszystkich nauczycieli uczestniczacych w warsztatach — International
Kindergarten to dobre Zrédlo poznania innej kultury, wielokrotnie nauczycielki
wychowania przedszkolnego podkreslaly, ze dzieki warsztatom dzieci wiedza,
ze oprocz Polakéw, sg jeszcze inne narody, a w przypadku spotkania z osoba
z innego kregu kulturowego, dziecko tatwiej zaakceptuje drugg osobe. Na pyta-
nie: ,,Czy wedtug Pani dzieci przyswoily wiedze przekazana przez praktykant-
ki? W jakim stopniu?” nauczycielki odpowiadaly przede wszystkim, ze gdyby
zapytaly dzieci tuz po warsztatach, to dzieci pewnie by opowiedzialy im o prze-
biegu zaje¢, o tym, czego sie dowiedzialy, jednak po pewnym czasie dzieci ra-
czej nie pamietajg warsztatow, najwyzej pojedyncze stéwka: powitanie, czy
nazwa koloru.

Wywiady z nauczycielami wykazaly réwniez, ze warsztaty wielokulturowe
International Kindergarten zostaly potraktowane przez nauczycieli wychowania
przedszkolnego jako jednorazowa, tygodniowa atrakcja, po skonczeniu ktérej
juz sie do niej nie nawiazuje: ,Mysle, ze ciezko to sprawdzi¢. My nie sprawdza-
ty$émy tego, wiec nie moge odpowiedzie¢ na to pytanie”, ,Nie pytalam. Gdybym
zapytala, to moze kto$ by co$ opowiedzial”. , To jest bardzo trudne pytanie.
Mysle, ze gdybym zapytala dzieci na dzieh po zakonczeniu warsztatéw, co$§ by
pamietaly. Jednak po pewnym czasie od warsztatéw juz nie. S3 to na tyle mto-
de umysly, zZe czasami jest temat, ktory ich zainteresuje i diugo go pamietaja
i wiedze moge powiedzie¢, ze posiadly. Ale gdy temat ich nie zainteresuje, jest
dla nich ciezki, czy nie wyszedt od dzieci, jest niezapamietany”.

Badania wykazaly, ze wszyscy nauczyciele podkreslaja potrzebe realizacji
edukacji wielokulturowej w przedszkolu: ,Edukacja wielokulturowa jest po-
trzebna. Poszerza horyzonty, uczy tolerancji, uczy dzieci wspoldziatania z in-
nymi bez barier kulturowych i to jest bardzo istotne”; ,|[...] jest potrzebna.
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Najwazniejsze? To, aby zauwazy¢, ze jesteSmy rézni, ale kazdy z nas jest czlo-
wiekiem, jest inny, ale kazda kultura wnosi co§ w rozwdj. Dzieki temu mozemy
sie czego$ nowego dowiedziec i przez to wnies¢ co$ w kulture drugiego czto-
wieka”; ,Wazne, aby dzieci od najmiodszych lat byly swiadome, ze wsréd nas
sg ludzie z réznych kultur, z inng karnacjg. To wazne, zeby dzieci wiedzialy, ze
oprocz Polakéw istnieja inne narodowosci”; Dzieki edukacji wielokulturowej
dzieci uczg sie tolerancji. Dowiadujg sie, ze kazdy jest inny, mozna inaczej wy-
glada¢, méwi¢ w innym jezyku, co innego lubi¢, inaczej sie bawic. | nie znaczy
to, ze ta inna osoba jest zfa, niegrzeczna, niemita. To jest bardzo wazne, zeby
w przysztosci dziecko miato taka wiedze, ze jak doro$nie moze spotkaé podob-
ng osobe i nie bedzie dla niego juz taka obca”; ,Jak najbardziej jest potrzeb-
na. Poszerza nasze horyzonty i uczy otwartos$ci na inne kultury i innych ludzi.
Taka otwarto§¢ moze pomoéc im w przysziosci. Beda odwazniejsze i bardziej
tolerancyjne”.

Celem niniejszych badan bylo wykazanie, jakie sa mozliwosci edukacji
wielokulturowej w przedszkolu. Z przedstawionych badan wynika, ze edukacja
wielokulturowa moze i powinna by¢ realizowana na wiele réznych sposobow
—w zaleznoSci od wieku dzieci oraz ich mozliwosci.

Mozliwosci dla edukacji wielokulturowej w przedszkolu wspierane sg przez
nauczycieli zauwazajacych potrzebe jej realizacji. Jednak samo zauwazenie po-
trzeby edukacji wielokulturowej, czy zaproszenie raz na jaki§ czas przedsta-
wicieli innej kultury, czy nawet zorganizowanie warsztatow wielokulturowych
International Kindergarten bez zaangazowania nauczycieli wychowania przed-
szkolnego mija sie z celem. W omawianych badaniach wszyscy nauczyciele
podkreslili potrzebe edukacji wielokulturowej, wiekszos¢, mimo pewnych niedo-
ciagnie¢ programu International Kindergarten przyznalo, Ze program powinien
by¢ kontynuowany w kolejnych latach, jednak zaden nauczyciel, po wyjezdzie
gosci, nie wrocit do tematu minionych warsztatéw, nie rozmawial z dzie¢mi
o ich wrazeniach, spostrzezeniach, tak, aby lekcja wielokulturowosci pozostata
na diuzej w ich pamieci. Nauczyciele nie wspierali tworzacych sie u dzieci re-
fleksji po spotkaniu. Réwniez w trakcie trwania warsztatéw nauczyciele nie czu-
li sie wspolodpowiedzialni za proces dydaktyczny, ograniczali sie jedynie do
asystowania praktykantom.

Analiza zebranego materiatu badawczego sktonita autorke do sformulowa-
nia nastepujacych ustalen:

1. Edukacje wielokulturowa przedszkole mozne prowadzi¢ wielotorowo: ko-
rzystajac z programéw zewnetrznych (m.in. AISEC International Kinder-
garten), cyklicznych lekgji kulturoznawczych (m.in. Muzeum Etnograficzne,
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Fundacja Edukacji Miedzykulturowej), organizujgc spotkania z podrézni-
kami, czy przedstawicielami danej kultury w ramach wtlasnej dziatalnosci
przedszkolnej, prowadzac zajecia z edukacji wielokulturowej (ujete w pro-
gramie wychowania przedszkolnego).

2. Nauczyciele wychowania przedszkolnego dostrzegaja potrzebe edukagji
wielokulturowej w przedszkolu, jednak nie wychodza z inicjatywa prowa-
dzenia zajec.

3. Nauczyciele wychowania przedszkolnego nie angazuja sie w prace w trak-
cie trwania warsztatow wielokulturowych International Kindergarten oraz
po ich zakonczeniu. Dla nauczycieli warsztaty wielokulturowe International
Kindergarten byly jednotygodniowym wydarzeniem, do ktérego pdézniej nie
nawigzywali.

4.  Wolontariusze prowadzacy warsztaty International Kindergarten nie posiada-
ja wystarczajacej wiedzy metodycznej oraz merytorycznej do prowadzenia
warsztatow wielokulturowych. Pomimo to nauczyciele wychowania przed-
szkolnego uwazaja, ze projekt International Kindergarten powinien by¢
kontynuowany w nastepnych latach.

5. Wolontariusze International Kindergarten majg duza swobode prowadzenia
zaje¢ w ramach ogolnego schematu narzuconego przez AIESEC. Wolonta-
riusze nie zawsze potrafia dokona¢ prawidlowego wyboru metod pracy do
danej grupy dzieci.

Na podstawie poczynionych obserwacji i ustalen autorka sformufowata na-
stepujace wnioski:

1. Przedszkole powinno korzysta¢ z wszystkich mozliwosci edukacji wielo-
kulturowej, zaré6wno w ramach zewnetrznych programéw, jak rowniez
dziatan wewnetrznych placowki.

2. Realizujac edukacje wielokulturowa w przedszkolu potrzebna jest catkowi-
ta aktywizacja ze strony nauczyciela. Edukacja wielokulturowa nie moze
by¢ zamknieta w granicach jednych zaje¢, powinna wykraczaé poza sztywne
ramy, oddzialywajac na wszystkie sfery edukacji przedszkolnej. Edukacja
wielokulturowa moze by¢ realizowana zaréwno podczas zaje¢ wynikaja-
cych z programu wychowania przedszkolnego, jak i swobodnej zabawy, czy
czynno$ci codziennych. Edukacja wielokulturowa moze by¢ codziennym
dodatkiem do zajec.

3. Istnieje potrzeba przygotowania nauczycieli do prowadzenia edukacji wielo-
kulturowej w przedszkolu: znajomosci zagadnien z zakresu edukacji wie-
lokulturowej, rozbudzenia w nauczycielach checi podejmowania inicjatywy
w poznawaniu innych kultur i wyjasnianiu ich dzieciom.
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4.  Warto zwr6ci¢ uwage na sposob rekrutowania oraz szkolenia wolontariuszy
bioracych udziat w programie AIESEC International Kindergarten oraz za-
pewnienie wolontariuszom cyklu szkolen przed rozpoczeciem prowadzenia
warsztatow wielokulturowych.

5. Wskazany jest kontakt z wolontariuszami AIESEC International Kinder-
garten przed rozpoczeciem warsztatéw, przedstawienie oczekiwan przed-
szkola i udzielenie informacji dotyczacych grup, z ktérymi beda pracowac
wolontariusze. Warto réwniez zadba¢, aby oprdécz nauczyciela jezyka an-
gielskiego, rowniez nauczyciel wychowania przedszkolnego w trakcie trwa-
nia warsztatéw stale wspierat wolontariuszy wspétprowadzac zajecia.

Edukacja wielokulturowa w przedszkolu nie tylko mozliwa jest do reali-
zacji, ale odgrywa réwniez niezwykle wazng role w procesie przygotowania
dziecka do nawiazywania kontaktéow z drugim czlowiekiem. Przedszkole jawi
sie jako pierwsze miejsce, w ktérym z powodzeniem mozna uczyé postawy po-
szanowania wartosci, jaka jest wielokulturowo$¢. Warto$¢ ta jest réwniez celem
wspolczesnej edukacji — akceptacji i szacunku wobec odmiennosci kulturowe;j
rzeczywistego Swiata. Dla osiagniecia sukcesu tj. przygotowania dziecka do
otwarto$ci na inno$¢ w dalszym zyciu wazne jest, aby edukacji wielokulturo-
wej towarzyszylo zachowanie réznorodnosci metod pracy oraz stworzenie
wlasnej wewnetrznej kultury placowki, w ktorej edukacja ta, nie bedzie jedynie
zamknieta w tre$ci programu wychowania przedszkolnego, a opierac sie bedzie
na pewnej misji. Do zrealizowania misji niezbedna bedzie odpowiednia po-
stawa nauczycieli — otwartos$¢, pelne zaangazowanie i che¢ poznawania oraz
przyblizania dzieciom wielokulturowo$¢ $wiata. Wazne, aby nauczyciele w petni
zrozumieli, ze to wilasnie od nich samych, od ich zachowania zalezy powodze-
nie edukacji wielokulturowej w przedszkolu.

Odpowiednie przygotowanie nauczycieli jako ludzi otwartych na drugiego
czlowieka jest wiec warunkiem sukcesu wprowadzenia edukacji wielokulturo-
wej. Nauczyciele w duzej mierze czerpia wiedze z otaczajacego $wiata, z mass-
-mediow. Posiadajg tzw. wiedze potoczng i kierujq sie stereotypami. Nauczyciele
bioracy udzial w badaniu prowadzonym przez autorke tego artykufu jedno-
glosnie potwierdzili potrzebe edukacji wielokulturowej w przedszkolu, jednak
nie na tyle, aby przejawia¢ inicjatywe do dziatania w tym obszarze. Cytujac za
Barbarg Dobrowolskg ,pojawia sie zatem potrzeba nowego profesjonalizmu,
wymagajacego przyjecia innej koncepcji ksztalcenia akademickiego i samej
praktyki pedagogicznej” (Dobrowolska 2015: 48). Nowy profesjonalizm swoim
zasiegiem obja¢ powinien nie tylko samych nauczycieli, ale réwniez podejscie
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organizatoréw, chyba najbardziej rozpowszechnionych w Polsce warsztatow
wielokulturowych International Kindergarten oraz rodzicow dzieci, dla ktorych,
chociazby w trosce o wychowanie wtasnych dzieci, wielokulturowo$¢ powinna by¢
warto$cia nalezycie pielegnowana.

Bibliografia

Dobrowolska B. 2015. Postawy nauczycieli wobec edukacji miedzykulturowej a kultura szkofy, Oficyna
Wydawnicza Impuls, Krakéw, s. 48-50.

Golka M. 1997. Oblicza wielokulturowosci, [w:] U progu wielokulturowosci. Nowe oblicza spoteczen-
stwa polskiego, red. M. Kempny, A. Kapciak, S. Lodzinski, Oficyna Naukowa, Warszawa,
s. 55-56.

Kaminska K. 2005. W strone wielokulturowosci w edukacji przedszkolnej, WSIP, Warszawa, s. 18-19.

Nikitorowicz J. 2009. Edukacja regionalna i miedzykulturowa, Wydawnictwa Akademickie i Pro-

fesjonalne, Warszawa, s. 17-38.

Zrodla internetowe

AIESEC, historia, dostepny na: http:/aiesec.pl/historia/ (otwarty 11.06.2017).





