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Summary

THE ROLE OF THE TEACHER IN MORAL EDUCATION IN THE SECOND POLISH REPUBLIC BASED
ON THE ANALYSIS OF THE CONTENT OF THE “PEDAGOGICAL REVIEW” (1918-1939)

The aim of the article is to attempt to present the role of a teacher in the process of moral
education in the opinion of the authors publishing in the teachers’ journal “Pedagogical
Review” based on the analysis of its issues from the years 1918-1939. Moral education in the
interwar period was a subject of interest in pedagogical circles both in Poland and abroad.
This was related to the popularity of the slogans of the New Education as well as the moral
revival sought after the First World War. The authors publishing in the “Pedagogical Review”
believed that, next to the parents, it is the teachers who should play the most important role
in the process of moral education of children. Their personal example, the use of a wide range
of educational methods and influence in various educational areas were the most important
factors shaping the educational environment for the moral education of the young generation
of Poles.
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red. Paulina Marchlik

W II Rzeczypospolitej kwestia wychowania moralnego byla przedmiotem
szczegoblnego zainteresowania ze strony $rodowiska pedagogicznego. Bylo to
zwigzane z konieczno$cia odbudowy panstwa polskiego, takze na plaszczyznie
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etycznej. W programie Ministerstwa Wyznan Religijnych i Os$wiecenia Pub-
licznego z 1918 r. zawarty zostal opis szkoly jako instytucji, ktéra powinna
przede wszystkim dazy¢ do doskonalenia moralnego swoich wychowankéw.
Sfera etyczna uznawana byla bowiem za podstawe celéw wychowania spotecz-
nego, obywatelskiego i patriotycznego, ktorych waga byta szczegélnie podkres-
lana przez pedagogoéw Il Rzeczypospolitej. Oznaczato to, ze zadaniem szkoty
i wszystkich nauczycieli byto ,wychowywa¢ nowe pokolenie Polakéw przepo-
jonych duchem obywatelskim [...] przygotowanych i chetnych do pracy twoér-
czej na wszystkich polach zycia dla dobra Ojczyzny i wspoélobywateli, stajac
sie kuZnicg niezawistej, tworczej, szczesliwej przysztosci narodu” (Prauss 1918:
584-586). Poglad dotyczacy szczegodlnej roli nauczycieli w wychowaniu moral-
nym podzielal rowniez Marszatek ]J6zef Pitsudski, ktéory w przemoéwieniu wy-
gloszonym 10 wrzesnia 1923 r. na Zjezdzie Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego
Szkét Powszechnych w Warszawie powiedzial do wszystkich zgromadzonych:
,»,0drodzi¢ dusze ludzkie, zmieni¢ czlowieka, zrobi¢ go lepszym, wyzszym, po-
tezniejszym i silniejszym — oto wasze zadanie” (Switalski, red. 1937-1938: 142).

Celem artykutu jest préba przedstawienia roli nauczyciela w procesie wy-
chowania moralnego w opinii autoréw, publikujacych na tamach czasopisma
nauczycielskiego ,Przeglad Pedagogiczny”. Aby osiagna¢ ten cel, przeprowa-
dzona zostala analiza tekstéw Zrodiowych o charakterze interpretatywnym.
Przedmiotem analizy byta tre§¢ artykutdow na dany temat, ktére ukazaly sie
w ,,Przegladzie Pedagogicznym” w latach 1918-1939.

Mimo zainteresowania kwestia wychowania moralnego w Il Rzeczypos-
politej, na gruncie mysli pedagogicznej nie zostalo wypracowane jedno, po-
wszechnie przyjete jego rozumienie. Wszystkie koncepcje traktowaly ten rodzaj
wychowania jako zjawisko ztozone. W zalezno$ci od wyznawanych pogladow
i teorii pedagogicznych rozpatrywano wychowanie moralne zaréwno w kon-
tekscie naturalnych, wrodzonych sktonno$ci dziecka (naturalistyczna koncepcja
wychowania), jak i podkres$lania wspétistnienia kwestii etycznych z interesami
zbiorowosci (wychowanie panstwowe, narodowe, pedagogika katolicka) (Mali-
szewski 2004: 80-81; Suchodolski 1933: 872).

Wazna ptaszczyzna wymiany pogladéw na temat wychowania moralnego
byty czasopisma pedagogiczne, wydawane w Il Rzeczypospolitej przez organi-
zacje nauczycielskie. Do najwazniejszych czasopism tej grupy zawodowej na-
lezy zaliczy¢ ,Przeglad Pedagogiczny” (w skrécie: ,,PP”), ukazujacy sie w latach
1882-1905 i 1917-1939'. Czasopismo to bylo organem powstatej w 1919 r.

' Czestotliwo$¢ wydawania czasopisma zmieniata sie. W pierwszym okresie ,,Przeglad Peda-
gogiczny” byl dwutygodnikiem, nastepnie od 1917 r. — miesiecznikiem, od 1922 r. — ukazywat
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ogolnopolskiej, znaczacej, drugiej co do wielkoSci organizacji nauczycielskiej,
zrzeszajacej ponad 6 tys. cztonkéw — Towarzystwa Nauczycieli Szkét Srednich
i Wyzszych (w skrocie: TNSW), co stanowito ponad 6% wszystkich nauczycieli
(w szkotach wszystkich szczebli zatrudnionych byto tacznie ok. 90 tys. nauczy-
cieli) (Mozdzen, 2006: 170, 176-181; TNSW, 1938: 3; Miaso, red. 2002: 19).
Mimo licznych przeobrazen i probleméw, z jakimi zmagal sie ,Przeglad Peda-
gogiczny”, nalezal on do czasopism cenionych w Srodowisku pedagogicznym
Il Rzeczypospolitej, a takze przez wladze panstwowe. Byl on ,pilnie czytywany
przez przedstawicieli naszych najwyzszych wladz oswiatowych, ze sie z nim
licza, ze nazwa jego juz nieraz padala z trybuny sejmowej i senackiej, juz to
z uznaniem — z ust naszych zwolennikéw; juz to z niechecig — z ust prze-
ciwnikow TNSW, ze prasa pedagogiczna i codzienna czesto sie nim zajmuje”
(,PP”, 1/1932: 8).

Wieloznaczno$¢ rozumienia pojecia wychowania moralnego dostrzegalne
byto takze wsréd pedagogoéw zwigzanych z tym czasopismem. Na podstawie ana-
lizy tresci ich artykutéw mozna wyodrebnic¢ sze$¢ uje¢ wychowania moralnego:
1. jako nauka postepowania zgodnie z warto$ciami moralnymi (Meczkowska

1920: 182);

2. jako ksztalcenie woli (Kielski 1920: 266-270);
3. jako ksztattowanie umiejetnosci radzenia sobie z zyciowymi wyzwaniami

(Grzywak-Kaczynska 1922: 311-312);

4. jako przekazywanie moralnego dorobku cywilizacji (Elzet [Lucjan Zarzecki]

1921a: 58);

5. jako ksztalcenie charakteru (Moszczenska 1931: 363);
jako tozsame z wychowaniem narodowym i obywatelskim (Kaniowski
1931: 97; Kulwie¢, Lipski 1920: 73-79).

Wsp6lnym mianownikiem dla wymienionych stanowisk byto dobro naro-
du i panstwa, ktérym wychowanie moralne powinno stuzy¢. Miato to dotyczy¢
zaréwno chiopcéw, jak i dziewczat ze wzgledu na to, ze obie plci powinny by¢
na réwni odpowiedzialne za dobro kraju (lwaszkiewiczowa 1929: 338-339;
Degen-Slosarska 1929: 136). Ta réznorodnos¢ ujec¢ wskazuje na fakt, ze dla auto-
réow ,Przegladu Pedagogicznego” wychowanie moralne miato nie tylko kilka

sie jako kwartalnik, od 1926 r. — jako tygodnik, zas od 1933 r. — ponownie jako dwutygodnik.
W II Rzeczypospolitej redaktorami naczelnymi ,,Przegladu Pedagogicznego” byli: Bogdan Nawro-
czynski (1917 — poczatek 1919), Tadeusz tazowski (kilka miesiecy w 1919 r.), Wiadystaw Kop-
czewski (koniec 1919 — koniec 1921), Lucjan Zarzecki (1922-1925), Henryk Galle (1925-1934),
Maksymilian Tazbir (1934-1939), Tadeusz Kaminski. 1978. Przeglgd Pedagogiczny (1882-1905).
Zarys monograficzny, Wroclaw—Warszawa—Krakéw—Gdansk, s. 20-23.
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mozliwych znaczen, ale takze wiele skojarzen z innymi zakresami dzialania
wychowawczego. W tym wieloptaszczyznowym rozumieniu szczegélnie bylo
bliskie idealowi wychowawczemu, majgcemu charakter ogoélniejszy, podporzad-
kowujacemu cele wychowania.

Autorzy publikujgcy artykuly na tamach ,Przegladu Pedagogicznego” za
jedno z najwazniejszych miejsc odpowiedzialnych za wychowanie moralne dzie-
ci i miodziezy uznali szkote. Jak stusznie zauwazono, w szkole kluczowa role
w tym procesie mial do odegrania nauczyciel. Zdaniem Heleny Witkowskiej
(1870-1938) Polska powinna i$¢ za przyktadem Niemiec w 1920 r., gdzie obok
prasy, to nauczyciele stanowia najwazniejsze czynniki wplywajace na ksztal-
towanie sie kultury moralnej i obywatelskiej panstwa (Witkowska 1920: 103).
Inng perspektywe przyjeli Henryk Lipski (1880-1953) i Kazimierz Kulwie¢ (1871—
—-1943), ktorzy podkreslali wielka role nauczycieli, ze wzgledu na czesty i bliski
kontakt z uczniami, a co za tym idzie — na duze mozliwosci oddzialywania na
mlodziez. Zdaniem autoréw to wiasnie dlatego gléwnie oni powinni by¢ za-
angazowani w wychowanie moralne swoich podopiecznych i dba¢ o to, ,aby
w sumieniu klasy tylko szlachetne i obywatelskie uczucia znajdowaly czuly
oddzwiek” (Kulwieé, Lipski 1920: 73-79).

Warto jednak podkresli¢, ze pomimo docenianej na famach ,Przegladu
Pedagogicznego” roli wychowawczej nauczyciela, autorzy zgodnie nie uwazali
za pozadane, zeby szkota przejela na siebie calo$¢ odpowiedzialnosci za wy-
chowanie moralne dzieci i mtodziezy. Bylo to bowiem przede wszystkim za-
danie rodziny. Jak stusznie zapytal Franciszek Fuchs (1898-1985): ,czy jest
wieksze i piekniejsze zadanie dla ojca czy matki nad urobienie duszy i charak-
teru dziecka?” (Fuchs 1920: 147-154). Uwazal on, ze odebranie tej roli najwaz-
niejszym dla dziecka osobom, czyli rodzicom, byloby nie tylko krzywda dla
dorastajagcego pokolenia, ale wrecz kleska spofeczng. Mimo to nauczyciel miat
w procesie wychowania moralnego ogromne znaczenie, a wiasciwe podejmowa-
nie przez niego dziatlan w tym zakresie, moglo takze petni¢ funkcje chronigce
przed konsekwencjami negatywnego oddzialywania ze strony innych srodo-
wisk wychowawczych, w tym tez przed btedami rodzicielskimi (Rendznerowa
1938: 289; Kulwie¢, Lipski 1920: 79).

Najwazniejszym sposobem ksztaitowania przez nauczyciela sfery moral-
nej uczniow miat by¢ przyktad osobisty i dazenie do osiagniecia doskonatosci
wlasnego charakteru. Ideat nauczyciela poréwnywany byt wrecz do ideatu kapfa-
na: taktownego, wyksztalconego, dobrze wychowanego, zadowolonego z wy-
konywanej pracy, cierpliwego, ktéry ,przykladem swej punktualnosci, sumien-
nosci, zapatem, jaki w swa codzienng prace wkiada, umiejetnos$cia utrzymania
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klasy w nalezytym [...] nastroju, zywym przykiadem [...] daje miodziezy wska-
zowki, jak nalezy wypetnia¢ przyjete obowiazki” (Kulwieé, Lipski 1920: 73-79;
Fuchs 1920: 152). Zdaniem Lucjana Zarzeckiego (1873-1925) idealny nauczyciel
powinien mie¢ dusze filozofa, czyli cechowac sie skromno$cia, tagodnym ser-
cem, mtodoscig duchowa, skupiong wola, a przyklad dawac przede wszystkim
czynem, ktéry ma by¢ wyrazem glebszego pojmowania zycia — jego celéw i zadan
(Elzet [Lucjan Zarzecki] 1921b: 113-114). Inne cechy nauczyciela, ktére miaty
sprzyja¢ pozytywnemu oddzialywaniu na wychowankéw, zostaly wymienione
podczas Walnego Zjazdu Okregu Krakowskiego TNSW — 7 kwietnia 1935 r. Byty
to m.in.: sympatia, cierpliwos¢, zyczliwos¢, wiara, ze zycie moze by¢ dobre i szla-
chetne, poszanowanie godnosci czlowieka, bezstronnos¢, sprawiedliwos$¢ oraz
mito$¢ do prawdy (Klemensiewicz 1935: 154-159).

Aby utatwi¢ prace nad sobg w dazeniu do doskonatosci i ksztattowaniu
w sobie opisanych przymiotéw, nauczyciele byli zachecani przez autoréw arty-
kutéw do czestego — co najmniej raz w tygodniu (!) — uczestnictwa w specjalnych
tematycznych konferencjach, dotyczacych gtéwnie zagadnien etyki ogoélnoludz-
kiej, chrzes$cijanskiej oraz zycia zbiorowego (Kulwie¢, Lipski 1920: 73-79).
Réwnie pomocne miato by¢ zaangazowanie w zycie religijne. Bogdan Nawro-
czynski (1882-1974) zwracal uwage, ze ze wzgledu na to, ze nauczyciel po-
winien by¢ osoba potrafiacg ,podnosi¢ serca i czyni¢ ludzi lepszymi”, warto by
za przykiad stawial sobie Jezusa, ktéry — cho¢ przede wszystkim byl wycho-
wawca ludzi — to uczniowie zwracali sie do Niego: ,Nauczycielu” (Nawroczynski
1920: 59-60).

Podstawe wychowania moralnego powinno takze stanowi¢ przychylne,
wyrozumiate i zyczliwe nastawienie nauczyciela do dorastajagcego dziecka. Zda-
niem lekarza Stanistawa Kopczynskiego (1873-1933), odgrywa ono role psycho-
profilaktyczng w zyciu mtodego czltowieka ze wzgledu na zmiany zachodzace
w jego charakterze w czasie okresu dojrzewania. Poczatkowo moga one przy-
bra¢ posta¢ znieczulenia moralnego albo nawet obnizenia uczu¢ moralnych.
Tak zwane moral insanity — termin przettumaczony przez Kopczynskiego jako
shiezdrowie moralne”, wspotczesnie oznacza psychopatie ze sktonnoscia do
przestepstw (Sfownik terminow...). Wlasciwe postepowanie nacechowane zyczli-
woscig do dojrzewajacych uczniéw oraz budowanie relacji z wychowankami
w atmosferze zaufania i pomocy, mialy by¢ warunkami szczegoélnie istotnymi,
koniecznymi do wiasciwego przebiegu ksztattowania sie sfery moralnej mto-
dziezy i unikniecia wej$cia mtodych w konflikt z prawem (Kopczynski 1921:
185-188). Do wtasciwego, elastycznego podejscia wychowawcoéw do zmiennej
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w tym czasie psychiki mtodych ludzi zachecal réwniez Wiadystaw Borejko
(1900-1929). Twierdzif, ze zmiana podejscia nauczycieli, ktorzy sami byli wy-
chowani dawnymi metodami, nie zawsze respektujagcymi prawa rozwoju psy-
chicznego i moralnego dzieci i mtodziezy, stworzytaby perspektywy postawienia
wychowania moralnego na najwazniejszym miejscu w szkotach wszystkich
szczebli. Ponadto dzieki temu nauczyciele mieliby sposobno$¢ doktadniejszego
i glebszego wypelnienia swojej powinnosci: ,Nalezy rozumieé, przebaczac i le-
czyé. Azeby rozumied, trzeba badac i mysle¢, azeby przebacza¢, trzeba kocha¢;
aby kochac¢, trzeba mie¢ srodki lecznicze” (,PP” 27/1926: 729; P.L. 1929: 270).

Szczegoblng role w budowaniu wspomnianych bezpiecznych i pelnych za-
ufania relacji z uczniami miat odegra¢ wychowawca klasy. Powinien on dawac
mozliwo$¢ podopiecznym zwracania sie do niego z problemami, prowadzenia
rozméw o ich stabosciach i trudno$ciach, a dzieki jego radom i udzielanej
pomocy — budowa¢ w wychowankach ufnos¢ we wiasne sily. Jego zadanie po-
winno by¢ ukierunkowane na zbudowanie relacji przyjacielskiej, lecz nie part-
nerskiej — bez zbednego spoufalania sie. Warto tutaj zauwazy¢, ze skracanie
dystansu miedzy nauczycielem a uczniem bylo jednym z charakterystycznych
postulatéow Nowego Wychowania (Kulwie¢, Lipski 1920: 75-76).

Obok pracy nad sobg i wtasciwego nastawienia do uczniéw, nauczyciel
powinien obserwowac charakter i zachowanie kazdego z nich z osobna. Oproécz
obserwacji w trakcie codziennych spotkan na lekcjach, autorzy zalecali pro-
wadzenie badan przy pomocy odpowiednich narzedzi. Przykladowo w nume-
rze 3 ,Przegladu Pedagogicznego” z 1922 r. przedstawiony zostal i polecony
do uzytku wzoér kwestionariusza obserwacji do zbadania charakteru moralnego
dzieci szkolnych. Powstal on jako rezultat prac nauczycieli francuskich, ktéry
pierwotnie zostal umieszczony i opisany w ksigzce La technique éducative (1922),
autorstwa Jeana Delvolvé (1872-1947). Kwestionariusz sktadat sie ze 140 pytan,
ktore mialy pomagaé badaczowi w obserwacji podopiecznych. Ocenie psycho-
logicznej podlegato 39 obszaréw, m.in. wysitek, znuzenie i opanowanie ruchéw,
rados¢ i smutek oraz sposoby ich przejawiania sie, ciekawos$¢ $wiata, ogolny
charakter przyzwyczajen, panowanie nad soba, system ideowy, dyspozycje
spoteczne i estetyczne, ogoélna podatnos¢ spoleczna, itp. Prowadzenie takich
badan uznane bylo za istotne, ze wzgledu na fakt, ze wtasciwe zidentyfikowa-
nie cech charakteru moralnego powinno stanowi¢ podstawe do dostosowania
postepowania wobec kazdego ucznia indywidualnie (,,PP” 3/1922: 226-237).

W opinii autoréw nauczyciel powinien dostarcza¢ uczniom przyktady os6b
godnych nasladowania, takze z autorytetéw innych niz on sam. Dla dzieci
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w okresie dojrzewania istotne jest bowiem posiadanie wzorca osobowego,
ktory wywieratby znaczny wplyw na ich postawy i postepowanie. Bohaterami
moralnymi moglyby by¢ np. postacie literackie lub historyczne, z ktoérych
sylwetkami uczniowie zapoznawali sie w czasie lekcji (Zarzecki 1924: 214).
Uczniowie powinni zosta¢ nauczeni prawidiowo ocenia¢ postawy i uczucia po-
staci fikcyjnych, literackich, ale takze — dzieki zgtebianiu literatury i licznym
dyskusjom inicjowanym przez nauczyciela — uczy¢ sie osadza¢ siebie i osoby ze
swojego najblizszego otoczenia. Istotne jest jednak takze, by umozliwia¢ mto-
dziezy zapoznawanie sie nie tylko z zyciorysami oséb zyjacych w przesztosci,
albo postaciami literackimi, ale takze z wybitnymi osobami z terazZniejszoSci,
ktore tez niejednokrotnie mogtyby stanowi¢ wzér do nasladowania (Czapczyn-
ski 1920: 115-117). Rola nauczyciela w tym zakresie miata by¢ zatem dwojaka:
z jednej strony dawanie uczniom szansy zapoznawania sie z wzorcami osobo-
wymi godnymi nasladowania, a z drugiej — nauczenie krytycznej analizy i oceny
ich postepowania.

Ciekawe w tym zakresie byly przytoczone na tamach ,Przegladu Peda-
gogicznego” wyniki badan przeprowadzonych przez J6zefa Ciembroniewicza
(1877-1929). Badania te wpisywaly sie w nurt badan psychologiczno-pedago-
gicznych nad ideatami uczniéw, prowadzonych w XX w. w Europie i w Stanach
Zjednoczonych w ramach rozwijajacego sie Ruchu Nowego Wychowania. Przy-
ktadowo badania na ten temat prowadzili psycholodzy Henry Herbert Goddard
(1866-1957) w szkotach pruskich i Earl Barnes (1861-1935) w szkotach lon-
dynskich (Ciembroniewicz 1922: 84). Badaniem przeprowadzonym przez Ciem-
broniewicza objetych zostalo 607 dziewczat i 485 chtopcow ze szkot ludowych
z miasta Bochni oraz wsi powiatu bochenskiego. Odpowiedzi dzieci zostaly
podzielone na osiem grup: krewni, znajomi, $wieci i postaci z Biblii, bohatero-
wie narodowi, sfawni artysci (poeci, pisarze, malarze), bohaterowie dziet lite-
rackich oraz postaci z historii innych narodéw oraz inni. Wyniki wykazaly, ze
najczesciej na bohateré6w moralnych wybierane byly przez dziewczeta: matka,
nauczycielka, $wieta patronka, krélowa Jadwiga, Maria Konopnicka, Urszulka
Kochanowska, papiez, a takze — co moze dziwi¢ — cesarzowa Maria Teresa.
Chlopcy za$ wskazywali: ojca, nauczyciela, Mojzesza, Tadeusza Kosciuszke,
Adama Mickiewicza, Napoleona Bonaparte, Robinsona Crusoe, cesarza (dzie-
ci w kwestionariuszach nie wskazaly doktadnie, o ktérego cesarza chodzi).
Najczestszym uzasadnieniem udzielanych odpowiedzi wsréd obu pici byly
»przymioty duszy” danego autorytetu, np. madro$¢, pracowitos¢, walecznosc,
odwaga, itp. Uczniowie brali pod uwage takze wzgledy religijne, materialne,
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patriotyczne, wyglad zewnetrzny oraz zainteresowania poszczegélnymi przed-
miotami szkolnymi (tamze: 84-113). Na wybor autorytetéw mogly wptywac
tez preferencje czytelnicze 6wczesnej mlodziezy, np. cieszaca sie popular-
noscig wsréd chtopcow powie§é przygodowa Daniela Defoe Robinson Crusoe,
programy lekgcji, szczegolnie historii, jezyka polskiego i religii, a takze wycho-
wanie domowe.

Za istotne zrodio czerpania autorytetow uznana zostala literatura. Na fa-
mach ,,Przegladu Pedagogicznego” wielokrotnie zamieszczane bylty tytuly ksia-
zek ksztaltujacych postawe moralng dzieci i mtodziezy, zalecanych do uzytku
przez nauczycieli w czasie lekcji. Publikowane byly takze recenzje dziet przy-
blizajacych sylwetki oso6b, ktére moglyby by¢ wzorcem osobowym dla do-
rastajacych obywateli. Przyktadowo za cenng uznana zostala ksigzka Cecylii
Walewskiej (1859—1940) Narcyza Zmichowska, ktérej tytulowa postaé, zdaniem
autorki, mogtaby by¢ ,wychowawczynia narodu ze wzgledu na goracy patrio-
tyzm, walke o prawa kobiece, kult uczué¢ rodzinnych [...] ciche a wytrwate
spetnianie codziennego obowiazku” (Lozinski 1919: 435-436). Ponadto jako po-
siadajgce duza warto$¢ w zakresie wychowania moralnego zostaly uznane takze
Wypisy polskie na II i Il klase autorstwa Zofii Cieszkowskiej (1870-1952), kto6-
rych mysla przewodnig byto budzenie dobra, piekna, mifo$ci do rodziny, Ojczyz-
ny, innych ludzi i zwierzat (S. 1928: 496-497). Zas zdaniem Henryka Gallego
(1872-1948) lista obowigzkowych lektur szkolnych powinna zosta¢ bardziej
rozszerzona o utwory wspoélczesne, tj. napisane po powstaniu styczniowym,
a dodatkowo we wszystkich typach szkét srednich powinien zostaé wprowa-
dzony ujednolicony kurs literatury ojczystej (Galle 1929: 739-741).

Znajomos$¢ lektur wsréd uczniow powinna byé wykorzystywana przez
nauczycieli do podejmowania dyskusji i swobodnego wyrazania pogladéw.
Wedlug Tadeusza Czapczynskiego (1884-1958) podczas wypowiedzi ustnej
uczniéw (np. egzaminu maturalnego), nauczyciele powinni dawaé¢ mozliwo$¢
wyboru z jak najszerszego wachlarza omawianych na lekcjach dziel. Doko-
nywane wybory beda dla nauczyciela informacjg dotyczaca zamilowan este-
tycznych uczniéw, poziomu kultury etycznej, a takze dyspozycji umystowych
i moralnych (Czapczynski 1920: 115-117).

Poza zachecaniem mtodziezy do czytania odpowiedniej literatury, nauczy-
ciele w Il Rzeczypospolitej mieli mozliwo$¢ oddzialywania na sfere moralng
wychowankéw takze poprzez przedmioty zwigzane ze sztuka. Kompozytor
Tadeusz Joteyko (1872-1932) zwracal uwage, ze cho¢ edukacja artystyczna,
a w szczegoblnosci muzyczna, bywata w szkole czesto niedoceniania, to jednak
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ma ona doniosfe znaczenie wychowawcze i przyczynia sie w znaczny sposéb do
rozwijania kultury narodowej (Joteyko 1931: 311). Za$ Stefania Zahorska (1890-
—1961) zwrocita uwage, ze dzieki przedmiotom artystycznym dzieci i mlodziez
majg szanse z jednej strony na wzbogacenie swoich przezy¢ wewnetrznych,
a z drugiej — na zaspokojenie tesknoty za ucieczka od 6éwczesnego zmateriali-
zowanego i zbrutalizowanego zycia codziennego. Z tego powodu nauczyciele
powinni podja¢ walke o potozenie wiekszego nacisku na edukacje artystyczng
i estetyczng w programach szkolnych (Zahorska 1921: 241).

Okazji do ksztaltowania sie sfery moralnej dostarczal takze przedmiot ro-
boty reczne. Prace manualne bowiem, jak pisat Czestaw Karp, ,,podnosza warto$¢
duchowa jednostki jako czeSci spoleczenstwa |...], wyrabiajg samodzielnos¢,
wytrwatos$¢, doktadnos$¢, pracowito$é, sumiennos$¢, poczucie porzadku i czy-
stosci, wspélprace, wzajemng pomoc, oszczedno$é, wreszcie inteligencje” (Karp
1928: 460). Ich wartos$ci edukacyjne autor ten podzielit na trzy grupy: wycho-
wawczo-spoteczne (demokratyzacja mtodziezy, rozwoj zamifowania do kultury
technicznej i rozbudzenie wynalazczosci), indywidualne (podniesienie warto$ci
duchowej jednostki jako czesci spoleczenstwa) i praktyczno-utylitarne (ksztatce-
nie umiejetnosci fatwego postugiwania sie zmystami, konczynami i narzedziami).
Cho¢ Karp nie odwotywat sie do prac i pogladéow zadnego z pedagogoéw, to wy-
raznie tresci jego artykulu wpisuja sie w koncepcje wychowania w szkole pracy,
ktorej tworca byt Georg Kerschensteiner (1854-1932). Koncepcja ta przed-
stawiona zostala w dziele Begriff der Arbeitsschule (1912, wyd. pol. Pojecie szkoty
pracy 1926). Kerschensteiner podkreslit znaczenie pracy w wychowaniu, przede
wszystkim poprzez wzajemne oddzialywanie na siebie osobowoS$ci uczniow
i dobr kulturowych (1926: 56-80).

Innym, uznanym za wazny, Srodkiem stosowanym w wychowaniu moral-
nym i na ktéry powinni zwré6ci¢ uwage nauczyciele byt — system ocen szkol-
nych. Istotne w tym zakresie powinno by¢ stawianie uczniom wymagan na
wlasciwym poziomie, tj. nie przeciazanie ich materialem, ale tez nie usuwanie
im spod nég wszystkich trudno$ci. Nauczyciel powinien wykazywac sie duza
dozg wyrozumiatosci, aby wychowa¢ dzielnych i szczesliwych obywateli, a nie
yheurastenikéw i histeryczki” (Gawecki 1921: 155). Jezeli chodzi o ewaluacje
osiagnie¢ ucznioéw, to — cho¢ nie nalezy catkowicie usuwac systemu ocen — po-
winno sie ja oprze¢ na indywidualnym podejsciu do kazdej osoby, z uwzgled-
nieniem wplywu szkolnego i rodzinnego na dane dziecko. Sprawiedliwos$¢ i rze-
telno$¢ ocen beda zapewnione poprzez wziecie pod uwage szerszego kontekstu,
tj. warunkéw zycia kazdego ucznia z osobna oraz warunkéw funkcjonowania
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szkoly i jej charakteru. W pogladach Zarzeckiego mozna dostrzec prébe od-
nalezienia ,ztotego Srodka” miedzy nowoczesnymi a tradycyjnymi metodami
oceniania — zalecal stosowanie tradycyjnego systemu ocen, jednak z uwzgled-
nieniem szerszego kontekstu zycia kazdego ucznia z osobna (Zarzecki 1922: 3).

Obok systemu ocen, waznym S$rodkiem stuzgcym wychowaniu moralnemu
byly takze nagrody i kary, powszechnie stosowane przez nauczycieli w r6znych
okoliczno$ciach. W kwestii nagrod autorzy zwracali uwage na to, ze powinny
mieé charakter uroczysty. Co wiecej, przy otwieraniu mtodym ludziom drogi do
wyzszego wyksztalcenia, to gtownie zalety charakteru powinny by¢ brane pod
uwage. Prezentowane poglady na temat nagréd autorzy artykutéw formutowali
w formie apelu do nauczycieli i kadry pedagogicznej szkét, aby zreformowaé
dotychczasowe, tradycyjne i powszechnie panujace zwyczaje w stosowaniu
technik modyfikacji zachowan uczniéw. Germanista i dyrektor Gimnazjum Zen-
skiego im. Krolowej Jadwigi w Krakowie, Juliusz Ippoldt (1867—1960) opisat krét-
ko rozwigzanie stosowane na ptaszczyznie oceniania przez rade pedagogiczng tej
szkoly. Rada ta bowiem przez caly czas pobytu uczennic w szkole troszczyla
sie 0 ocene i nagradzanie ich nie tylko za catoksztalt rozwoju umystowego, ale
takze moralnego. Ippoldt przedstawil takie dziatanie kadry pedagogicznej jako
wz6r do nasladowania i inspiracje dla innych nauczycieli uznajac za konieczne
stworzenie jednolitego w calym kraju planu wychowania we wszystkich szko-
tach. Cho¢ sam pomyst na catkowite ujednolicenie systemu wychowania wydaje
sie utopijny i nie byl on uzasadniony przez autora, to jednak potwierdza fakt,
ze istnialy w Il Rzeczypospolitej szkoly, ktére ocenialy miodziez nie tylko za
osiagniecia dydaktyczne i — cho¢ to nie zostalo nazwane przez autora — dazyty
do holistycznego postrzegania uczniéw (Ippoldt 1930: 115).

Jezeli za$ chodzi o kary, to nalezy stosowac je ostroznie i rozwaznie. Nie
moga one bowiem ostabia¢ poczucia godnosci i odpowiedzialno$ci moralne;j.
Nauczyciel powinien dobra¢ taka kare do przewinienia, aby z jednej strony przy-
brata ona posta¢ zado$c¢uczynienia za wyrzadzong szkode, a z drugiej — pobu-
dzita winowajce do refleksji i samokrytyki. Tylko dzieki takiemu podej$ciu nie
bedzie ona szkodliwa moralnie, lecz pobudzajaca do modyfikacji zachowania.
Przyktadem takiej formy kary, ktora spetniataby te warunki mogto by¢ napisanie
przez ucznia wypracowania na temat wybranej formy wspétdzialania zbioro-
wego. Dzieki temu kara petnilaby takze funkcje regulatora zycia spolecznego
szkoly na podstawie zasad wspélzycia spolecznego (Prauss 1918: 584; Ippoldt
1930: 115; Kulwie¢, Lipski 1920: 82-83).
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Autorzy publikujacy artykuty na tamach ,,Przegladu Pedagogicznego” doce-
niali wage proceséw samoksztalcenia i samowychowania. Procesy te mialy po-
lega¢ na ukierunkowaniu na samodzielne zdobywanie wiedzy przez uczniéw,
a takze na ksztaltowaniu wtasnego Swiatopogladu oraz przekonan etycznych
i spotecznych. Dzieki tym umiejetno$ciom czlowiek bedzie $wiadomy swoich
zalet i wad oraz osiaggnie zdolno$¢ do panowania i pracy nad soba. Aby wspo-
méc uczniébw w tym obszarze, nauczyciel powinien wskazywac im na poczatku
cele blizsze, ktore beda dla nich fatwiejsze do zrozumienia. Przede wszystkim
warto szukaé tych celéw w najblizszym otoczeniu dzieci, takze w sytuacjach
szkolnych. Rolg nauczyciela jest réwniez wspieranie mlodziezy w poznawaniu
swojego charakteru i w podejmowaniu nieustajacej pracy nad jego doskonale-
niem. W tym zakresie istotne jest przyzwyczajanie uczniow do wysitku psychicz-
nego i duchowego, uczenie ich obserwowania wtasnego zachowania w réznych
sytuacjach — w nauce, pracy i w zabawie oraz zbudowanie w wychowankach
poczucia, ze w zyciu nalezy kierowac sie przede wszystkim prawda. Takie dzia-
tania nauczyciela mialyby nauczy¢ miodziez wilasciwie oceni¢ swoje postepy
w samodoskonaleniu sie, tj. umie¢ odrézni¢, czy sa one na dobrym poziomie,
czy jedynie dostateczne, czy moze sg prowadzone w ziym kierunku (Kulwie¢,
Lipski 1920: 78; Meczkowska 1920: 182-183).

Warto roéwniez, by nauczyciele podejmowali wspolprace z organizacjami
owczesnie dzialajgcymi na terenie szkoly (np. z druzynami harcerskimi) i trak-
towali ich specyfike pracy jako inspiracje do doskonalenia wiasnego warsztatu
wychowawczego®. Ponadto, zdaniem autoréw artykuiéw publikowanych na fa-
mach ,Przegladu Pedagogicznego”, kadra pedagogiczna szkét powinna potozy¢
wiekszy nacisk réwniez na doskonalenie kultury fizycznej, ktorej ksztattowanie
oddziatuje silnie na ptaszczyzne moralng. Podobna konieczno$¢ dostrzezona zo-
stata w kwestii wychowania ekonomicznego, szczeg6lnie w nauce oszczedzania.
Z tego powodu wszyscy pracownicy szkolni powinni byli wspiera¢ dziatalno$§¢
Szkolnych Kot Oszczednosci, ktére pomagaly uczniom wyksztalci¢ takie posta-
wy jak np. poszanowanie swojego i cudzego dobra oraz zrozumienie wartosci
pracy i pieniadza (Piasecki 1935: 57-58; ,,PP” 5/1936: 63-64).

2 Eksperymentem pedagogicznym w tym zakresie bylo wprowadzenie przez Aleksandra
Kaminskiego (1903-1978) zatozen ruchu harcerskiego do pracy w Szkole Powszechnej nr 1
w Mikotowie (tzw. eksperyment mikotowski) w latach 1935-1939. Szczego6towo wyniki ekspe-
rymentu mikolowskiego Kaminski opisal w pracach: Nauczanie i wychowanie metodq harcerskq
(wyd. 1 w 1948 r.) oraz Aktywizacja i uspolecznienie uczniow w szkole podstawowej (wyd. 1 w 1960 r.).
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Podsumowaniem podejscia do wychowawczego oddzialywania na uczniéw
w rézny sposob na zajeciach z wielu przedmiotéw, moze by¢ wypowiedz Lip-
skiego i Kulwiecia, ze kazdy egzamin i kazda lekcja, bez wzgledu na to, jakie-
go przedmiotu dotycza, moga by¢ okazja do wychowania dzieci na kazdej
plaszczyznie, w tym takze moralnej. Warunkiem w tej kwestii jest jednak
odpowiednie zaplanowanie zaje¢ czy egzaminu i traktowanie ich jako sytuagji
wychowawczych (Kulwie¢, Lipski 1920: 73-79). Poglady te nie byly jednak
nowatorskie — autorzy powtorzyli w artykule ogélne postulaty ,nauczania wy-
chowujacego” (nie odwolujac sie jednak do tego pojecia), majacego korzenie
w tradycyjnej pedagogice herbartowskiej i humanistycznej, a rozpowszechnia-
nego w Il Rzeczypospolitej miedzy innymi przez Bogdana Nawroczynskiego
i Kazimierza Sos$nickiego (Gajdamowicz 2012: 3-8). Wskazanie koniecznosci
prowadzenia nauczania wychowujacego zostalo uznane za wazne przez cale
TNSW, ktorego oddzial krakowski (Koto—Krakow) w 1920 r. powotat specjalna
komisje, odpowiedzialnej za badanie skuteczno$ci wtaczania wychowania mo-
ralnego do ro6znych przedmiotéw nauczanych w szkotach $rednich. Niestety na
tamach ,,Przegladu Pedagogicznego” nie byly publikowane wyniki prac tej ko-
misji (,PP” 5/1920: 71).

Autorzy radzili ponadto nauczycielom, zeby nie ograniczali swojego od-
dzialywania wychowawczego jedynie do lekcji. Szczegolnie zalecang forma
pracy moralnej z mtodziezg byto organizowanie przez nich i dla nich obchodéw
panstwowych poza murami szkolnymi. Najwazniejszg warto$cia tych dziatan
byto angazowanie pierwiastka emocjonalnego z budzeniem poczucia odpowie-
dzialnosci za kraj i solidarno$ci ze wszystkimi grupami spotecznymi i zawodo-
wymi. Dobitnie i w spos6b patetyczny wyrazit swoje zdanie na ten temat
anonimowy autor, ktéry w numerze 27 ,Przegladu Pedagogicznego” z 1928 r.
zalecit aktywne zaangazowanie sie mtodziezy w $wietowanie rocznicy odzyska-
nia niepodlegtosci przez Polske:

Dobrze wiec bedzie, jesli w dniu 10 listopada [sic!] mtodziez uswiadomi sobie, ze ponad
interesy jednostek, rodzin, partyj, klas jest wielki, wszechobejmujacy interes Panstwa, wiel-
ki i Swiety majestat Najjasniejszej Rzeczypospolitej, wcielony we wszystkie swe stugi, od
Prezydenta Rzeczypospolitej do posterunkowego, regulujacego ruch na skrzyzowaniu ulic
(,PP” 27/1928: 664).

Autorzy publikujacy artykuty na tamach ,Przegladu Pedagogicznego” zwra-
cali takze uwage, ze, aby méc skutecznie realizowac cele wychowania moral-
nego, nauczyciel powinien podejmowac proby przezwyciezenia napotykanych
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trudnosci. Byly one gléwnie zwigzane z problemami 6wczesnej miodziezy i bte-
dami popelnianymi przez nauczycieli. Zarzecki zwracal uwage na ogoélny stan
moralny spoteczenstwa polskiego, bedacy dziedzictwem czasu zaboréw. Polacy
starszego i mlodszego pokolenia nauczyli sie nieufnosci wobec panstwa i jego
instytugji, a takze by swoje interesy indywidualne niechetnie podporzadkowy-
wac sprawie publicznej. Zdaniem Zarzeckiego doprowadzito do powstania psy-
chozy wojennej i powojennej, ktora trzymata spoleczenstwo w stanie tolerangji
na wystepki i wady charakteru. Doprowadzalo to z jednej strony do znieche-
cenia nauczycieli i nihilistycznej krytyki szkolnictwa, a z drugiej — do organi-
zowania przez mtodziez konspiracyjnych organizacji, a takze demoralizujgcego
krytykowania ucznidéw, zamiast zachecania ich do radosnej i ochoczej pracy nad
sobg (Elzet [Lucjan Zarzecki] 1921a: 72-73).

Zarzecki dostrzegal takze plytkos$¢ zainteresowan miodziezy i jej ociezalos¢
w mysleniu. Zjawisko to bylo uznane za wyraz ogdélnego ztego stanu spote-
czenstwa, zamitowanego w sprawach bfahych i podazajacego za biezacymi mo-
dami. W poréwnaniu z poprzednim pokoleniem, ktére dorastajac w poczuciu
braku wtasnego panstwa, miato jednak zbudowany wtasciwy kregostup moralny,
powojenng miodziez cechowal materializm, brak ideowosci i brak dazen altrui-
stycznych. Dostrzezona zostala wsréd nich ,psychologia beztroski i dosytu”
(tamze). Negatywna ocena miodziezy prowadzita do tak radykalnych konsta-
tagji, jak ta, ze ,zasadniczym rysem wspoétczesnego pokolenia miodziezy jest
brak charakteru i woli. Mlode pokolenie ro6zni sie od starego nie tem, ze ma
inne dazenia, skrzydfa innego lotu rozpiete, lecz tem, ze brak mu tych dazen,
brak zdolnosci do czynu” (wt 1928: 446).

Problemy 6wczesnej miodziezy opisat takze ks. Michat Sopocko (1888-1975)
— btogostawiony Kosciofa, doktor habilitowany teologii katolickiej Uniwersyte-
tu Warszawskiego, przewodnik duchowy $w. Siostry Faustyny i wspétpracownik
bi. Urszuli Led6chowskiej. Publikujac na tamach ,Przegladu Pedagogicznego”
swoja prace seminaryjna, napisang w 1924 r. jako prace dyplomowa w Panst-
wowym Instytucie Pedagogicznym, przedstawil czytelnikom problem naduzy-
wania alkoholu przez 6wczesng miodziez szkolng. Powolujac sie na badania
nad alkoholizmem prowadzone przez lekarzy i psychologéw w innych krajach
(m.in. w Szwajcarii i Norwegii) opisal skutki szkodliwosci alkoholu na mtody
organizm — zaréwno na plaszczyznie fizycznej i psychicznej, jak i moralnej. Jego
zdaniem zjawisko to nie powinno by¢ zaniedbywane przez wszystkie osoby pra-
cujace z miodymi ludzmi, ze wzgledu na to, ze jego konsekwencje moga by¢
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tragiczne — alkoholizm, zanik uczu¢ religijnych, estetycznych i etycznych, a tak-

ze upadek obyczajow i znieksztatcenie charakteru. Wnioski na temat miodziezy

polskiej sformufowat na podstawie:

e wlasnego doswiadczenia pracy z dorastajacymi mezczyznami w wilenskim
duszpasterstwie wojskowym oraz petnienia funkcji kapelana wojskowego

od 1919 r.,

e Dbadan nad alkoholizmem dzieci prowadzonych w XIX w. na terenie Kro6-
lestwa Polskiego i Galigji, a takze
e wiasnych badan sondazowych, ktére przeprowadzil wsréd miodziezy

w czterech szkotach powszechnych i w czterech szkotach srednich.

Whioski z badan byly nastepujace: inicjacja alkoholowa éwczesnej miodzie-
zy miata miejsce ,bardzo wczesnie”, co sprzyjalo pdzniejszemu uzaleznianiu
sie ich w zyciu doroslym, najcze$ciej spozywanym przez dzieci i mlodziez
alkoholem byta wodka, a ponadto istniala zalezno$¢ miedzy iloscig i czestot-
liwoscig spozywanego alkoholu a postepami w nauce uczniéw. Ks. Sopocko
zwrdcil uwage, ze rola nauczycieli w zwalczaniu alkoholizmu wsréd miodziezy
mogtaby by¢ duza pod warunkiem, ze oni sami zyliby w abstynencji (Sopocko
1924: 244). Na zjawisko spozywania alkoholu przez mlodziez zwracal uwage
takze Kopczynski, ttumaczac je jednak faktem naturalnego — jego zdaniem
— wynikajacego z okresu dojrzewania zwiekszonego zainteresowania uzywka-
mi (Kopczynski 1921: 184).

Jozef Reiss (1879-1956) ostrzegal jednak, ze zaréwno zbytni krytycyzm
wobec 6wczesnej miodziezy, jak i zbytnia idealizacja poprzedniego pokolenia
moze znacznie utrudni¢ nauczycielom i innym wychowawcom wydanie wtasci-
wego sadu na temat swoich wychowankoéw, a tym samym — wiasciwy dobér
metod postepowania wobec nich (Reiss 1934: 10-11). Nieodlegte wydarzenia
historyczne, czyli 1l wojna $wiatowa potwierdzily trafnos$¢ tych zatozen. Wspot-
cze$nie ocena pokolenia wychowanego w Il Rzeczypospolitej (pokolenie Kolum-
béw) jest zgola odmienna. Wskazuje sie bowiem, ze pokolenie tej miodziezy
dato dowody przywigzania do wartosci moralnych, wychodzac w wiekszosci
zwyciesko z proby, jaka stanowifa Il wojna $wiatowa i okupacja. Ponadto warto
zauwazy¢, ze w réznych epokach (takze wspoéiczesnie) wychowawcy mieli ten-
dencje do idealizowania czaséw minionych i do nadmiernej krytyki aktualnych
pokolen mtodziezy, jako nieodpowiadajgcym ideatowi minionych czaséw.

Autorzy artykuléw opisywali takze bledy popetniane w dziataniach nauczy-
cieli wobec uczniéw, ktore mogly wywolaé trwale, negatywne skutki sferze
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moralnej. Jednym z giéwnie wymienianych btedéw byto budowanie wsréd mto-
dziezy Zle pojmowanego patriotyzmu, przede wszystkim poprzez polecanie do
czytania ksigzek, ktore byly ,izawo-sentymentalne [...], przedstawiajace Polske
jako wiecznie cierpigca w meczenskich szatach niewoli, jako sprawe oderwa-
ng od rzeczywistoSci i nierealng” (Witkowska 1920: 111-112). Innym btedem
popelnianym przez nauczycieli, zdaniem autoréw, bylo zaniedbywanie pracy
z naturalnymi szkolnymi przywédcami. Zaniechanie tego, mogto prowadzi¢ do
wyksztatcenia sie w nich pychy, ktéra czesto przemieniata tych lideréw w dema-
gogicznych dzialaczy (Kulwieé, Lipski 1920: 81). Ponadto nauczyciele powinni
wiecej czasu i srodkéw poswiecaé na odciaganie uczniéw od agitagji politycznej,
ktora byta prowadzona na szeroka skale wsrod mtodziezy na poziomie szkolnictwa
$redniego. W zamian za to powinni kierowac¢ i zacheca¢ mtode pokolenie do
prac bardziej pozytecznych (T.0.M. 1920: 271-275).

Stanistaw Kot (1885-1975), historyk wychowania, profesor Uniwersytetu Ja-
giellonskiego (1920-1934) i dziatacz ludowy, zwracal uwage, ze na btedy w po-
stepowaniu nauczycieli wobec uczniéw, mial wplyw takze fakt zaniedbywania
tej grupy zawodowej na poziomie systemowym, przede wszystkim: nieudzie-
lania im wystarczajacej pomocy materialnej oraz pozostawiania bez wsparcia,
w prowadzonej przez nich pracy wychowawczej. Jak zauwazyl, wszystkie to-
czone owczesnie dyskusje os$wiatowe byly skupione jedynie wokot tematéow
programéw i metod nauczania (,PP” 21/1927: 515). Zainteresowanie sprawa-
mi waznymi dla zawodu nauczycielskiego byto charakterystyczne nie tylko dla
wszystkich organizacji nauczycielskich, ale tez dla ruchu ludowego, ktérego
Kot byt aktywnym dziatlaczem. Zaréwno PSL ,Piast”, jak i PSL ,Wyzwolenie”,
a nastepnie Stronnictwo Ludowe postulowaly przede wszystkim podniesienie
statusu zawodu nauczycieli, w szczegdélnosci poprzez zwiekszenie wynagro-
dzen, ale takze zwracaly uwage na konieczno$¢ udzielania im innych form po-
mocy w celu podniesienia jako$ci pracy dydaktyczno-wychowawczej (Cierzniewska
1995: 185-190).

Ze wzgledu na to, ze po odzyskaniu niepodlegtosci cze$¢ nauczycieli
przygotowywana byta do pracy w czasach zaboréw, za konieczne zostato uznane
za konieczne potozenie wiekszego nacisku na doskonalenie i unowoczes$nienie
ich umiejetno$ci wychowawczych. Jak dostrzegali autorzy, nauczyciele mieli
w zwyczaju stosowaé gtéwnie metody werbalne w nauczaniu i wychowaniu,
ktore znacznie ograniczalo mozliwosci rozbudzania duszy, radosci zycia i in-
stynktu spotecznego wychowankéw. Czesto jedynym narzedziem oddzialywania
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nauczycieli na uczniéw byl ,system grozy”, ktéory moégl prowadzi¢ do znacz-
nych szkéd moralnych. Dziafal paralizujaco na uczniéw, utrudnial ich skupie-
nie i swobode, odbierat pogode ducha, a takze nierzadko mégt wrecz wypaczac
charakter. Dziecko dorastajace w atmosferze strachu bylo przekonane, ze je-
dynie praca pod przymusem moze da¢ pomyslne i satysfakcjonujgce wyniki.
Ponadto nauczyciele czesto niestusznie przypisywali dzieciom zle intencje, kie-
dy wychowankom zdarzato sie méwic¢ rzeczy niezgodne z prawda. Wychowaw-
¢y zarzucali takim uczniom ktamstwo, cho¢ w rzeczywistosci to ,klamanie”
nie wynikato ze ztej woli dzieci, lecz moglo by¢é spowodowane brakiem Sci-
stosci i dokfadnosci w wypowiedziach, czego jeszcze nie zostaly nauczone,
albo bujng wyobraznia dziecieca. W kazdej z takich sytuacji nalezatoby roz-
patrzy¢ z uczniem cale zajécie, przesledzi¢ wszystkie etapy myslenia ,ktamcy”
i pomdc w wyciagnieciu stusznego wniosku (Fuchs 1920: 147; Sliwinski 1921:
6-7; Meczkowska 1920: 182-184).

Sposoby rozumienia wychowania moralnego i roli nauczyciela w tym pro-
cesie prezentowane na tamach ,,Przegladu Pedagogicznego” nie byly catkiem ory-
ginalne. Wpisywaly sie one na r6zne sposoby w zainteresowanie rozwijajacym
sie w XX w. Ruchem Nowego Wychowania, a takze w koncepcje pedagogiczne
rozpowszechnione w polskiej miedzywojennej mysli pedagogicznej.

Po pierwsze, podejmowanie problematyki wychowania moralnego byto
czedcig szerzej prowadzonych 6wczesnie dyskusji na ten temat prowadzonych
na arenie miedzynarodowej i ogélnokrajowej. Byly one przejawem z jednej stro-
ny pajdocentrycznego zainteresowania dzieckiem, a z drugiej — popularnosci
postulatébw odnowy moralnej narodéw po | wojnie Swiatowej. Warto w tym
miejscu podkredli¢, iz duze znaczenie w tym obszarze mialy organizowane na
skale krajowa i Swiatowa konferencji oraz kongreséw pedagogicznych poswie-
conych wytacznie wychowaniu moralnemu. Najwazniejszymi byly: | Polski Zjazd
Wychowania Moralnego, zorganizowany w kwietniu 1926 r. przez Zwiazek Pol-
skiego Nauczycielstwa Szkét Powszechnych i Zwigzek Zawodowy Nauczycieli
Szkét Srednich oraz Miedzynarodowy Kongres Wychowania Moralnego, kté-
rego VI edycja odbyla sie we wrze$niu 1934 r. w Krakowie (,RP” 4/1926: 116;
B.S. 1934: 220-221).

Po drugie, prezentowane przez autoréw poglady wpisywaly sie takze
w szerszy nurt koncepcji wychowania przez prace. Polskie srodowisko peda-
gogiczne wykazywalo zainteresowanie nim, pod wplywem rozpowszechnienia
zagranicznych odmian szkoty pracy:
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e amerykanskiej — Johna Deweya (1859-1952), wychowujacej wedlug zasady:
learning by doing,

e niemieckiej — Georga Kerschensteinera,

e  rosyjskiej ,,szkoty pracy produkcyjnej” (trudowaja szkota) — Pawta Blonskiego

(1884-1941),

e  ale takze z popularnosci polskiej koncepcji szkoty twoérczej Henryka Rowida

(1877—1944) (Piekarski 2016: 273-274).

Koncepcja Rowida przedstawiona zostata w 1926 r. w jego dziele Szkofa
twdrcza. Postawy teoretyczne i drogi urzeczywistnienia ,szkofy pracy”. Autor pod-
kreslat w niej znaczenie wychowawcze twoérczosci rozumianej jako ,proces
nieprzerwanego stwarzania sie wlasnego, stwarzania sie cztowieka coraz dosko-
nalszego, gleboko uspolecznionego i wewnetrznie wolnego” (Rowid 1926: 99).
Dostrzezenie warto$ci pracy i twérczosci na gruncie wychowania moralnego byto
zwigzane takze z ideami gloszonymi przez przedstawicieli wychowania panstwo-
wego — budowaniem przez nich kultu pracy i podkreslaniem jej warto$ci etycz-
nych, a takze z pogladami pedagogow kultury, ktorzy czesto odwotywali sie do
koncepgji m.in. Kerschensteinera (np. Nawroczynski 1930: 169-176).

Po trzecie, w pogladach prezentowanych przez autoréw artykuiéw ,Prze-
gladu Pedagogicznego” dostrzec mozna z jednej strony duzy nacisk na koniecz-
nos¢ indywidualnego podejscia do uczniéw, a z drugiej — rozumienie wychowania
przede wszystkim jako procesu wrastania w zycie spoteczne. Akcentowanie roli
zbiorowych form zycia szkolnego, samowychowania i samoksztalcenia, dziatal-
nosci w réznych organizacjach mtodziezowych, a takze samorzadu szkolnego
byto rozpowszechniane przez pedagogéw — przedstawicieli Swiatowej mysli pe-
dagogicznej. W tym miejscu warto wspomnie¢ m.in. o Johnie Deweyu, ktéry
w swojej pracy z 1909 r. Moral Principles in Education (wyd. pol. Zasady moralne
w wychowaniu, Lwow 1921 r.), podkreslat role samorzadnosci, solidarnosci i od-
powiedzialnosci zbiorowej w wychowaniu moralnym (Kierski 1925: 548-549).
Inng wazna pracg byfa przettumaczona na jezyk polski w 1933 r. praca Adolphe’a
Ferriére’a Samorzgd uczniowski: sztuka ksztattowania obywateli dla narodu i ludz-
kosci (Autonomie des écoliers, 1921), bedaca przyczynkiem do wychowania mo-
ralno-spofecznego i odkrywczosci samowychowania. Na gruncie polskiej mysli
pedagogicznej w Il Rzeczypospolitej badania nad tymi obszarami dziatalno$ci
wychowawczej prowadzili na szeroka skale przedstawiciele pedagogiki spotecz-
nej, m.in. Aleksander Kaminski (1903—1978) i Helena Radlinska (1879-1954).
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Omawiane przez autoréw na tamach ,,Przegladu Pedagogicznego” poglady,
wpisywaly sie takze w nurt pedagogiki katolickiej i pedagogiki kultury. Podkre§lali
oni istotng role autorytetu i osobistego przyktadu w wychowaniu moralnym. Ks.
prof. Aleksander Woycicki (1878-1954) w pracy Potega przyktadu (Warszawa 1921),
podobnie jak autorzy artykutéw ,Przegladu Pedagogicznego”, dostrzegat
w nauczycielach i ich osobistym przykfadzie czynnik odrodzenia narodowego
(Wéycicki 1921: 4, 12). Natomiast s. Barbara Zulifiska (1881-1962) i Sergiusz
Hessen (1887-1950) zauwazali, ze jedynie osobowo$¢ nauczyciela bedaca wzorem
do nasladowania i charakter wychowawcy bedacy na najwyzszym poziomie
moralnym moga wspoméc jednostke w wychowaniu moralnym (Zulifiska 1938: 17;
Hessen 1934: 45-46).

*

Rola nauczyciela w wychowaniu moralnym, w opinii autoréw publikuja-
cych artykuly na famach ,Przegladu Pedagogicznego”, byta — obok roli rodzi-
cOw — najwazniejsza sposrod wszystkich czynnikéw wychowawczych majacych
wplyw na mtodego cztowieka w Il Rzeczypospolitej. Wymagania stawiane przez
autoréw nauczycielom w tym zakresie byty bardzo wysokie lub wrecz wyidea-
lizowane. Za najistotniejsze ich zadania uznawano: konieczno$¢ pracy nad
sobg i dazenie do osiggniecia doskonatos$ci, proby przezwyciezenia probleméw
i wad charakteru mtodziezy, a takze korzystanie z mozliwosci jak najczestsze-
go oddzialywania na uczniéw. Zauwazano, ze tylko dzieki wykorzystaniu jak naj-
szerszego wachlarza sposobéw, Srodkéw i oddziatywan wychowawczych przez
nauczycieli, szkota bedzie mogta promowac¢ absolwentéw majacych swiadectwo
dojrzatosci, czyli bedacych na odpowiednim poziomie rozwoju umystowego,
spotecznego i moralnego, potrafigcych pracowaé samodzielnie i panowac¢ nad
soba w réznych sytuacjach (Gawecki 1921: 151).

Swoje poglady autorzy formutowali na podstawie wilasnych doswiadczen
w pracy wychowawczej, prowadzonych samodzielnie badan pedagogicznych,
a takze wynikéw badan prowadzonych w XX w. w innych krajach, gléwnie
europejskich.

Proponowane przez nich rozwigzania i prezentowane opinie wpisywaly
sie w postulaty Ruchu Nowego Wychowania, podkre$lajac znaczenie: indywi-
dualnego i holistycznego podejscia do wychowankoéw, rozwoju ekspresji twor-
czej i zainteresowan ucznidéw, angazowania sfery emocjonalnej w wychowanie,
pobudzania dzieci i miodziezy do samowychowania, wspoétdziatania kadry pe-
dagogicznej ze Srodowiskiem spotecznym, a takze budowania relacji miedzy
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nauczycielem a uczniem petnej bezpieczenstwa i zaufania. Podkres$lajac wartos¢
nauczania wychowujacego, autorzy krytykowali model szkoty jako placowki
jedynie nauczajgcej i stosowania przez nauczycieli w ksztatceniu i wychowaniu
tylko metod werbalnych i wywotujacych strach wsréd uczniéow. Ponadto auto-
rzy zwracali uwage na konieczno$¢ potaczenia wychowania moralnego z wy-
chowaniem spotecznym. Pomocne w prowadzeniu pracy wychowawczej, w tym
przede wszystkim w diagnozie pedagogicznej, miato by¢ korzystanie z metod
badan medycznych i osiagnie¢ psychologii eksperymentalnej. Nalezy jednak
zwrdci¢ uwage, ze pomimo to, zaden z autoréw nie odwolywat sie bezposred-
nio do jakichkolwiek przedstawicieli mysli pedagogicznej, ani do prac z nurtu
Nowego Wychowania.

Z drugiej strony autorzy zauwazali, Ze poprzez podejmowanie dziaftan
w zakresie wychowania moralnego, nauczyciel realizowat takze cele wychowa-
nia narodowego, przede wszystkim dazac do rozwiniecia wszystkich pozy-
tywnych wiasciwos$ci narodu oraz ostabienia stabych i ztych (K.P. [Piekarski]
1921: 139). Dlatego tez wychowanie moralnie nie byto postrzegane jako od-
dzialywanie na pojedyncze osoby, ale takze — poprzez wychowywanie jedno-
stek — bylo uwazane za prace nad ulepszeniem catego narodu i spoleczenstwa
odrodzonej Polski. Warto zwréci¢ uwage na fakt, ze eksponowanie roli wy-
chowania narodowego na tamach ,Przegladu Pedagogicznego” bylo zwigzane
z dostrzegalnymi wplywami obozu narodowego na publikowane treéci tego
czasopisma (Macatfa 2010: 288-289).

Poglady prezentowane na famach ,Przegladu Pedagogicznego” wpisywa-
ly sie w powszechny konsensus w $rodowisku pedagogicznym dotyczacy roli
nauczyciela w wychowaniu moralnym. Te role dostrzegali nie tylko przedstawi-
ciele wychowania narodowego, ale takze innych koncepcji, m.in. wychowania
panstwowego, pedagogiki katolickiej, pedagogiki spotecznej i pedagogiki kul-
tury. Kwestie poruszane przez autoréw byly wazne jednak nie tylko z pol-
skiej perspektywy, ale takze ogdélnoswiatowej i ogolnoludzkiej. Z tego powodu
stanowily przedmiot zainteresowania miedzynarodowego $rodowiska pedago-
gicznego. Niniejsze opracowanie jest jedynie probg podkreslenia wybranych
powigzan pogladow autoréow ,Przegladu Pedagogicznego” z Owczesng $wia-
towa i polska mysla pedagogiczng i nie wyczerpuje catosci zagadnienia roli
nauczyciela w wychowaniu moralnym w Il Rzeczypospolitej. Temat ten moze
by¢ jednak inspiracjg do podjecia szerszych badan w tym zakresie.

Warto zauwazyé, ze zarysowany przez autoréw ideal nauczyciela jako
czynnego i odpowiedzialnego wychowawcy, ksztattujacego sfere moralng, jak
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i formutowane przez nich postulaty — zachowuja w wiekszosSci swoja aktualnosc¢
i moga stac sie impulsem do pracy dla wspolczesnych nauczycieli, ktérzy nadal
odgrywaja duzg role w ksztattowaniu postaw moralnych dzieci i miodziezy.
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