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RECENZJE

Henri Bergson, Teksty pedagogiczne, red. Piotr Kostylo,
ttum. Piotr Kostyto, Dorota Rybicka, Wydawnictwo
Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego, Bydgoszcz 2017, 265 s.

Henri Bergson nalezy niewatpliwie do najbardziej znanych postaci w hi-
storii mysli filozoficznej ze wzgledu z jednej strony na charakter jego mysli,
krytycznej wobec nowozytnego empiryzmu i racjonalizmu, a z drugiej strony
z uwagi na sformutowanie podstaw intuicjonistycznej i witalistycznej metafi-
zyki. Jego przemyslenia istotne sg takze z perspektywy mysli pedagogiczne;j.
W tym kontek$cie interesujagcym przedsiewzieciem jest wydanie, w ramach
przygotowywanej w Bydgoszczy serii Biblioteka Mysli Pedagogicznej, tekstow
pedagogicznych Henri Bergsona. Ich wyboru dokonat Piotr Kostylo, autor ttuma-
czenia takze innej pracy Bergsona: Dwa Zrddfa moralnosci i religii (Wydawnictwo
Znak, Krakow 1993).

W Tekstach pedagogicznych, poza wstepem wprowadzajgcym do mysli
Bergsona i zachecajacym do pedagogicznego odczytania jego prac, zamieszczo-
no kilkanascie tekstow francuskiego Filozofa, powstalych gléwnie na potrzeby
okolicznos$ciowych wystapien. Sg to najpierw: Cztery wyktady o ,niesmiertelnosci
duszy”, nastepnie wyktady: O specjalizacji, O grzecznosci, O zdrowym rozsqdku i stu-
diach klasycznych, O inteligencji, Wojna i literatura jutra, w koncu gtosy w dyskusji
i przemoéwienia: Przemowienie do studentow madryckich, Nauczanie greki i faciny
a reforma szkot srednich, Miejsce i charakter filozofii w szkofach srednich, Mowa
z okazji przyjecia do Akademii Francuskiej, Moje misje (1917—-1918). W zbiorze opub-
likowano takze Wstep do francuskiego wydania Pragmatyzmu Williama Jamesa
oraz do wyboru korespondencji Williama Jamesa, fragmenty korespondengji
i wystapien Bergsona, a takze w catosci teksty: Do przewodniczgcego Komitetu
Noblowskiego, Raport o fundacji Carnot, O paryskich tawach przysieglych. Powstaly one
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w XIX i na poczatku XX w., co sprawia, ze uzasadnione jest pytanie o ich war-
to$¢ — poza wartos$ciag historyczng — dla wspoéiczesnych nauk o wychowaniu.
Lektura rozwiewa te watpliwosci, gdyz pozwala odnalezé w przedstawionych
pracach istotne argumenty dla toczonych obecnie dyskusji filozoficzno-pedago-
gicznych.

Jako pierwsze zostaly zamieszczone w ksigzce opracowania z zakresu an-
tropologii. To krotkie wyktady, niekiedy przytaczane z drugiej reki ze wzgledu
na brak tekstu autorskiego. Ich zrozumienie jest kluczem do odczytania kolej-
nych, odnoszacych sie do wychowania prac, ale i samo w sobie jest wartoscio-
we dla refleksji pedagogicznej. Z wyktadéow wytania sie obraz cztowieka jako
jazni, ktéra poznaje rzeczywisto$¢ na drodze intuicji i ktérg charakteryzuje ped
zyciowy, czego efektem jest jej rozwdj. Kluczowa wiadza, decydujaca o rozwo-
ju czlowieka, jest wediug tej koncepcji wola. Krytyce poddawane jest z kolei
przewartosciowanie intelektu, ktéry w mysli Bergsona postrzegany jest jako
wladza instrumentalna, dgzaca do przelozenia intuicji woli na §wiat materii
z wykorzystaniem mozgu i ciata. W spirytualistycznej teorii Bergsona cztowiek
jawi sie jako istota wolna, jako podmiot, ktory dazy do wyrazenia siebie w cie-
lesnych, a w zwiazku z tym takze spofeczno-kulturowych uwarunkowaniach.

Zapoznanie sie z analizami Bergsona, nawet jezeli ich wyniki nie spotka-
ja sie z uznaniem, prowadzi do dostrzezenia stereotypéw myslowych, w ktore
wprowadza rozwdj nauk przyrodniczych i spotecznych. Osiggniecia psychologii,
socjologii, a szczegblnie w ostatnich latach kognitywistyki, sprawiaja wrazenie,
ze nauki empiryczne wyjasniaja ludzka nature, dystansujac koncepcje filozo-
ficzne, a zwlaszcza te sposréd nich, ktére wskazujg na duchowos¢ cztowieka.
W S$wietle teorii antropologicznych przedstawicieli tych dyscyplin jawi sie on
jako istota materialna, zdeterminowana biologicznie i spolecznie. Nie dostrze-
ga sie filozoficznego charakteru tych stanowisk i ich $wiatopogladowych uwa-
runkowan. Bergson nie kwestionuje wynikow badan przyrodniczych, wrecz
przeciwnie, wypowiada sie o nich z uznaniem, a réwnoczesnie kresli przed czy-
telnikiem mozliwo$¢ zupetnie innej ich interpretacji. Wskazuje na réznice mie-
dzy zyciem mézgowym a zyciem umyslowym, przypisujac mézgowi jedynie
instrumentalng funkcje. Ukazujac mozliwo$¢ interpretacji rzeczywistosci alter-
natywna wobec powszechnie i czesto bezrefleksyjnie przyjmowanych, Bergson
wskazuje wlasciwe miejsce nauk przyrodniczych, ktérych reprezentanci sa w sta-
nie ukazywac zaleznosci miedzy zjawiskami, ale nie posiadaja narzedzia do ich
interpretacji — chyba ze wkraczaja na grunt filozofii. Z lektury tekstéw Bergsona
wynika ponadto, ze wspolczesne spory antropologiczne posiadajg ten sam cha-
rakter, co dyskusje toczone sto lat temu, a interpretacje zaproponowane przez
francuskiego Filozofa, mimo rozwoju nauk przyrodniczych i spolecznych, nie
stracily swej warto$ci i nadal moga pefni¢ funkcje krytyczng wobec materiali-
stycznej teorii cztowieka.
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Warto ponadto zauwazy¢, ze uznanie argumentéw Bergsona przynosi
istotne konsekwencje zaréwno dla praktyki wychowawczej, jak i dla badan pe-
dagogicznych. W pierwszym ze wskazanych obszaréw niektére z metod wycho-
wawczych jawi¢ sie beda jako ograniczanie i krepowanie rozwoju wychowanka.
Dotyczy to szczegoélnie tych metod, ktére wprowadzajg w utarte interpretacje
rzeczywistosci i nadaja ksztalceniu praktyczny, instrumentalny wymiar. Bergson
podkresla, iz rzeczywisto$¢ jest bogatsza niz tre§¢ pojeé, wiec zatrzymywanie
sie na nich stanowi ograniczenie poznawcze. W drugim metodologia psycholo-
gii i socjologii okaze sie nie w petni adekwatna do swojego przedmiotu, ktéry
charakteryzuje sie wolnoscig i ktéry w ramach uwarunkowan cielesnych szuka
wyrazu dla swej woli zycia i dazenia do rozwoju.

Méwiac o antropologii Bergsona, nalezy réwniez podkresli¢, ze francuski
Filozof nie kwestionuje cielesno$ci i nie tworzy teorii skrajnie spirytualistyczne;j.
Bardziej charakterystyczne byloby dla niego uznanie jednosci cielesnoduchowej
cztowieka (przy akcencie pofozonym na duchowos$c¢), co przejawia sie w twier-
dzeniu, ze umyst, jako sifa twércza, organizuje sobie materie i czyni z niej narze-
dzie wtasnej wolnos$ci. Wing za teoretyczne oddzielenie ciata od duszy Bergson
wini XVlll-wiecznych pokartezjanskich filozoféw materialistycznych, dazacych
do wyodrebnienia ,przedmiotu” dla badan przyrodniczych — mierzalnego i pod-
dajacego sie opisowi matematycznemu.

Aby zrozumieé, w jaki spos6b Bergson rozumie czynienie przez umyst ma-
terii narzedziem wtiasnej wolnosci, warto zatrzymac sie nad tekstami, poswie-
conymi konkretnym postaciom. Sa to Emile Ollivier, o ktérym Bergson moéwit
przy okazji przyjecia go do Akademii Francuskiej, William James, ktérego po-
znajemy z dokonanego przez Bergsona wprowadzenia do wyboru koresponden-
¢ji Jamesa, oraz Woodrow Wilson, prezydent Stanéw Zjednoczonych, o ktérym
Bergson pisal, relacjonujac swoje misje w Ameryce. We wszystkich przypad-
kach francuski Filozof podziwiat wielko§¢ ducha, ktory nie ograniczal sie do
zaspokajania instrumentalnych potrzeb, ale dazyt do wprowadzenia w zycie
— z uwzglednieniem uwarunkowan politycznych — wielkich idei. Szczeg6lnym
szacunkiem Bergson darzyt Olliviera, francuskiego polityka, ktéry stojac na cze-
le rzadu, podporzadkowal swoje dzialania stworzeniu cesarstwa liberalnego.
Kleska, ktéra poniost, miedzy innymi ze wzgledu na przeszkody polityczne,
W niczym nie umniejsza, zdaniem Bergsona, wielkosci jego ducha.

Kolejnym argumentem za wartoscig przyblizenia wspoétczesnemu czytelni-
kowi mysli Bergsona jest zwracanie przez niego uwagi na znaczenie szerszej
edukacji humanistycznej. Francuski Filozof wypowiada sie na ten temat posred-
nio, gdy pisze na temat nauki, oraz bezposrednio, gdy zabiera glos na temat
programoéw szkolnych.

W pierwszym przypadku zauwaza, ze nauka bez spojrzenia na rzeczy-
wisto$¢ z dystansu wiasciwego humanistyce porzuca teorie na rzecz praktyki
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i zajmuje sie skutkami a nie zasadami. Bez wiedzy ogolnej uczeni nie sg w sta-
nie wznie$¢ sie ponad nauki szczegoétowe i zapanowac nad nimi, nie potrafig
uchwyci¢ delikatnych niuanséw mysli i ujac tego, czego nie da sie opisa¢ w ka-
tegoriach matematycznych. Bergson przekonuje, ze by by¢ uczonym, trzeba by¢
filozofem. Mozna by przez analogie stwierdzi¢, ze aby by¢ pedagogiem, trzeba
by¢ filozofem.

Konsekwentnie Bergson poddaje krytyce wspoiczesne mu ksztalcenie,
w ktérym wiele uwagi poswieca sie na przekazywanie praktycznych umiejet-
nosci, ale nie daje sie dojrzewajacemu czlowiekowi szansy na spojrzenie na rze-
czywisto$¢ z dystansu oraz na nabycie umiejetnos$ci bardziej uniwersalnego,
szerokiego jej ujecia. W ten sposob wyksztatcony cztowiek czyni podstawg swo-
jego dziafania idee, ktére sg sztywne, krepuja mysl, a w dalszej perspektywie
czasowej obumierajg. W danym jednak momencie, oprocz tego, ze dajg wska-
z6wki do dziatania, ograniczajg wolnos¢, eliminujg idee, ktére dopiero sie two-
rza i uniemozliwiajg poszukiwanie sensu zycia. Jak pisze Bergson — mysl, oddajac
sie gotowym ideom, opuszcza samg siebie.

Braki w 6wczesnym ksztalceniu moga zostaé, zdaniem Bergsona, uzupel-
nione poprzez lekture tekstow starozytnych. Jak pisze, ich autorzy przyrzekali
ideom mito$¢ czystszg od naszej, gdyz kochali je ze wzgledu na nie same, a nie
— jak my — ze wzgledu na to, co nam daja. Wyksztalcenie klasyczne okreéla ja-
ko wysitek przetamywania lodu stéw i odnajdywania przed nim swobodnego
biegu mysli.

Intuicje Bergsona, mimo ze wyrazone ponad sto lat temu, nie tracg na
znaczeniu. Réwniez dzisiaj w obszarze edukacji wpadamy w pufapke myslenia
technicznego, odhumanizowanego. Jej przejawem jest wiara w moc ,spegcjali-
stow”, ktorzy zapanujg nad czlowiekiem analogicznie jak specjalisSci w za-
wodach technicznych panujg nad materia. W konsekwencji z czlowieka czyni
sie w pewnym sensie maszyne, zdolna jedynie do funkcjonowania zgodnego
z procedurami i niezdolng do pytania o ich zasadnos¢. Wiare w kompetencje
»specjalistow” Jozef Maria Bochenski zaliczylby z pewnos$cig do wspotczesnych
zabobonéw, powtarzanych nie tylko przez media, ale takze przez kandyda-
tow do podjecia studiéw humanistycznych, w tym pedagogicznych. Ci, ktérzy
zauwazaja ten problem, postulujg przywrécenie duzo wiekszej roli ksztatceniu
ogolnemu, wpisujgcemu sie w idee liberal education. Ksigzka dostarcza cennego
materialu do przemyslen na ten temat i moze by¢ z powodzeniem wykorzysty-
wana jako punkt wyjscia w dyskusjach akademickich.

Wyb6r pism pedagogicznych Bergsona zawiera takze omowienia szeregu
zagadnien szczegoélowych. Nie sposéb w tym miejscu wszystkich przywotac,
zatrzymajmy sie dla przyktadu nad zagadnieniem grzecznosci. Bergson poka-
zuje, jak spojrze¢ na grzeczno$¢ szerzej, tak aby nie stala sie ona wyrazem
utylitaryzmu. Grzeczno$¢, jego zdaniem, nie sprowadza sie do zachowywania
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konwenanséw. Prawdziwa grzeczno$¢ objawia sie w okazywaniu szacunku dla
duchowosci innego cztowieka, a ten jest wynikiem wlasnego rozwoju duchowe-
go. Konwenanse, ktére nie sg pofaczone z rozwojem duchowym, sa wyrazem
instrumentalnego potraktowania drugiego cztowieka. Ono z kolei wywotuje
sprzeciw i wspolczesnie jest odrzucane w imie autentycznosci. Sama autentycz-
nos$¢ bez stojacej za nia duchowosci jest jednak wulgarna, arogancka i nie-
jednokrotnie rani innego cztowieka. Odrzucenie konwenanséw, kojarzonych
z instrumentalnym podejSciem do cztowieka, odstania zatem ubéstwo ducho-
we. Bergson wskazuje, ze kluczem do autentycznej grzecznosci jest rozwoj
duchowy, a ten z kolei 1aczy sie z ksztatceniem klasycznym.

Warto$¢ przediozonej do oceny ksiazki dla wspétczesnych dyskusji peda-
gogicznych jest bezsprzeczna. Przytoczone powyzej argumenty odnoszg sie
jedynie do przyktadowych obszaréw, w ktérych pedagogiczne przemyslenia
Bergsona moga znalez¢ zastosowanie. Inne argumenty zostaly sformutowane
przez Kostylo we wstepie do ksiazki, w ktérym nie tylko prezentuje mysl
francuskiego Filozofa, ale i w pewnym sensie uwalnia od stereotypéow w jego
postrzeganiu, a zwlaszcza od stereotypu przypisywania mu absolutnego irracjo-
nalizmu. Prze$ledzenie tego wprowadzenia oraz zebranych w ksigzce tekstow
moze przyczynic sie do popularyzacji mysli Bergsona, ale takze do uwolnienia
sie od materializmu lub ukrytego materializmu w teorii wychowania.

Gdyby usuna¢ z pism pedagogicznych Bergsona nazwiska i daty, czytelnik
mogtby odnies¢ wrazenie, ze spotyka sie ze stanowiskiem kogo$ mocno zaanga-
zowanego we wspélczesne spory filozoficzno-pedagogiczne. Uznajgc osiagnie-
cia nauk przyrodniczych, Autor broni duchowosci i wolnosci cztowieka, przez co
tworzy alternatywe dla teorii zakfadajacych determinizm biologiczny i spotecz-
ny. Konsekwentnie poddaje tez krytyce edukacje, ktéra zamyka wychowanka
w sztywnym systemie poje¢, nie inspirujac go do spojrzenia na rzeczywisto$¢
z dalszej, bardziej humanistycznej perspektywy. Bergson zabiera tym samym
glos w kwestii proporcji miedzy ksztalceniem ogoélnym, odwolujagcym sie do
tekstow filozoficznych i literackich, a ksztalceniem zawodowym. Nade wszystko
jednak lektura pozwala nabra¢ dystansu do utartych teorii antropologicznych
i pedagogicznych (lub, postugujac sie stowami Bergsona, uwolni¢ mysl, skrepo-
wang przez kategorie matematyczne), przez co moze stac sie punktem wyjscia
zaréwno do dyskusji akademickich, jak i przemyslenia wtasnej praktyki wycho-
wawczej.
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