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Z rédiem inspiracji dla prezentowanych rozwazan jest etyczna i pedagogicz-

na mysl jednego z najwazniejszych reprezentantéw pedagogiki inspirowa-

nej fenomenologia na $wiecie, Maxa van Manena, emerytowanego profe-
sora University of Alberta w Kanadzie. W rozwijanej przez siebie teorii wychowania
w perspektywie fenomenologicznej uzywa on pojecia pedagogika, niejako omijajac
caly szereg zatozen i kryteriow, majacych przybliza¢ nam kwestie zwigzane z eduka-
cja. Ograniczajac si¢ jedynie do tradycyjnej terminologii, staniemy si¢ hermetycznie
zamknig¢ei wewnatrz tych sposobow rozumienia fenomenu edukacji i wychowania,
ktore zaweza nasza refleksje i praktyke w granicach pewnych tradycyjnych kwestii.
On sam uzywa pojecia pedagogiki, jako klucza umozliwiajacego otworzenie drzwi do
innych zjawisk, tworzacych ksztalt i tozsamos¢ wspotczesnego swiata edukacji, ta-
kich jak pedagogiczne rozumienie, takt, pedagogiczna sytuacja, pedagogiczny wpltyw
irelacja (van Manen, 2015, 2016).

Jakkolwiek to brzmi we wspolczesnych uszach... Etyczna i praktyczna natura
relacji pedagogicznej — Max van Manen

Max van Manen zdaje sobie sprawe, ze pojecie pedagogika nie jest dzi§ mocng walutg
w oczach zachodniej kultury. Ow brak wiasciwego miejsca dla pedagogiki otwiera

jednak pewna szans¢. Moze by¢ ona dostrzezona wlasnie w przyzwoleniu na poszu-
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kiwanie bardziej $wiadomego uzywania takich pojec, jak takt pedagogiczny czy pe-
dagogiczna relacja w nieustannym poszukiwaniu ich reinterpretacji i coraz bardziej
wrazliwego dostrojenia do rzeczywistej relacji migdzy dorostym i dzieckiem. Jest
przekonany, ze nowy jezyk pedagogiki nie moze odnosi¢ si¢ $cisle do techniki na-
uczania, produkowania jego celéw, programow i zwiazanych z nimi kompetencji. Jest
on zwigzany z glgbokim przekonaniem, ze pedagogika w jej wspotczesnym rozumie-
niu musi mie¢ do czynienia przede wszystkim z osobowymi, relacyjnymi i etycznymi
aspektami nauczania i wychowania dzieci i mtodziezy.

W pedagogicznej naturze relacji z dzieckiem lub podopiecznym Max van Manen
widzi zrodlo trudno$ci w wyraznym i jednoznacznym okresleniu tozsamosci profe-
sjonalnego pedagoga. Prawdziwe znaczenie terminu ,,pedagogika” u swojego zrodta
odkrywa wiasnie relacyjng jako$¢ pomigdzy dorostym a dzieckiem, nauczycielem
a uczniem w sposob, w jaki nie mogg tego uczyni¢ zadne teorie i instrukcje w obszarze
programoéw oraz metod wychowania i nauczania — podkresla Max van Manen (1994).
Jakkolwiek to moze zabrzmie¢ we wspotczesnych uszach — pisze — pojecie pedagogiki
dzieli pewna szczegodlng jakos¢ z takimi terminami, jak ,,przyjazn”, ,,mito$¢”, ,,rodzi-
na”, ktore przede wszystkim przywoluja i odstaniaja znaczenie relacji.

Dla dziecka relacja pedagogiczna jest czgécia zycia samego w sobie. Posrod roz-
norodnosci relacji, ktore dzielimy z innymi w ciggu naszego zycia, relacja z nauczy-
cielem jest z jedna z najbardziej fundamentalnych, bazowych relacji, ktora najsilniej
naznacza 1 nadaje ksztalt naszemu byciu w $wiecie. Pre-refleksyjne i pierwotne formy
relacji pedagogicznej mozna odnalez¢é w wielu innych relacjach naszego codzienne-
go zycia, opartych o rozmowg, pomoc i wsparcie. One sg obecne w kazdej sytuacji,
w ktoérej mamy do czynienia z pewnym wpltywem, ktory jedna osoba kieruje w strone
formacyjnego wzrostu drugiej. Od tych incydentalnych relacji ,,formacyjnych” relacje
pedagogiczng odrdznia to, ze pedagog jest obdarzony specjalna odpowiedzialnoscia za
miodych ludzi. I, co szczegolnie istotne, pedagog refleksyjnie mobilizuje swojg Swia-
domos¢, wole czy pragnienie, by nadac kierunek i ksztalt swojemu wpltywowi (tamze).

Pojecie relacji pedagogicznej nie jest zatem przedmiotem intelektualnej dyskusji.
To raczej idea — méwi van Manen. A moze lepiej powiedzie¢: doswiadczenie. To kon-
cepcja zywej ludzkiej troski, ktora uchwyci normatywne i jako$ciowe cechy procesu
edukacji (van Manen 1994).

Relacja w slabosci

Pedagogika takze jest lustrem dla wspolczesnej perspektywy, w jakiej cztowiek dzi$
przezywa swoje do$wiadczenie, a perspektywe t¢ zakresla niezaprzeczalny zwrot
w strone wlasnego ja, ,,powotywanie si¢ na siebie”. Ideat wolnosci i autonomii kon-
centruje nas wokot nas samych 1 wymaga by$my nieustannie odkrywali i artykutowali
wiasng tozsamos¢. 1 tutaj tkwi problem: nasze wartosci, prawda, nasze powinno$ci
moralne nie odniosa nas do nas samych, ich punktem odniesienia jest zawsze co$
innego lub kfos inny niz ja sam.
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Gdzie jest miejsce na relacje pedagogiczng, na do§wiadczenie wsparcia — w istocie
wsparcia wzajemnego — w rzeczywistosci, w ktorej dorosty (rodzic, nauczyciel, wy-
chowawca) jest szeroko zachg¢cany do fundamentalnego zainteresowania si¢ wtasnym
ja, swoja nie zawsze wilasciwie rozumiang ,,autentycznoscia”, osobista autonomig.
A jednak istota norm moralnych oraz znaczenie pedagogiki nie moga by¢ odnalezione
w narracyjnym poszukiwaniu wlasnego spelnienia. Znaczenie pedagogiki nie lezy
w osobistej autonomii, ale w heteronomii. To stowo opisuje co$, co wyprowadza nas
daleko poza samo-referencyjng zasade autonomii i autentycznosci. Wprowadza nas
w perspektywe, w ktorej glosy dzieci przestajg by¢ ciche. Heteronomia i odpowie-
dzialnos¢, ktore leza w centrum naszej relacji do dzieci, ktore spotykamy, uczymy lub
stajemy si¢ ich rodzicami, to wezwanie do troski i wsparcia — tu bije serce pedagogiki
(van Manen, 1992). Heteronomia, jako pojecie dotykajace przeciwnej strony autono-
mii, oznacza bycie zaleznym od czego$ z zewnatrz, w kontrascie do autonomii, ktora
oznacza ,,zycie na swoich wtasnych prawach”. Dla Maxa van Manena to ona staje si¢
prawdziwym wyzwaniem dla pedagogiki i nauczania (tamze).

Odpowiedzialno$¢ dorostego najmocniej ujawnia si¢ w etycznym spotkaniu z in-
nym. Na pierwszy plan wysuwa si¢ tutaj etyka relacji pedagogicznej jako takiej i ta
szczegoblna sprawa ,,innosci” dziecka lub mtodej osoby, jej wrazliwosci i bezbronnosci.
Tylko w perspektywie etyki, ktorej zrédlem jest relacja, bezbronno$¢ innego stanie si¢
stabym punktem w pancerzu egocentrycznego $wiata (van Manen, 1992, 1994, 2015,
2016). To jedno z centralnych przekonan, wokoét ktorych Max van Manen buduje swoja
mysl pedagogiczna, to ono odstania mu cel i sens badawczej i pedagogicznej pracy.

W perspektywie pedagogicznej to stabe miejsce, ta bezbronno$¢ ujmowana jest
z punktu widzenia sposobu, w jaki dorosty interpretuje subiektywna sytuacje dziecka
1jego intencji skierowanych wobec niego. Sytuacje, ktorej dziecko lub mtody cztowiek
nie jest w stanie zakomunikowac. Jako wazny przyklad tej drogi myslenia warto wspo-
mnie¢ o artykule Tone Saevi i Heidi Husevaag, w ktoérym pada pytanie o to, w jaki
sposob obecnie postrzegane jest dziecko w relacji? A odpowiedz jest jasna: naszym
wyzwaniem, jako dorostych i pedagogdw, jest stawac sie bardziej uwaznymi na do-
$wiadczenie dziecka, a uznanie catkowitej innosci dziecka to konieczny warunek peda-
gogicznej praktyki w relacji (Saevi, Hausevaag, 2009). Bezbronnos$¢ dziecka domaga
si¢ odpowiedzi. Jak odpowiedzie¢ na bezbronnos¢ dziecka?

W procesie poszukiwania nowych mozliwosci budowania wspierajacej relacji po-
trzebujemy nieustannie pytac siebie samych o wlasnag dojrzatosé. To ,,stabe” miejsce,
bezbronnos$¢, wymaga ciggltego ustanawiania na nowo wiezi mi¢dzy moim sSposo-
bem bycia, sposobem mojej obecnosci w §wiecie 1 w relacji z innymi, a sposobem,
w jaki dziatam. Ta bezbronno$¢ ma mnie uczy¢ odstaniania i rozumienia znaczenia
tej konkretnej sytuacji i zgodnego z nim dziatania w sposob wilasciwy etycznie. Ma
mnie otworzy¢ na dotyk, na autentyczne bycie w kontakcie, na mdj wlasny §wiat we-
wnetrznego do§wiadczenia bycia w tej relacji i ,,dostroi¢” do indywidualnego rytmu
rozwoju dziecka. Tylko tak ta bezbronno$¢ stanie si¢ miejscem mojej wewnetrznej
transformacji. W tym procesie potrzebujemy refleksyjnosci i — taktu.
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Rysunek 1. Etyczny wymiar pedagogicznego wsparcia

_~Bezbronnosé™
innego \
potraktowac jak |
szanseg dla /
p wewnetizene) / o
e 7"‘\\‘ tensformacii = =
~“Szukanie nowych™ - Wsparcie och@é\
mozliwoscl do dotyku, bycia
pomiedzy byciema \\( w l;(gll:laskzg?ym'cm
A Skabe miejsce:|  gosiroeniasiedo |
kim jestem, a tym, bezbronno$é ind ) s
Jak dzialam, miedzy yw1 2
refleksyjnosciaa rytmu rozwoju
taktem dziecka

_—OdslamanieT
rozumienie znaczenia
sytuacjiizgodnego z \

mm dzialama w sposob,

ktory bedzie wlasciwy

etycznie.

Zrodlo: opracowanie wlasne.

Wsparcie - struktura taktu

Samo pojecie wsparcia moze by¢ interpretowane jako dziatanie na korzy$¢ kogos lub
czegos, kto/co ze wzgledu na okolicznosci znajduje si¢ w stabszej pozycji. To jednak
nie wyraza wystarczajaco jasno wlasciwej natury dziatan, ktérych wsparcie wymaga.
Warto przyjrze¢ si¢ blizej tacinskiemu pojeciu subportare (przenosic), ktére odstoni
nam znaczeniowe korzenie pojecia wsparcie: sub — pod: wskazuje na kierunek: z dotu
do gory 1 portare — nie§¢. W oryginalnym znaczeniu zatem wspiera¢ kogos, to zna-
czy podnies¢ kogo$ z nizszej kondycji, stabszego stanu (Sommer, Saevi, 2017). To
znaczy takze: nies¢ razem, wspolnie dzieli¢ koszty czyjejs sytuacji. Fakt, ze fenomen
wsparcia jest tak blisko naszego codziennego, zywego doswiadczenia i jezyka niesie
w sobie moralng site, podkres$la van Manen (1997).

W pedagogice Maxa van Manena 6w sposob dziatania na korzy$¢ kogo$ innego i ra-
zem z nim najglebiej opisuje pojecie taktu pedagogicznego. Przede wszystkim nalezy
zwroci¢ uwage na Scista wigz, jaka taczy to pojecie ze zdolnoscig do refleks;ji nad fun-
damentalnym ludzkim doswiadczeniem egzystencjalnym. Takt pedagogiczny i tak rozu-
miana refleksyjnos¢ idg reka w reke 1 dopehiaja sie wzajemnie. Bez refleksyjnosci nie
moze by¢ mowy o takcie, a bez taktu refleksja pozostaje jedynie stanem wewnetrznym.
Ta wzajemna relacja jest zawsze owocem introspektywnej refleksji nad ludzkim do$wiad-
czeniem. W pewnym sensie takt jest nie tyle formg wiedzy, ile sposobem dziatania. Takt
jest formg wplywu, jaki jedna osoba wywiera na drugg, nawet jesli ten wptyw polega na
wycofaniu si¢, oczekiwaniu. Takt jest wrazliwg praktyka uwaznosci (van Manen, 2016).

Tak rozumiany takt w swoim wymiarze pedagogicznym jest wyrazem tej odpo-
wiedzialno$ci, ktora jest udziatem dorostych, majacych chroni¢, uczyé, wspieraé i po-
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moc dziecku wzrastac. Nie bez znaczenia jest tutaj bowiem oczywisty fakt, ze mowigc
o pedagogicznym wymiarze taktu w relacji z dzieckiem zawieszona zostaje zasada
wzajemnos$ci. To my jestesmy dla dzieci. Wazna jest tu jednak swiadomos$¢, ze sami
bardzo ich potrzebujemy — w procesie wspdlnego budowania i dos§wiadczania relacji
one uczg nas 1 wskazujg mozliwos$ci nowych sposobow bycia w §wiecie (van Manen,
2015, 2016). Doswiadczenie wsparcia jest dos§wiadczeniem interpersonalnym, rodzi
si¢ jedynie we wzajemnej wiezi.

Rysunek 2. Pojgcie wsparcia
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Zrodto: opracowanie wiasne.

Prawdziwa esencja nauczania i rodzicielstwa wydarza si¢ w samym S$rodku co-
dziennego zycia, kiedy trzeba wiedzie¢, co powiedzie¢ lub zrobié¢ (czego nie powie-
dzie¢ lub nie zrobi¢) w tej konkretnej sytuacji, w relacji z tym dzieckiem. Dlatego to
pedagogiczna refleksyjnos¢ i takt tworzg istote pedagogiki. Mozna powiedzie¢, ze
refleksyjnos¢ tworzy wewnetrzny, a taktowno$¢ zewnetrzny aspekt pedagogiki. Peda-
gogika przyjmuje strukture taktu (van Manen, 2015, 2016). Pedagogiczne wsparcie
odstania strukture taktu.

To wazne, aby podkresli¢, ze takt i zdolno$¢ do udzielania pedagogicznego
wsparcia nie musi oznacza¢ z koniecznos$ci wrazliwosci delikatnej i przyzwalajace;.
To pojecie obejmuje soba réwnoczesnie wrazliwo$¢ 1 site. Dziatanie rzeczywiscie
wspierajace rozwdj moze wymagac otwartosci, szczero$ci i bezposredniosci, jesli
sytuacja tego wymaga. Takt, bedacy zrodtem wsparcia tworzy caty kompleks cech,
zdolnosci i kompetencji. Po pierwsze: osoba wspierajaca ujawnia petng wrazliwo-
$ci umiejetnos¢ interpretowania wewnetrznych mysli, przekonan, uczué i pragnien
z niebezposrednich wskazdwek, takich, jak gesty, rodzaj ekspresji, postawy, sposobu
bycia, mowy ciata. Proces wspierania wymaga wiec zdolnosci do widzenia motywow
dziatania, przyczyn istniejacego stanu rzeczy, sposobu nawigzywania relacji i funk-
cjonowania w niej, a zatem — zdolnosci do czytania zycia wewnetrznego innych osob
(van Manen, 2015, 2016). Co za tym idzie, takt rodzi si¢ w zdolno$ci interpretowania
psychologicznego i spotecznego znaczenia cech, jakoSci, ryséw tego wewngtrznego
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zycia. Osoba towarzyszaca doswiadczeniom podopiecznego wie, jak zinterpretowad
glebsze znaczenie nieSmiatosci, wrogosci, nieuprzejmoscei, frustracji, radosci, gnie-
wu, czutosci, smutku w konkretnej sytuacji, w relacji z tg wlasnie osobg (tamze).

Po trzecie, osoba w peten taktu sposob udzielajaca wsparcia ma doskonate wy-
czucie etycznych standardoéw 1 granic, ktorych przestrzeganie umozliwi zachowanie
roéwnowagi, koniecznej do rozwiazywania powstatych trudnosci bez nadwer¢zania
relacji. To osoba, ktora pozwala niemalze automatycznie wyczuc¢, w jakims$ glebo-
kim sensie jest Swiadoma tego, jak daleko moze wkroczy¢ w dang sytuacje, jak sie
zachowa¢ w tych konkretnych okoliczno$ciach. A zatem takt i proces wsparcia, jako
moralny fenomen, charakteryzuje moralna intuicja. Osoba petna taktu wyczuwa, co
jest wlasciwg rzecza do zrobienia (van Manen, 2015, 2016).

Takt pedagogiczny w budowaniu relacji czesto jest zwigzany z umiejetnoscig
wycofania sie. Czasami najlepszym dzialaniem jest brak dziatania — podkresla van
Manen (2016). Szczegdlng jako$¢ owej umiejetnosei ,,wycofania si¢” wyraza cierpli-
wos¢ — zdolno$¢ do spokojnego czekania. To fundament dla wszelkiej refleksji nad
procesem wsparcia. Cierpliwo$¢ pozwala nam nie martwic si¢, nie rezygnowac kiedy
nasze cele 1 oczekiwania, ktore stojg za dzialaniami podjetymi w procesie wsparcia,
nie zostaja spelnione. Warto wiedzie¢, kiedy si¢ wycofac¢ gdy potrzeba wigcej czasu,
gdy powinny zosta¢ wyprébowane inne podejscia do danego problemu (van Manen,
2016). Warto wiedzie¢, kiedy czekaé. Proces wsparcia pedagogicznego sigga daleko
glebiej niz mozliwosci ewaluacji jego efektow.

W procesie wsparcia, takt pedagogiczny jest otwartoscig na doswiadczenie dziec-
ka. Zasadnicze pytanie zadawane dorostemu tutaj brzmi: czym to doswiadczenie jest
dla dziecka. To kolejny filar mys$li Maxa van Manena. Bycie otwartym na do§wiadcze-
nie dziecka oznacza, ze dorosly stara si¢ unikna¢ postgpowania w zaistniatej sytuacji
w standardowy, regulowany wylacznie odpowiednimi procedurami, konwencjonalny
sposob. Stara si¢ naprawde dostrzec doswiadczenie dziecka (van Manen, 2015, 2016).

Proces wsparcia wymaga dostrojenia sie do podmiotowosci dziecka. Wychowaw-
ca pelen taktu, jest §wiadomy tego, ze to on sam musi przej$¢ na stron¢ dziecka.
Nauczyciel musi wiedzie¢, w ktorym miejscu jest dziecko i jakie trudnosci powstrzy-
muja je przed pojsciem w kierunku wskazywanym przez nauczyciela. Ma pomoc
dziecku zlokalizowa¢ miejsce, w ktorym moze ono bezpiecznie wyj$¢ z trudnej sytu-
acji i znalez¢ odpowiednie $rodki, ktéore mu to umozliwig. To wlasnie w tym gescie
w rzeczywisto$ci lezy prawdziwe znaczenie pojecia educare — wprowadzi¢ w §wiat,
Swiat wzrastajacej $wiadomosci, odpowiedzialno$ci, rozwoju i rozumienia (van Ma-
nen, 2016). To ten gest odstania zrodtowg swiadomos¢, ze kazda forma edukacji jest
procesem wsparcia mozliwym jedynie w relacji.

Wsparcie w relacji pedagogicznej wymaga taktu, ktdry chroni to, co jest bezbron-
ne. Warto to jeszcze raz podkresli¢. Bezradno$¢ dziecka i jego relatywna stabo$¢ spra-
wia, ze dorosty odnajduje w sobie czuto$¢ i delikatno$é, ktdra czyni go ,,bezbronnym”
wobec wymagania wzi¢cia na siebie odpowiedzialno$ci za dziecko. To bezposredni,
narzucajacy si¢ apel dziecigcej bezbronnosci. To nie wiadza, ale krucho$¢ dziecka,
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jest zdolna prowadzi¢ proces transformacji dorostej szorstkosci w delikatnos¢ 1 tro-
skliwos¢ — podkresla van Manen (2016).

W refleksji nad pedagogicznym taktem istotna jest takze Swiadomo$¢, ze ma on
zapobiega¢ zranieniu. Jezeli rana zostata zadana, trzeba uczyni¢ ja ,,mozliwa do zapo-
mnienia” —nie wyparcia. Refleksja nad pedagogicznym wsparciem najbardziej potrzeb-
na jest tam, gdzie mamy wyj$¢ naprzeciw pomocy dziecku w radzeniu sobie z doswiad-
czeniami, ktore mogg mie¢ charakter traumatyzujacy. To, co traumatyczne, moze by¢
stopniowo wymazywane z pamigci do§wiadczenia, mimo ze pamig¢ o samym doswiad-
czeniu zostaje zachowana. Do$wiadczenie to jednak nie moze pozosta¢ urwane, pozba-
wiane troski o jego nastgpstwa i spojnos¢ z innymi doswiadczeniami w przezywaniu
dziecka. Nie moze pozosta¢ odlaczone od innych doswiadczen i nie wlaczone stopnio-
WO W proces rozumienia 1 przezywania wlasnej tozsamosci. To wiasnie doswiadcze-
nia, ktore sg naznaczone tym rodzajem niecigglosci pozostawiajg gltebokie urazy i rany
w osobistej historii zycia. Ten, ktory wspiera, ma tego §wiadomos¢ (tamze).

Bywa, ze dorosty musi §$wiadomie wyj$¢ naprzeciw tendencji do thumienia tych do-
swiadczen. Wie, ze jesli pozwolimy im by¢ §wiadomymi, wrdcg do nas w tym, co Max
van Manen nazywa do$wiadczeniami pozbawionymi cigglosci, w postaci lekow, uza-
leznien, obsesji, znieksztatcen poznawczych lub zaburzen emocjonalnych, ktore stang
na drodze rozwoju zdrowej, dojrzalej relacji do $wiata 1 innych (tamze). Zwyczajne do-
$wiadczenia w szkole mogg stac si¢ zrodlem trudnych wspomnien albo reakcji, czgsto
ujawniajacych sie w leku przed porazka. To, Ze niektorzy z nas unikneli rozwinigcia sie
tych trudnosci, za ktorymi stoja te urwane i niewlaczone w proces integracji doswiad-
czenia, niejednokrotnie jest zastuga petnego refleksji, taktownego wsparcia znaczgcych
dorostych (van Manen, 2015, 2016). O tym warto pamictac.

Wsparcie wymaga taktu, ktory czyni catym to, co jest ztamane. Takt pedagogiczny
wigze si¢ zarowno z obiektywnymi, jak i subiektywnymi aspektami do§wiadczenia
dziecka. Mozna ignorowac tak trywialne, wydawaloby si¢, wydarzenia, jak kon-
flikty miedzy uczniami, ale $wiadomy, majacy dobrze rozwiniety zmyst obserwacji
nauczyciel wie, jak te ,,male” sprawy latwo przeradzaja si¢ w olbrzymie trudnosci
w codziennym do$wiadczeniu dziecka. Poczucie akceptacji lub odrzucenia majg dla
dziecka wicksze konsekwencje niz problemy ze szkolnym materiatem. Kazda forma
edukacji jest w istocie wspieraniem rozwoju catej osoby. Wielu nauczycieli intuicyj-
nie rozumie, ze dla ucznidéw ich edukacja jest ,,projektem” zycia i prowadzg cicha
walke i osobista krucjate przeciwko $lepym sitom biurokratycznych, administracyj-
nych i politycznych struktur, po to, by chroni¢ pelnowartosciowa jakos¢ edukacyjne-
go doswiadczenia swoich uczniéw — podkresla van Manen (2015, s. 166). By zacho-
wac mozliwosci realnego wsparcia.

Wsparcie wymaga taktu pedagogicznego, ktory wzmacnia to, co dobre i unikalne.
Wierzy¢ w dziecko, to znaczy: wzmacniaé je. Nieufno$¢, podejrzliwosé rzeczywista
pedagogike czynig niemozliwa. Takt pedagogiczny wymaga, by dostrzega¢ i wzmac-
nia¢ to, co jest unikalne, inne, wyjatkowe w dziecku. Takt pedagogiczny wie, jak
dostrzega¢ 1 wartosciowa¢ to, co unikalne. Dorosty obdarzony taktem pedagogicz-
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nym chce wzmacnia¢ to, co unikalne, bo wie ze to, co jest ,,r0znicg” ma ogromne
znaczenie w procesie osobowego rozwoju dziecka (tamze, s. 168). W jaki sposob to
dziecko ré6zni si¢ ode mnie i od innych? W jaki sposob chee by¢ inne? W jaki sposob
moge asystowac dziecku, gdy odkrywa i uswiadamia sobie swojg unikalnos$¢? (tamze,
s. 169—-170). W czym rzeczywiscie potrzebuje wsparcia.

Proces pedagogicznego wsparcia w relacji pokazuje, ze kazde dziatanie pedagogicz-
ne jest normatywne. Pokazuje, na ile kazdy z nas jest ukierunkowany na dzieci i na ile
dorost Iub nie do przyjetej odpowiedzialno$ci. Pojecie wsparcia bardzo mocno wigze
si¢ z pojeciem pedagogicznego wplywu. Pedagogiczny wptyw oznacza, ze dorosly jest
odpowiedzialny (response — able: zdolny, by odpowiedziec), a do owej zdolnosci, by
odpowiedzie¢ (ability to respond) dotacza si¢ rzeczywiste dziatanie w sposob odpowie-
dzialny, moralnie wiarygodny i dajacy si¢ uzasadni¢ w pojeciach pewnej pedagogicznej
perspektywy, w ramach podstawowych pedagogicznych zasad i pedagogicznej racjo-
nalno$ci (tamze, s. 169—170). Stajac w centrum naszej ludzkiej kondycji i naszej kultury
zawsze staniemy w potencjalnej relacji pedagogicznej do naszych dzieci: mamy co$ do
zrobienia z ich narodzinami, rozwojem i wzrostem. Nasza odpowiedzialnos¢ za nie czy-
ni nas poddanymi im, a nawet zaleznymi od nich. Do§wiadczamy wezwania dziecka,
ktore staje si¢ dla nas nieodpartym nakazem. Dzieci pokazuja nam, co jeste$Smy w stanie
zrobi¢ ze sobg 1 ze $wiatem, ktory wspolnie dzielimy (tamze).

Pedagogiczny wptyw, ktory, jak sadze, mozemy Scisle wigzac z procesem peda-
gogicznego wsparcia w relacji, to co$, co rodzi si¢ i jest przekazywane pomiedzy
osobami. To cos, co ofiarowuja sobie osoby bedace obecne dla siebie nawzajem. Nie
moze wiec by¢ tak, ze pedagogiczny wptyw jest z konieczno$ci formg manipulacji
i redukuje relacje miedzy osobami do relacji podmiot — przedmiot, na mocy ktorej
osoba wywierajaca wplyw traktuje drugg tak, jak gdyby byla jedynie obiektem pod-
legajacym kontroli. Owoc autentycznej relacji i wzajemnego ,,przeplywu” jest mozli-
wy o tyle, o ile zachowuje otwarto$¢ na réznorodne konsekwencje i odstaniajace si¢
znaczenia w tej relacji. Otwarto$¢ na istote ludzka i obecnos$¢ drugiego (tamze, s. 16).

Fenomen wsparcia — mi¢dzy pedagogika a naukami o zdrowiu

Refleksja nad fenomenem wsparcia w $wietle pedagogiki fenomenologicznej Maxa
van Manena otwiera szans¢ blizszemu przyjrzeniu si¢ przestrzeni wzajemnej interak-
cji edukacji i nauk o zdrowiu z fenomenologicznej perspektywy. W odniesieniu do
praktycznych kompetencji profesjonalistow ta koncepcja wskazuje im na znaczenie
autentycznego bycia w kontakcie z uczniem lub podopiecznym.

Wzajemne relacje miedzy naukami o zdrowiu a pedagogika to obszar coraz sze-
rzej rozwijanej refleks;ji i badan inspirowanych m.in. fenomenologia w praktyce Maxa
van Manena. W kregu literatury anglojezycznej nauki o zdrowiu z ogromng uwaga
wigczaja teori¢ pedagogiczng i metodologie badawczg zaproponowang przez Maxa
van Manena w swoj obszar zainteresowan (pielggniarstwo, fizjoterapia, medycyna —
w tym szczegolnie pediatria, psychiatria, pielegniarstwo psychiatryczne i paliatywne,
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medycyna paliatywna, neonatologia). I chodzi tu o do§wiadczenie ucznia lub pod-
opiecznego, ale takze opiekuna i nauczyciela.

Refleksja nad fenomenem wsparcia i pedagogika fenomenologiczna Maxa van
Manena kaze nam sobie uswiadomic, ze pedagogiczny dyskurs w dialogu z naukami
o zdrowiu jest wcigz za mato obecny. Mamy tu do czynienia z bardzo niktym wspar-
ciem dla profesjonalnego rozwoju pedagogicznych kompetencji. Istnieje ogrom-
na potrzeba skoncentrowania si¢ na rozwoju profesjonalnej pedagogicznej wiedzy
w tym obszarze. Konczymy wigc przypomnieniem, jak wiele wspdlnego ze sobg ma
opieka i edukacja. Rodzi si¢ pytanie o nowe miejsce i role pedagogiki w zawodach,
ktore w sposob szczegdlny majg oprzeé swoja profesjonalng praktyke na rozwijaniu
wspierajacej relacji (zawodach medycznych, zwigzanych z ochrong zdrowia, opieka
spoteczng i terapig). Chodzi o te obszary zawodowego dzialania, w ktoérych wiedza
1 $wiadomo$¢ pedagogiczna, pedagogiczne umiejetnosci, odpowiedni warsztat dy-
daktyczny i umiejetno$¢ nawigzania relacji i troszczenia si¢ o niag, moglyby znaczaco
zmieni¢ oblicze praktyki. Takze i w naukach o zdrowiu potrzebny jest pedagogiczny
dyskurs i praca nad identyfikacjg proceséw pedagogicznych w profesjonalnym dzia-
faniu. Potrzebujemy pedagogiki. Wszyscy.
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EXPERIENCE OF SUPPORT IN THE LIGHT OF THE CONCEPT
OF MAX VAN MANEN’S PEDAGOGICAL RELATIONSHIP

Abstract

The article takes a closer look at some important aspects of the ethical meaning of the experience
of support in a pedagogical relationship in the light of the achievements of modern phenomenologi-
cal pedagogy. The presented reflection will refer to methodological proposals as well as ethical and
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pedagogical reflection of one of the world’s most important representatives of pedagogy inspired
by phenomenology — Max van Manen, a retired professor at the University of Alberta in Canada.
The main goal of the issue is to deepen understanding of the nature and importance of support in the
process of building and developing a pedagogical relationship and in the context of reflection on the
concept of pedagogical tact. Reflection on the pedagogical relationship indicates the need to care for
a deeper understanding of the phenomenon of support in the process of upbringing and education.
The proposed attempt to explore the importance of support in a pedagogical relationship refers to the
ethical and pedagogical dimension of reflection on the importance of heteronomy and vulnerability
of a child and adult responsibility.

Keywords: phenomenological pedagogy, Max van Manen, pedagogical relationship, pedagogi-
cal tact, support
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