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Wprowadzenie

roblematyka oceniania opisowego pojawiata si¢ w Polsce wielokrotnie w cig-

gu ostatnich kilku dziesigcioleci, ale szczegdlnie intensywnie w zwiazku z re-

forma o$wiatowa w 1999 roku. Na mocy rozporzadzenia MEN (Dz.U. 1999

nr 41 poz. 413) od 19 kwietnia 1999 r. wprowadzona zostala i obowigzuje koncowo-

roczna ocena opisowa w edukacji wezesnoszkolnej. Reforma wprowadzita powszechny

obowiazek oceniania opisowego, wczesniej nauczyciele podejmowali takie proby tyl-

ko w ramach innowacji pedagogicznych. Ocena jest formalnie udokumentowana przez

wpisanie jej przez nauczyciela na $wiadectwie, stajac si¢ w ten sposob oficjalnym doku-

mentem publicznym'. Jednoczesnie swiadectwo jest indywidualnym i spersonalizowa-

nym dokumentem dziecka. Na jego pierwszej stronie widnieje: imi¢ i nazwisko dziecka,

data i miejsce jego urodzenia oraz numer PESEL. Swiadectwo szkolne to dokument
o$wiatowy uprawniajacy do podjecia edukacji na wyzszym poziomie.

Ocena opisowa, ktéra znajduje si¢ na $Swiadectwie, odgrywa priorytetowg role

w praktyce szkolnej, gdyz jest ,,najwazniejszym regulatorem dzialan pedagogicznych

i nicodlgcznym elementem zycia kazdego ucznia” (Broadfoot, 2005, s. 123—141).

! Dariusz Kubinowski (2011, s. 216) wyroznia w badaniach jako$ciowych cztery grupy dokumentow:

1. zapisy publiczne (oficjalne dokumenty, dane statystyczne i ,,teksty kulturowe” znajdujace si¢ w obiegu pu-
blicznym);

2. dokumenty osobiste (b¢dace wlasnoscia danej osoby czy rodziny i wyrazajace jej subiektywna perspektywe,
np. albumy fotograficzne, listy, pamigtniki);

3. materialy fizyczne (wszelkie obiekty i przedmioty fizyczne znajdujace si¢ w badanych miejscach, np. meble,
pomoce naukowe);

4. dokumenty wygenerowane przez badacza (notatki, fotografie, zapisy filmowe, nagrania, kopie dokumen-
tow publicznych lub osobistych.
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Grazyna Szyling (2011, s. 85) stusznie podkresla waznag rolg nauczyciela w ocenianiu
szkolnych osiggni¢¢ uczniow. W praktyce edukacyjnej to od niego wlasnie zalezy, co
zostanie objete przedmiotem oceny, jakie kryteria uzna za najistotniejsze oraz w ja-
kim celu postuzy si¢ wystawiong ocena.

Wincenty Okon (1981, s. 207) rozumiat ocene szkolng jako sad warto$ciujacy,
bedacy wyrazem opinii pozytywnej lub negatywnej. Wyrazem oceny, zdaniem dydak-
tyka, moze by¢ nie tylko stopien szkolny, ale réwniez opinia w formie pisemnej badz
ustnej, np. ta zapisana na §wiadectwach szkolnych dzieci.

Roland Meighan (1993, s. 181) pisal, Zze ocena rozpowszechniona jest na dwoch
szkolnych plaszczyznach: formalnej i nieformalnej. Oceny na $wiadectwach funkcjo-
nujg w systemie formalnym i odnoszg si¢ do szeroko rozumianych efektéw eduka-
cyjnych konkretnego ucznia. Zatem rola oceny opisowej jest tez ukazanie szkolnych
1 spolecznych osiagnie¢ ucznia przypisanych do danego etapu ksztalcenia, jego ada-
ptacji do warunkéw szkolnego uczenia si¢ oraz jego osobistej partycypacji w zorgani-
zowanym procesie wychowawczym.

W tym miejscu warto dodac, ze teksty w postaci oceny opisowej na $wiadectwach
szkolnych majg swoich ,,uzytkownikéw”, a mianowicie autor6w — nauczycieli i czytel-
nikow — dzieci i ich rodzicow. Mozna tu uzy¢ okreslenia ,.komunikacji pisemnej”, gdyz
jej uczestnicy nie kontaktujg si¢ ze sobg bezposrednio, a czytelnicy (uczniowie) bardziej
pasywnie uczestniczg w interakcji i rzadko majg mozliwos¢ odpowiadania piszacym auto-
rom (nauczycielom). Nie znaczy to jednak, Ze uczniowie, zapoznajac si¢ z oceng opisowa,
sg mniej aktywni niz uczestnicy komunikacji ustnej, gdyz podczas czytania ,,jezyk dalej
dziala”, czgsto zmuszajac ich do refleks;ji i podejmowania okreslonych dziatan.

W artykule prezentuje czgs¢ wynikéw badan jakosciowych, ktorych przedmiotem
s oczekiwania szkolne wyrazone w $wiadectwach uczniow konczacych klase trzecia®.

Badania wlasne dotyczace oczekiwan szkolnych wyrazonych w swiadectwach
uczniow konczacych klase trzecia

Rozpoznanie oczekiwan szkolnych wyrazonych w §wiadectwach uczniéw wigzalo si¢
z proba dotarcia do przyjetego przez nauczycielki wzoru roli ucznia, kolegi i osoby,
gdyz wzorce postrzegania dziecka w tych rolach przektadaja si¢ na praktyke nauczy-
cielska zwigzang z ocenianiem.

W artykule prezentuje wyniki badan dotyczace oczekiwan szkolnych wyrazonych
w $wiadectwach uczniow konczacych klase trzecig. Wyniki badan mogg wigc dawaé
pewien obraz standardu oczekiwan wobec realizacji wspomnianych rol przez absol-
wentoéw edukacji wezesnoszkolne;.

2w artykule prezentuje czg$¢ wynikow badan jakosciowych pracy doktorskiej pod tytutem: Ocena opisowa
w edukacji wezesnoszkolnej i jej oddzialywanie na poczucie podmiotowosci ucznia, napisanej pod kierunkiem
prof. dr hab. Jozefy Batachowicz.
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Postuzytam si¢ analizg dyskursu jako gléwng metodg badawczg. Jest ona jedng
z nowszych metod badan jako$ciowych w naukach spotecznych zorientowanych hu-
manistycznie (Kubinowski, 2013, s. 167). Badanie tekstow z zastosowaniem anali-
zy dyskursu obejmuje ujecia kontekstualne, co jest podstawa poznawania i rozu-
mienia réznorodnych problemow (Kvale, 2001, s. 126). W tym rozumieniu dyskurs
jest narzedziem analizy przestrzeni spotecznej, w ktorej ,,jezyk jest interpretatorem
spoteczenstwa” (Labocha, 1996, s. 11). Takie rozumienie dyskursu pozwolito mi na
interpretacj¢ Swiadectw trzecioklasistow za posrednictwem specyficznie ujmowane-
go jezyka.

Po oméwieniu metody badawczej przejde do prezentacji zastosowanej techniki
badawczej, ktérg jest analiza dokumentow, inaczej mowigc analiza klasyfikacyjnych
ocen opisowych (rocznych) podsumowujacych. Technika ta obecnie jest stosowana
w badaniach w wielu réznych dziedzinach.

Do badan wybratam celowo dziewie¢ klas trzecich w dwoch warszawskich szko-
fach podstawowych na Ursynowie, grupg nauczycielek klas trzecich uczacych w tych
szkotach (cztery nauczycielki ze szkoly A 1 pig¢ nauczycielek ze szkoty B) oraz uczniow
1 ich rodzicow. W artykule pomijam opinie rodzicéw, natomiast analizuj¢ $wiadectwa
szkolne pisane przez nauczycielki. Wszystkie badane nauczycielki petity funkcje wy-
chowawcy klasy od poczatku pracy zawodowej. Nauczycielki posiadaly wymagane
kwalifikacje zawodowe: tytul magistra po piecioletnich studiach z pedagogiki o spe-
cjalnos$ci: edukacja wczesnoszkolna i1 przedszkolna (sze$¢ nauczycielek), uzupetiane
kwalifikacje zawodowe na trzysemestralnych studiach podyplomowych z pedagogiki
o specjalnosci: edukacja wezesnoszkolna i przedszkolna (trzy nauczycielki).

Placowki, z ktorych rekrutowaty sie uczestniczki badan, znajdowaty si¢ w War-
szawie w dzielnicy Ursynow.

Prezentacji wynikow badan dokonatam poprzez ukazanie okreslonych wzorcow
wraz z kategoriami, ktore ujawnity si¢ podczas analizy swiadectw szkolnych:

e wzorzec ucznia (aktywno$¢, zasady klasowe, pomysty uczniéw);

e wzorzec kolegi (praca w grupie, praca w parze, wspieranie zainteresowan);

e wzorzec osoby (zaangazowanie ucznia w proces uczenia, wspieranie zaintereso-
wan, dzielenie si¢ swojg wiedzg z innymi).

W tekscie artykutu odpowiadam na pytania: co $wiadectwa podsumowujace osia-
gnigcia uczniow konczacych klas¢ trzecig szkoty podstawowej mowiag o aspektach
wczesnoszkolnego funkcjonowania dziecka, o rolach dziecka jako ucznia, kolegi
1 osoby, jakie aspekty tych rol sg dla nauczycieli wazne i jak wyrazaja oni swoje ocze-
kiwania wobec urzeczywistnienia tych r6l?

Oczywisty wydaje si¢ fakt, ze ocena opisowa w edukacji wczesnoszkolnej stanowi
odbicie ukrytych oczekiwan czy pogladow nauczycieli. Proces oceniania zanurzony
jest w kontekst kulturowy. Dlatego tak wazny w rozwoju dzieci jest opisany przez
Jerome S. Brunera (2006, s. 17) mechanizm wytwarzania znaczen, polegajacy na
»sytuowaniu spotkan ze $wiatem w odpowiednich kontekstach kulturowych w celu
ustalenia czego dotycza”. Mozna powiedzie¢, ze u podstaw oceniania znajduje si¢
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interakcja 1 wspoétdziatanie z innymi. Istotne jest nie tylko to, co oceniane, ale takze
w jaki sposob, z kim i w jakich relacjach si¢ dokonuje.

Pytanie o sposob, w jaki nauczyciel definiuje swoje oczekiwania wobec dziecka za
pomocg oceny opisowej, jest pytaniem o rodzaj oczekiwan i o praktyke nauczycielska
w relacji z uczniem w procesie oceniania. Mozna postawi¢ tu konkretne pytania zwia-
zane z oceng opisowa: jakie informacje o dziecku (uczniu, koledze, osobie) niesie
ocena opisowa, jakie oczekiwania wyrazajg nauczyciele za pomocg oceny opisowej,
jak ocena ,,dziata” w ,,spotecznym tworzeniu rzeczywistosci wychowawczej”?

Proba odpowiedzi na postawione pytania pozwala dyskretnie ujawnié, w jaki spo-
sob nauczyciele edukacji wezesnoszkolnej definiuja swoje oczekiwania wobec dziec-
ka, ktore wyrazaja w $§wiadectwach szkolnych. Dodatkowo pozwala zauwazy¢ na-
uczycielski sposob myslenia o dziecku w wymienionych wyzej rolach: ucznia, kolegi
1 osoby oraz praktyke myslenia o ocenie opisowej jako zrodle oceny zasobdw ucznia
konczacego klasg trzecia.

Przyjety przez nauczyciela wzor roli dziecka ma bardzo duze znaczenie podczas
formutowania oceny opisowej. Spojrzenie na role dziecka, uznang za wzor przez na-
uczyciela, jest podstawg interpretacji mozliwosci, jak rowniez oceny osiggnie¢ szkol-
nych uczniow (Adamek, Batachowicz, 2013, s. 158). Jak shusznie zauwazyta Jozefa
Batachowicz (tamze, s. 158) ,,wicksze szanse na rozw6j swoich zdolnosci 1 podnie-
sienie poziomu osiagni¢¢ szkolnych ma ten uczen, ktoérego nauczyciel postrzega jako
zdolnego, kreatywnego, o duzych mozliwosciach rozwojowych”, jednak ,,zachodzi
takze odwrotna zalezno$¢ — obniza si¢ poziom osiaggnie¢ ucznia, jesli nauczyciel nie
wierzy w jego mozliwosci i nie ma wobec niego ambitnych oczekiwan”. Wszystko to
sprawia, ze do ucznia dociera zdeformowany obraz rzeczywisto$ci, w ktorej przyszto
mu funkcjonowac, za$ tre$ci ujete w ocenie majg stuzy¢ wdrozeniu ucznia w przewa-
zajace wzory stosunkoéw spoteczno-kulturowych, zarowno na poziomie jawnym, jak
i ukrytym. Formutowanie oczekiwan przez nauczycieli wobec ucznia jest elementem
naturalnego procesu spostrzegania drugiej osoby. Zatem wazne jest, aby oczekiwania
nauczycieli byly rzetelne i trafne, gdyz przekaz taki staje si¢ narzedziem socjalizacji
spotecznej, ktora w najwickszym nasileniu wystepuje wtedy, kiedy dzieci rozpoczy-
naja funkcjonowanie w spoteczenstwie.

Perspektywa dyskursywna w badaniu dzialania oceny opisowej

Przyjecie perspektywy dyskursywnej pozwala spojrze¢ na ocene¢ opisowa jako na
sposob komunikowania, ktory ma duzy wplyw na ucznioéw. Zas jako narzedzie
reprodukeji kultury moze utrwalaé pewne stereotypy lub budowaé¢ modele ak-
tywnoSci poznawczej uczniow, stuzace ksztaltowaniu podatnosci na bycie kiero-
wanym, lub odwrotnie, aktywnosci polegajacej na uniezaleznieniu si¢ od bezpo-
$redniego kierowania (Batachowicz, Witkowska-Tomaszewska, 2015, s. 181).
Ocena staje si¢ silnym kulturowym znakiem. Warto pamigtaé, ze to wlasnie ona
okresla pozycje ucznidéw w klasie, roznicuje ich, pokazuje, kto ma wyzsze wyniki,
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a kto nizsze, kto jest lepszym uczniem, a kto stabszym. Nauczyciele realnie przekta-
daja swoje oczekiwania, inaczej moéwiagc §wiadomos¢ dotyczaca oceniania, na prak-
tyke oceniania opisowego. Oczekiwania wobec roli ucznia sg przenoszone réwniez
do codziennego wychowania w domu i1 wykorzystywane przez rodzicéw. Rodzice
traktuja ocen¢ jako wazny element codziennosci szkolnej.

Nauczyciele, wystawiajac oceng, powinni zachowa¢ rownowage pomiedzy rozwojem
spotecznym, emocjonalnym i poznawczym dziecka. Jednak ocena opisowa na wickszosci
swiadectw szkolnych dotyczyta gldwnie rozwoju poznawczego dziecka, a przeciez nie
jest on jedynym, gwarantujacym sukces szkolny dzieci. Z punktu widzenia nauczycieli
wzmacnianie rozwoju poznawczego dziecka bylo najwazniejsze, podobnie jak realizacja
programu. A przeciez tam, gdzie w gre wchodza istoty Iudzkie, ocenianie powinno by¢
procesem polegajacym na interakcji z innymi (Bruner, 2006, s. 38—40).

Oczekiwania nauczycieli wyrazone w Swiadectwach szkolnych — analiza jakosciowa

Analizujac $wiadectwa trzecioklasistow, zauwazytam, Ze nie sg to §wiadectwa réznicu-
jace. By¢ moze wpltyw na to majg dostgpne platformy e-nauczania i dzienniki elektro-
niczne (np. Librus, Vulkan) zgodne z wymogami MEN. Dotaczaja one gotowe wzory
$wiadectw, z ktorych wigkszo$¢ nauczycieli bardzo chetnie korzysta. Nie ma zadnego
rozporzadzenia, ktore regulowatoby sposoby korzystania z nich. By¢ moze dlatego go-
towe teksty Swiadectw ciesza si¢ tak duzym zainteresowaniem wsrod nauczycieli.

Brak rozporzadzen, regulujacych korzystanie z gotowych schematow ocen, jak
i che¢ zaoszczgdzenia czasu przez nauczycieli, doprowadza czesto do wykorzystywa-
nia dostepnych wzordw ocen, zamiast samodzielnego ich napisania. A przeciez zgod-
nie z podejéciem dyskursywnym, ocene opisowg mozemy rozumie¢ jako tekst kon-
struujgcy rzeczywisto$¢ szkolng, bedacy jednoczesnie rodzajem komunikowania
si¢ nauczyciela z uczniem. Jesli jednak oceny opisowe na $wiadectwach sa gotowy-
mi schematami, niemajacymi nic wspolnego z komunikacja nauczyciela z uczniem,
trudno mowi¢ o jakiejkolwiek komunikacji.

Ponizej przedstawiam dokonang przeze mnie analizg tresci $wiadectw trzecioklasistow,
w ktorych nauczyciele bardzo schematycznie przedstawiaja opis swoich uczniow. Wigk-
szo$¢ analizowanych §wiadectw byta do siebie bardzo podobna. Dokonana analiza obejmuje
134 swiadectwa szkolne, ktore pokazujg oczekiwania nauczycielek zwigzane z rolg ucznia,
rozumiane gtéwnie jako dostosowanie si¢ dzieci do schematow szkolnych. Wyjatkiem byty
$wiadectwa jednej nauczycielki, ktéra potraktowata dokument oceny jako narzedzie rozmo-
wy z dzie¢mi 1 rodzicami, uwzgledniajac w nich cechy indywidualne dzieci.

Oczekiwania nauczycieli dotyczace dostosowania sie dzieci do schematow szkolnych
Najczesciej wystepujacym w $wiadectwach szkolnych wzorcem, ktéry ujawnit sie

podczas analizy $wiadectw szkolnych, byt wzorzec ucznia. Oczekiwania nauczycieli
zwykle dotyczyly dostosowania si¢ dzieci do oczekiwan nauczycieli, rozumianych
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jako dostosowanie si¢ do schematow szkolnych, gdzie uczef postrzegany byl jako
osoba: ,,grzeczna”, ,,0siagajaca postepy w nauce”, czy ,,dobrze zachowujaca si¢”.

Swiadectwa pokazuja schematyzm w my$leniu i dziataniu oceniajacych — odwo-
tywanie si¢ nauczycieli do wzorca ucznia, zgodnie z ktéorym uczen postrzegany byt
glownie jako ,,wykonawca dziatan”.

Uczen jako ,,wykonawca dzialan”

W przywolanym przyktadzie §wiadectw stale uwidacznia si¢ postrzeganie dziecka
w roli ucznia. Zauwazalne jest, ze nauczyciel promowat osoby poddajace si¢ oddzia-
tywaniom szkolnym i spetniajace jego oczekiwania. Najwazniejszymi elementami, na
ktére zwracal uwage dokonujac oceny ucznia, byly najczesciej: zasady szkolne i kla-
sowe, aktywnos$¢ 1 kultura osobista. Nauczyciel traktowat oceng jako $rodek kontroli,
co mozna odczyta¢ w kategoriach wtadzy (Foucault, 1998, s. 162). Ocena stawala si¢
dla niego najwazniejszym $rodkiem kontroli, jakg w szkole moze sprawowac nauczy-
ciel nad uczniem.

Podstawowym wyznacznikiem roli ucznia okazala si¢ jego aktywno$¢ na zaje-
ciach. Widoczne stawato si¢ to w okresleniach:

o ...jest bardzo aktywna na zajeciach”;
e ...to aktywna uczennica”;
e . ...Wyroznia sie systematyczng pracq i aktywnosciq podczas zajec”;

»- - jest bardzo samodzielna, aktywna zawsze skupiona na wykonywanym zadaniu’;
»- - aktywnie uczestniczy w zajeciach’,;
- 2glasza si¢”;
»--.2awsze trzyma reke podniesiong do gory”.
Trudno okresli¢, czego doktadnie ta aktywnos¢ dotyczyta. By¢ moze zwiazana
byta ze zglaszaniem si¢ i odpowiadaniem na zadane pytania nauczyciela?

Uczen jako ,,wykonawca dzialan” uwazany byl za wzorowego wtedy, kiedy
podporzadkowal si¢ zasadom panujacym w szkole i w klasie. Widoczne to byto
w analizowanych $wiadectwach w takich zwrotach, jak:

e ...to uczennica przestrzegajgca przepisow obowiqzujgcych w szkole i ogolnie
uznawanych norm’;
o . ...ma wzorowy stosunek do obowigzkow szkolnych’;

1+ - - WZOTOWO przestrzega ogolnie przyjetych zasad i norm etycznych”;

»- - :0CENIA pOprawnosé swojego zachowania’;

»- - J€St obowigzkowa, pracowita, systematyczna...”;

- 2azwyczaj zachowuje sie¢ kulturalnie w stosunku do dorostych i dzieci, uzywa
form grzecznosciowych”,

.. .Sumiennie i rzetelnie spetnia obowiqzki szkolne”;

s - -Ma wzorowy stosunek do obowigzkow szkolnych”;

- -przestrzega ogolnie przyjetych zasad i norm etycznych’;

»---dba o mienie szkoty”;
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o ... wykazuje wlasciwg postawe spoleczng i patriotyczng”;
e ....ocenia poprawnos¢ swojego zachowania”.

W ocenie tej widoczne staje si¢ traktowanie jako dobrego ucznia tego, ktory pod-
porzadkowywat si¢ nauczycielowi, zachowywat si¢ kulturalnie i grzecznie oraz prze-
strzegal zasad panujacych w szkole i w klasie (zachowania proszkolne). Czyz w oce-
nie tej nie mozemy odnalez¢ ukrytych oczekiwan nauczycieli w stosunku do dzieci?

Bardzo czesto zwracano uwage na atuty uczniow, ktére na wiekszoS$ci Swia-
dectw zwiazane byly z ich kultura osobista, np.

o ...najwiekszym atutem jest jej kultura osobista”;

e ... wyroznia si¢ wysokq kulturg osobistq przejawiajqgcq si¢ dbalosciq o jezyk oj-
czysty”;

o ... jej najwigkszym atutem jest kultura osobista przejawiajqca si¢ dbatoscig o czy-
Stos¢ i poprawnosé jezyka ojczystego’;

o ... jest bardzo kulturalna”;

e ...prezentuje przyktadng postawe spoleczng i patriotyczng”;

o ... wie, jak zachowa¢ sie w okreslonych miejscach i sytuacjach”.

Niestety, zauwazam, ze cytowane wypowiedzi byty zdaniami powtarzanymi pra-
wie na kazdym §wiadectwie. Zadaje wiec pytanie — dlaczego kazde dziecko, miato ten
sam zapis na swoim indywidualnym dokumencie — czyli §wiadectwie? Czyzby, poza
kulturg osobista, w dzieciach nie mozna byto dostrzec innych mocnych stron?

Swiadectwa w tej grupie w czesci zwiazanej z zachowaniem ucznidw, najczescie;
roznity sie:

e zamiang jakiego$ slowa przed danym okres$leniem, np.

— ma dobry stosunek do obowigzkow szkolnych;

— ma bardzo dobry stosunek do obowigzkow szkolnych;

— ma wzorowy stosunek do obowigzkow szkolnych;

— potrafi wytrwale pracowac przez diuzszy czas;
— bardzo dobrze pracuje podczas zajec;

—  wyrdznia si¢ systematyczng pracg;

— nie jest systematyczny;

— aktywnie uczestniczy w zajeciach;

— czesto aktywnie uczestniczy w zajeciach;
— probuje aktywnie uczestniczy¢ w zajeciach;

— nie jest aktywny podczas zajec;,

— zgodnie wspoldziata w grupie;

— chetnie wykonuje zadania wymagajqce pracy grupowey;
— lubi pracowac w grupie;

— praca w grupie sprawia jej rados¢;

— pojawiajq sie problemy podczas pracy grupowey;
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— samodzielnie angazuje si¢ w dzialalnos¢ na rzecz spotecznosci klasowey;
— chetnie angazuje si¢ w dziatalnos¢ na rzecz szkoty i klasy;

— czasami angazuje si¢ w dziatalnosé na rzecz spotecznosci klasowey;

— nie podejmuje dziatan na rzecz szkoty i klasy.

Zauwazylam réwniez inaczej skonstruowane zdania, ale dotyczace tego sa-

mego zagadnienia:

z petnym zaangazowaniem dba o pigkno mowy ojczystey,
Jjego kultura osobista przejawia sie dbatoscig o czystos¢ i poprawnosé jezyka oj-
czystego,

zawsze grzecznie zwraca si¢ do kolegow;
jest kolezenska;

jest samodzielna i skupiona na wykonywanym zadaniu,
zadania rozwigzuje samodzielnie;
potrafi pracowac w skupieniu przez dluzszy czas.

Czasami pojawialy sie ,,dodane stowa”, np.
zawsze grzecznie zwraca si¢ do kolegow;
zawsze bardzo grzecznie zwraca sie do kolegow;

angazuje si¢ w dziatalnosé na rzecz spotecznosci klasowey;
samodzielnie angazuje si¢ w dziatalnos¢ na rzecz spotecznosci klasowey,

prezentuje przyktadng postawe patriotyczng;
prezentuje przykltadng postawe patriotvezng i spoteczng.

Swiadectwa w czg$ci zwigzanej z ,,zachowaniem ucznia” byty napisane podobnie.

Nauczyciel schematycznie powtarzal taka samg ocene dla kazdego dziecka.

W czescei ,,obowiazkowych zaje¢ edukacyjnych” nie byto zbyt wielu rdznic, a te,

ktore si¢ pojawity, dotyczyty wyzej opisanych zagadnien:

zmieniania stlowa przed danym okreS§leniem:

— poprawnie buduje zdania i tqczy je w logiczng catos¢;

— dobrze buduje zdania i tqczy je w logiczng catos¢;

— bardzo dobrze buduje zdania i fgczy je w logiczng catosé;

— czyta plynnie i bezblednie wyuczone wczesniej teksty;,
— czyta poprawnie wyuczone wczesniej teksty;
— czyta z drobnymi bledami wyuczone wczesniej teksty;

— biegle wykonuje obliczenia w zakresie tysigca,
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— bardzo dobrze wykonuje obliczenia w zakresie tysigca,
— dobrze wykonuje obliczenia w zakresie tysigca;
z bledami wykonuje obliczenia w zakresie tysigca.

e inaczej skonstruowanego zdania, ale dotyczacego tego samego zagadnienia:
posiada bogaty zasob stow;
zasob jej stow wykracza poza oczekiwany poziom;

— Stosuje wiasciwg kolejnos¢ wykonywania dziatan;

— sprawnie dodaje i odejmuje w zakresie tysigca, ulatwia sobie obliczenia stosu-
Jjac poznane prawa;

— W zadaniach z trescig stosuje rozne sposoby ich rozwigzywania, pamigtajgc
o poznanych prawach kolejnosci wykonywania dzialan;

— jest sprawna ruchowo;

— uczestniczy w zabawach ruchowych i grach zespotowych;
— chetnie rozwija umiejetnosci ruchowe;

— reprezentuje szkote w zawodach sportowych;

— aktywnie uczestniczy w zajeciach ruchowych.

e czy tez ,,dodawania stow”:
— czyta ptynnie dhugie teksty;
— czyta ptynnie nieznane wczeéniej, dlugie teksty;

— popenia btedy ortograficzne;

— popetnia nieliczne bledy ortograficzne;
— chetnie $piewa piosenki;

— chetnie $piewa poznane piosenki.

Podsumowujac, zauwazam, ze w kazdym $wiadectwie powtarzala si¢ taka sama
ocena. Czy mozemy zatem mowic o §wiadectwie jako spersonalizowanym dokumen-
cie ucznia? Dla nauczyciela tej klasy najwazniejszy stat si¢ wzorzec ucznia, ktory naj-
czesciej pasowat do ucznia jako ,,wykonawcy dziatan”. Nauczyciel w §wiadectwach
szkolnych przedstawial swoje oczekiwania w stosunku do dzieci, jednocze$nie
pokazujac swoj schematyzm w mysleniu o nich. Jego oczekiwania w wigkszosci
dotyczyty: sposobu aktywnos$ci dziecka na zajgciach, jego rozwoju i umiejetnosci ty-
powo proszkolnych, ktére zwigzane byty z ,,dopasowaniem” uczniéw do szkolnego
schematu. Najwazniejsze stawato si¢ wpasowanie ucznia w codzienno$¢ szkolna, na
ktora sktadaty sie sposoby komunikowania, myslenia, odczuwania i dziatania ob-
serwowane w postaci praktyk spotecznych, powigzane z ocenieniem dzieci. Mozna
zadaé tutaj pytanie, czy ocena opisowa spetita swojg role? Przeciez powinna kie-
rowaé uwage ucznia, rodzicow i nauczycieli na przebieg procesu uczenia si¢ i na-
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uczania, rozwigzywanie problemow i pokonywanie trudnosci (Wyczesany, Mikrut,
2002, s. 140), jednoczesnie opisujac wszechstronny rozwdj dziecka. Niestety, byto to
niezauwazalne w analizowanych §wiadectwach.

W codziennym zyciu dzieci czg¢sto zachodzg niewidzialne procesy ksztattujace ich
indywidualno$¢, przyzwyczajenia i relacje ze $wiatem. Warto pamigtaé, ze to wlasnie
ocenianie jest tym niewidocznym procesem, ktory staje si¢ narzedziem ksztattowania
cztowieka.

Mozna mysle¢, ze kod kulturowy, dotyczacy oceniania w klasach trzecich, byt
gleboko osadzony w $wiadomosci nauczycieli. To wtasnie kody kulturowe, ktore mo-
zemy rozumie¢ jako znaczenia nieSwiadomie przypisywane danej rzeczy czy zjawi-
sku, warunkujg ludzkie postawy, sg ramami znaczeniowymi, w ktorych poruszajg si¢
uczniowie. Przeciez to ,,my, ludzie, pokazujemy, méwimy lub uczymy kogos czego$
wylacznie dlatego, ze wczeséniej stwierdzamy jego niewiedze lub mylno$¢ pogladow
(Bruner, 2006, s. 76). Nauczyciele wypisujac $wiadectwa uczniow byli przekonani,
ze ich rola sprowadza si¢ do wystawienia oceny opisowej na $wiadectwie, a oceniajac
szczegolng uwage muszg poswieci¢ opisowi ,,wzorca ucznia”, gdyz on wydawal im
si¢ najwazniejszy.

Podsumowanie

Niestety, w wigkszo$ci analizowanych §wiadectw dominowato traktowanie dziecka
w kategorii ucznia. Dwie pozostate kategorie, czgsto byly pomijane i trywializowane
przez nauczycieli. Mimo tego, ze $wiadectwo jest dokumentem indywidualnym kaz-
dego dziecka, przeprowadzona przeze mnie analiza $wiadectw uczniéw konczacych
klas¢ trzecia, pokazata, Ze nauczyciele nie traktuja ich jako dokumentéw spersona-
lizowanych i osobistych, nalezacych do konkretnego ucznia. Za$ gtowna kategoria,
ktéra wylonita si¢ podczas analizy, to postrzeganie dziecka jako ucznia.

Ocenianie szkolne jest istotnym narz¢dziem pracy dla nauczycieli, warto zatem
zastanowi¢ si¢, w jaki sposob formutowac ocene opisowa, aby wplywata ona na
podmiotowos¢ dziecka. Ocena to jeden z instrumentow, ktory stuzy przekazywaniu
uczniom i rodzicom okreslonego zakresu oczekiwan systemu edukacyjnego w stosun-
ku do osiggnig¢ dzieci. Posrednio jest zrédtem informacji o promowanych wzorcach
wychowawczych i edukacyjnych. Ocena moze sta¢ si¢ nieodzownym narzedziem
diagnostycznym w edukacji opartej na ideach konstruktywistycznych, pozytywnie
oddziatujacym na ksztattowanie podmiotowosci jednostki. Nauczyciele powinni pa-
migtaé, ze celem oceniania opisowego ma by¢ wzmacnianie podmiotowosci ucznia,
zatem nalezy korzysta¢ z oceny opisowej, majacej charakter oceny ksztattujacej. Taka
ocena jest pomocnym narz¢dziem pracy dla nauczyciela oraz ucznidéw, ktérym daje
mozliwos¢ refleksyjnego uczenia sie.

Przeprowadzona analiza $wiadectw pokazata, ze ocena opisowa dotyczy najcze-
$ciej dobrego zachowania i stopnia opanowania przez dziecko tre$ci programowych,
a stawiane mu wymagania podporzadkowane sa wytacznie standardom zewnetrznym.
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Taka ocena opisowa, sprowadza dziecko do kategorii dziecka ,,podporzadkowanego”
wymogom szkoty, gdzie catkowicie pomija si¢ aspekt jego rozwoju i indywidualno-
$ci. W tym miejscu warto postawi¢ pytanie: czy praktyka szkolna zgubita sens oce-
niania opisowego, ktorego najwazniejszym celem powinno by¢é wzmacnianie pod-
miotowos$ci ucznia?

W odniesieniu do gldwnych zatozen strategii oceniania opisowego (Brzezinska,
1994, s. 24), w ktorej potozono nacisk na:
1) wzmacnianie poczucia wlasnej warto$ci opartej na ocenie wlasnych mozliwosci;
2) ksztaltowanie poczucia sprawstwa;
3) rozwijanie podmiotowosci;
4) wzbogacanie osobistych kompetencji;
5) rozwijanie tendencji do uczenia si¢ metodg prob i poszukiwan wlasnych btedow;
6) wzmacnianie tendencji do samodzielnego podejmowania zaplanowanych dzialan;
7) inspirowanie do samooceniania;
8) pobudzanie potrzeby wspotdziatania, pracy w grupie
mozna z calg pewnoscia stwierdzi¢, ze, do§wiadczana przez trzecioklasistow oce-
na opisowa na ich §wiadectwach, jest od tych zalozen daleka, a niekiedy nawet stoi
z nimi w wielkiej sprzecznosci.
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SCHOOL EXPECTATIONS EXPRESSED IN TESTIMONIES OF STUDENTS
FINISHING THIRD GRADE OF PRIMARY SCHOOL

Abstract

Descriptive assesment is an important element of school practice. The student’s image adopted by
the teacher is very important when formulating a descriptive assessment. Unfortunately, the pattern
that emerged during the analysis of the testimonials of students completing the third grade is the
pattern of the student as “performer of activities”. Teachers realistically translate their expecta-
tions into the practice of descriptive assessment, so a good descriptive assessment should show the
comprehensive development and progress of the child. During its formulation, a balance should be
maintained between social, emotional and cognitive development. Unfortunately, the analysis of the
certificates showed that evaluation of the achievements of nine-year old childern mainly boils down
to cognitive development.

Keywords: school expectations, certificate, image of a pupil, descriptive assessment, discourse
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