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Summary

SOCIAL CORRELATES OF POLISH LANGUAGE SKILLS IN YOUTHS OF POLISH DESCENT
IN REGENSBURG

The article is devoted to the cultivation of the Polish language among the youths of Polish
descent, raised in the Bavarian town of Regensburg. It presents the results of a questionnaire-
based study in which 37 teenagers having diversified skills in spoken and written Polish — from
none through splendid — were asked questions related to their self-identity, attitudes towards
Poland and the Polish language, the status of Polish in Germany and the world, friendships
with age peers in Poland, attending Polish language courses, their own general educational
achievements in the German school, the education of their Polish-speaking mothers, and
their parents caring about the Polish language. The study looks at correlations between these
factors on the one hand, and the respondents’ Polish language skills on the other. Among other
things, it demonstrates that the teenager’s skills in Polish and the value put on the language
by the parents go hand in hand with the mother’s level of education. Additionally, it presents
evidence that the percentage of children raised with two languages in secondary schools of
more prestigious type is very high and now lower than in schools of lower profile. This counters
the premises of the public discourse led by some right-wing German politicians who blame
migrant parents speaking their native languages at home for poor educational achievements of
their children.
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Cele, tlo spoleczne i kontekst naukowy badania

W dobie transgranicznej mobilnos$ci i emigracji zarobkowej na szerokg ska-
le wzrasta rola spoteczna zjawiska pielegnacji jezykéw mniejszo$ciowych i zwiaz-
kéw z krajem pochodzenia wsrod miodziezy. Opisywany tu projekt badawczy,
bedacy odpowiedzia na taki stan rzeczy, zostatl przeprowadzony w latach 2014-
—-2016 w Ratyzbonie. Miat na celu zbadanie nastawien do jezyka polskiego i zna-
jomosci kultury polskiej wsréd mtodziezy polskiego pochodzenia w warunkach
rozproszonej emigracji, jak réwniez czynnikéw motywacyjnych i spotecznych ko-
relujacych ze znajomoscia jezyka polskiego lub jej brakiem.

Tematyka niniejszego artykufu sytuuje sie zaréwno w kontek$cie rosngcej
emigracji w skali Swiatowej i europejskiej, jak i zalecen Unii Europejskiej co
do popierania wielojezykowoS$ci poprzez wspieranie nauczania jezykéw unijnych
(jako jezykow obcych) na terenie Europy. Jego najbardziej bezposrednim kon-
tekstem jest natomiast debata integracyjna w Niemczech, a zwlaszcza w Bawarii.
Dwukulturowos$¢, ktorej aspektem jest przywigzanie do innego kraju i definio-
wanie go jako sktadnika wilasnej tozsamosci oraz kultywacja drugiego jezyka,
uznawana jest tu nierzadko za czynnik utrudniajacy adaptacje spoteczng i pogar-
szajacy perspektywy zawodowe (por. Heckmann 2005; Esser 2006, premier Hesji
Roland Koch w: ,,Focus” 28.04.2007).

Celem badania jest wytonienie czynnikow demograficznych, edukacyjnych
i srodowiskowych, ktore koreluja ze znajomoscia jezyka polskiego wsrod mio-
dziezy wychowanej w Niemczech. Badanie zweryfikowalo role wybranych czyn-
nikow sprzyjajacych jego kultywacji w oparciu o model subiektywnej witalnos$ci
etnolingwistycznej oraz pojecie tozsamosci etnolingwistycznej (Giles i in. 1977;
Allard, Landry 1994). Dodatkowo analizie poddana zostata rola wybranych czyn-
nikow wykraczajacych poza wspomniane modele: wyksztalcenie i pozycja za-
wodowa rodzicéw, typ szkoty i dostep do subkultury miodziezowej w kraju
pochodzenia poprzez przyjaznie z rowie$nikami w Polsce.

Prace na temat jezyka polskiego wsrod mlodziezy polonijne;j

0 ile kultywacja jezykéw rodzimych w rodzinach emigranckich w ogéle do-
czekatla sie licznych opracowan poczawszy od lat 80. ubieglego wieku, o tyle
wiedza naukowa na temat witalnosci jezyka polskiego poza granicami Polski i jej
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uwarunkowan spotecznych jest niewielka. W ubiegtym stuleciu stosunkowo liczna
grupa badaczy zajmowala sie witalnoscia jezyka polskiego w kontekscie tozsa-
mos$ci wsrod mtodziezy polonijnej w Australii (Smolicz, Secombe 1981; Johnston
1985; Miodunka 1990; Ronowicz 1990; Janik 1996); prace te doczekaly sie aktuali-
zacji w postaci monografii Leuner (2007) i Debskiego (2009). Oprocz tego wi-
talno$¢ i kultywacja jezyka polskiego poza Polska (w Teksasie, Czechostowacji,
Frangji i ZSSR) stala sie tematem zaledwie kilku artykutow, sposréd ktoérych
jeszcze mniejsza liczba traktuje o zachowaniu jezyka w drugim pokoleniu. Wspo6t-
cze$nie podobne badania, rowniez uwzgledniajace aspekt tozsamos$ci kulturo-
wej, przeprowadzono w Kanadzie (Lustansky 2009) oraz we Francji i w Irlandii
(Debaene, Singleton 2010). Nieliczne istniejgce prace empiryczne na temat dwu-
jezycznosci polsko-niemieckiej reprezentujg orientacje psycholingwistyczng i nie
whnikajg w szersze tlo spoleczne tego zjawiska.

Z prac ilosciowych o pokrewnej tematyce nalezy tu wymieni¢ studium
Achterberga (2005), poswiecone ocenie witalnosci jezykoéw stowianskich w Niem-
czech. Na podstawie zgromadzonych danych autor stwierdza, ze jezyki sto-
wianskie w Niemczech charakteryzujg sie $rednim stopniem witalnosci, przy
czym witalno$¢ polskiego jest nizsza niz rosyjskiego, ukrainskiego i jezykéw by-
tej Jugostawii.

Demografia jezyka polskiego w Ratyzbonie i w Niemczech

Liczba os6b polskiego pochodzenia zamieszkatych w Niemczech jest trudna
do okreslenia, gdyz w ostatnich dekadach dwudziestego wieku przybyli tu licznie
zaroéwno Polacy, jak i osoby pochodzenia niemieckiego, rejestrowane jako Niemcy,
wraz ze swoimi wspotmatzonkami i dzie¢mi. Ro6znica miedzy tymi grupami bytfa
mimo ich réznego statusu trudno uchwytna, gdyz i jedni, i drudzy mieli (takze)
polskich przodkéw, a znajomos¢ jezyka niemieckiego byta nikta bez wzgledu na
pochodzenie wskutek ograniczen w mozliwosci postugiwania sie nim w powo-
jennej Polsce. W roku 2010 os6b, ktore posiadaty polskie obywatelstwo wtedy lub
uprzednio, byto okoto 1,3 miliona, w tym okofo 110 tysiecy dzieci w wieku od
5 do 15 lat (Statistisches Bundesamt 2010). W roku 2014 w Niemczech mieszkato
ponad 674 tysiecy obywateli Polski nieposiadajacych niemieckiego obywatelstwa
(Die Statista GmbH b).

W wyrywkowej ankiecie przeprowadzonej w Ratyzbonie wsréd 580 ucz-
niéw klas 7 i 9 — dzieci z rodzin, w ktérych polski byt jezykiem ojczystym dla
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jednego lub obojga rodzicow, stanowily 5%. W przeliczeniu na terytorium catych
Niemiec (Die Statista GmbH a) oznaczaloby to ponad 600 tysiecy dzieci w wie-
ku do 17 lat z rodzin, w ktorych wystepuje jezyk polski.

Tylko 55% dzieci z rodzicem polskojezycznym (16/29) i az 81% pozostatych
dzieci rodzica, dla ktérego niemiecki nie byt jezykiem ojczystym, potwierdzito, ze
wychowuje sie wielojezycznie. Jezyk polski okreélito przy tym jako swoj drugi
tylko 41% dzieci rodzicow polskojezycznych, gdyz w czterech przypadkach wy-
mieniono tylko inny jezyk jako drugi (jezyk drugiego rodzica). Nieprzekazywa-
nie jezyka polskiego dzieciom przez rodzicéw polskojezycznych nie jest wiec
rzadkim wyjatkiem (na co zdawat sie wskazywac profil naszej grupy responden-
tow, o ktorej ponizej), lecz zachowaniem powszechnym.

Réznica co do wychowania dwujezycznego miedzy dzie¢mi z rodzicem pol-
skojezycznym a pozostalymi dzie¢mi majacymi rodzica, dla ktérego niemiecki
nie jest jezykiem rodzimym, jest wysoce istotna statystycznie (chi* = 9,13, df = 1,
p < 0,005).

Rekrutacja i charakterystyka demograficzna respondentéw

Analiza opiera sie na wywiadach przeprowadzonych wsréd wychowanych
w Niemczech dzieci matek polskojezycznych, w tym jedenastu matzenstw polsko-
-niemieckich, dwudziestu czterech matzenstw miedzy rodzicami pochodzgcymi
z Polski i dwoch innych. (Kryterium uczestnictwa stanowito posiadanie jednego
rodzica polskojezycznego, a o faktycznym sktadzie prébki zdecydowata demogra-
fia malzenstw polsko-niemieckich, w ktorych bardzo silnie przewazaja matzen-
stwa Polek z Niemcami). Dzieci urodzily sie w Niemczech (33 osoby) lub przybyty
do Niemiec w okresie niemowlecym (2 osoby) badz w wieku trzech lat (2 osoby).
Dzieci urodzone w Polsce przebywaly z matkami w domu do momentu opusz-
czenia Polski, tak jak niemal wszystkie dzieci urodzone w Niemczech.

W przypadku Ratyzbony liczba uczniéw miedzy 13 a 17 rokiem zycia ma-
jacych polskojezycznego rodzica wynosi okoto 800* (przy ekstrapolacji danych ze
statystyki demograficznej i naszej ankiety). Mozna wiec zalozy¢, ze nasza prébka
objeta okoto 5% miodziezy spetniajacej sformutowane kryteria.

Uczniowie zostali zaproszeni do udzialu w badaniu z uzyciem metody fan-
cuchowej (lawinowej), to znaczy docieraliSmy do kolejnych os6b na podstawie

2 Regierung der Oberpfalz, Der demografische Wandel in der Oberpfalz in Zahlen und Grafiken,
http://www.regierung.oberpfalz.bayern.de/wfs/dw_opf/zahlen.php (dostep: 3.03.2016).
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rekomendacji uprzednich respondentéw. By przeciwdziala¢ jednostronnej re-
krutacji os6b wykazujacych zainteresowanie jezykiem polskim i Polska, ofero-
walismy kandydatom atrakcyjng nagrode w postaci biletéw do kina o wartosci
20 euro. Pomimo to zastosowanie metody tancuchowej oznacza, podobnie jak
we wspomnianym studium Achterberga (2005), ze probka nie moze by¢ uznana
za reprezentatywng co do znajomosci jezyka polskiego wsréd mtodziezy szkol-
nej o polskich korzeniach w Ratyzbonie badz jej nastawien do Polski i posiada-
nia przez nig polskiego poczucia tozsamosci. Dzieci wychowane bez jezyka
polskiego mimo posiadania rodzica polskojezycznego stanowig bowiem tylko
14% respondentow. Wspomniana powyzej ankieta przeprowadzona wyrywkowo
w szkotach sugeruje, ze dzieci takich moze by¢ ponad 50%. Zgromadzone dane
pozwalaja wiec jedynie na badanie wzajemnych korelacji miedzy parametrami
sytuacji objetej badaniem, w szczeg6lnosci miedzy znajomoscia polskiego a czyn-
nikami, ktére moga mie¢ na nig wptyw lub by¢ przez nig uwarunkowane.

Metoda i zagadnienia badawcze

Celem badania jest stwierdzenie, ktére z wymienionych czynnikéw kore-
lujg ze znajomoscia polskiego u respondentow i ktore wyr6zniaja sie pod wzgle-
dem stopnia tej zaleznoSci:

e niemiecki rodzic (ojciec),

° nastawienie do Polski,

e nastawienie do jezyka polskiego,

e  subiektywna witalnosc¢ jezyka polskiego i niemieckiego,

o  dlugotrwatle przyjaznie z réwiesnikami w Polsce,

e typ szkoly (liceum, dziesiecioletnia szkota realna, dziewiecioletnia szkota
zasadnicza),

e ocena z jezyka niemieckiego na $wiadectwie ukonczenia szkoty podstawo-
wej (to znaczy w czwartej klasie),

o  wyksztalcenie matki,

e  polskie i niemieckie poczucie tozsamosci.

Oprocz tego wskazemy korelacje (lub ich brak) miedzy wybranymi czynnikami
oraz miedzy znajomoscia polskiego a odpowiedziami na poszczegdlne pytania
zawarte w ankiecie.

Wywiady przeprowadzone z respondentami zawieraly elementy ankiety ust-
nej i to na jej wynikach opiera sie przedstawiona tu analiza.
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Ocena sprawnosci jezykowej

Istotnym elementem wywiadu byta ocena poszczegolnych sprawnosci jezy-
kowych w jezyku polskim, ktéra pozwolita na zbadanie korelacji miedzy znajo-
moscig polskiego a innymi aspektami objetymi badaniem.

W ocenie znajomosci jezyka polskiego zastosowano skale od zera do trzech
W ocenie pieciu sprawnosci — rozumienia jezyka moéwionego, mowienia, pisania
(dyktanda), czytania i rozumienia tekstu czytanego. Sumaryczna skala ocen obej-
mowala rezultaty od 0 do 13 punktéw, po 6 punktéw za jezyk moéwiony i pisany
(gdzie zastosowano czynnik 2/3 dla wyréwnania liczby punktéw w stosunku do
jezyka mowionego) plus dodatkowy punkt za poprawng wymowe (nieodréznial-
ng od wymowy réwie$nikéw w Polsce).

Do celéw wizualizacji wynikéw uczniowie zostali podzieleni w zaleznoSci
od uzyskanych ocen na pie¢ grup. Klasyfikacja ta postuzyta tu do przedstawienia
srednich z innych elementéw badania i tym samym unaocznienia omawianych
korelacji badZ podobienstw miedzy grupami o réznej znajomosci polskiego.
Podziat na grupy ma tu jedynie charakter pomocniczy, stuzac lepszej zrozumia-
tosci i wizualizacji wynikow.

Subiektywna witalnos¢ jezyka polskiego

Zaproponowane cztery dekady temu pojecie witalnosci etnojezykowej
(Giles, Bourhis, Taylor 1977) stato sie istotnym punktem odniesienia w badaniach
powigzan miedzy poczuciem tozsamosci etnicznej i jezykowej oraz kultywacji
jezykow mniejszosci, w szczegdlnosci po rozszerzeniu tego pojecia o aspekt
subiektywny (subiektywna witalno$¢ jezykowa, Bourhis, Giles, Rosenthal 1981).
Pierwotnie scharakteryzowana zostata jako ,to, co sprawia, ze grupa zachowu-
je sie jako podmiot posiadajacy odréznialng i aktywna kolektywng tozsamos$¢
w sytuacjach kontaktu miedzy grupami” (that which makes a group behave as
a distinctive and active collective identity in intergroup situation, ttum. H.P.). Czynniki
warunkujgce wystapienie takiej kolektywnej tozsamos$ci traktowane sa zwtasz-
cza przez badaczy zajmujacych sie badaniami iloSciowymi jako jej wyznaczniki,
ktore sktadajg sie na witalno$¢ samg w sobie. Naleza do nich czynniki wyzna-
czajace status danej grupy etniczno-jezykowej — status spoteczno-ekonomiczny
jej cztonkéw i wplyw tej grupy na polityke oraz pozycja jezyka wzgledem in-
nych jezykéw; demografia — liczebno$¢ grupy, jej rozlozenie przestrzenne oraz
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demografia ruchoéw migracyjnych, w koncu — poparcie instytucjonalne (w syste-
mie o$wiaty, w innych formacjach panstwowych i prywatnych oraz w mediach).
Rozszerzenie o przymiotnik ,subiektywna” odnosi sie do faktu, ze (obiektywna)
witalnos$¢ jezyka ma wplyw na motywacje potencjalnych i faktycznych uzytkow-
nikow co do jej kultywagji (lub zarzucenia) tylko na tyle, na ile znajduje odbicie
w ich (subiektywnej) sSwiadomosci. Subiektywna witalno$c¢ jezyka pozwala sie ba-
dac¢ za pomoca ankiet skierowanych do kregu zainteresowanych i sprawdzajacych
ocene wymienionych aspektéw witalnosci obiektywne;j.

Przeprowadzone wywiady zawieraly pytania na temat statusu oséb po-
stugujacych sie jezykiem polskim, jego wystepowania, popularnosci, uzytecz-
nosci, dostepnosci zorganizowanej nauki polskiego i polskojezycznych mediéw
w Niemczech oraz statusu polskiego w $wiecie w stosunku do niemieckiego.
Odpowiedzi udzielano na czterostopniowej skali Likerta — od 0 (najnizsza) do
3 (najbardziej pozytywna).

Nastawienie do jezyka polskiego

Ankieta obejmowata nastepujace stwierdzenia i opcje do wyboru:

4Jest dla mnie wazne, by znac polski jak najlepiej”.

,Chciatbym/chciatabym, zeby moje dzieci méwily po polsku”.

»Polski mi sie podoba”.

(tak/raczej tak/raczej nie/nie)

»Zrobitem/zrobitam co$ z wlasnej inicjatywy, by poprawi¢ swoja znajomos$¢
polskiego (co konkretnie?)” (ocena na podstawie wypowiedzi)

Dodatkowe pytania zadaliSmy tylko uczniom przynajmniej w niewielkim
stopniu znajgcym jezyk polski (1-13 punktéw w tescie jezykowym):

»Polski jest tadniejszy niz niemiecki”.

»Bez polskiego czego$ by mi brakowatfo”.

4Jestem dumny/dumna ze swojej znajomosci polskiego”.

(tak/raczej tak/raczej nie/nie)

Nastawienie do Polski

Ocena nastawienia do Polski jako kraju opierafa sie na nastepujagcym zesta-
wie pytan:
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,Jakim krajem jest Polska? Opisz ja, wymieniajgc kilka cech, np. za pomocg
przymiotnikéw lub rzeczownikéw”. (ocena na podstawie wypowiedzi)

,Czy interesujesz sie Polskg jako krajem, a jesli tak, to czym konkretnie?”

»,Czy czujesz sie zwigzany/zwiazana z Polska?”

,Czy denerwuje cie, gdy kto§ w Niemczech méwi Zle o Polsce?”

,Czy trzymasz kciuki za polskich sportowcow?”

Odpowiedzi udzielono na skali Likerta (3-0: tak/raczej tak/raczej nie/nie)
z wyjatkiem pytania pierwszego, gdzie odpowiedz jako$ciowa zostala przetrans-
ponowana na parametr liczbowy.

W pytaniu o zainteresowanie Polska konkretne obszary zainteresowan nie
byly przedmiotem analizy, natomiast takie sformutowanie pozwolito na uniknie-
cie pustostownych deklaracji, powodujac zrozumienie pytania w zamierzonym
przez nas sensie, roznym od sensu pytania o poczucie zwigzku. Odnotowali$my
faktycznie znaczne r6znice w odpowiedziach na te dwa pytania udzielanych przez
te same osoby.

Poczucie tozsamosci etnicznej

W analizie tozsamosci kulturowej os6b zyjacych w warunkach wielokulturo-
wosci nalezy wzia¢ pod uwage fakt, ze z jednej strony jezyki i kultury walcza mie-
dzy sobg o uwage i znaczenie w ich indywidualnej hierarchii wartosci i afiliacji,
z drugiej strony afiliacje kulturowe nie wykluczaja sie wzajemnie. Nastepujace
pytania postawiono respondentom rozfgcznie, po uprzednim przeczytaniu obu
pytan i poinformowaniu respondenta, ze nie majg one charakteru alternatywne-
go (albo-albo).

»Czy czujesz sie Polakiem/Polkg?”

,Czy czujesz sie Niemcem/Niemkg?”

Rezultaty

Nalezy zaznaczy¢, ze sprawdziliSmy potencjalny wptyw pftci i wieku na zna-
jomos$¢ jezyka, poczucie tozsamosci, subiektywng witalno$¢ jezyka polskiego
i nastawienie do jezyka polskiego oraz Polski, osobno i w kombinacjach (dwu-
czynnikowych) metoda regresji wieloczynnikowej. Zaden z wynikéw nie zblizyt
sie do istotnosci statystyczne;j.
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Znajomosc jezyka polskiego

Nastepujace tabelaryczne zestawienia przedstawiajg wyniki uzyskane w ba-
daniu. Tabela 1 pokazuje strukture grupy co do znajomosci jezyka polskiego.

Tabela 1. Znajomos¢ jezyka polskiego wraz z poprawng wymowa (méwieniem ,bez akcentu”)
w podziale na grupy

Oznaczenie Wynik testu Liczebnos$¢ Wymowa
grupy jezykowego grupy rodzima

I 12-13 8 7

I 11,2-11,7 5 4

111 9,5-6,2 12 6

v 4,7-2 7 1

\ 0-1 5 0

Znajomos¢ jezyka polskiego u dziecka a wyksztalcenie matki

Wyksztalcenie rodzicéw, ich sytuacja zawodowa oraz aspiracje dotyczace
wyksztalcenia dzieci znajdujg sie wsréd czynnikéw ,indywidualnych” wymienio-
nych przez Myers-Scotton (2005) jako czynniki prognostyczne, korelujace z kul-
tywacja jezyka kraju pochodzenia w drugim pokoleniu emigrantow. Wedtug
powyzszego zrodia w USA przekazywanie jezyka odziedziczonego wystepuje
czeSciej w rodzinach o niskim statusie zawodowym i edukacyjnym. Ta sama za-
lezno$¢ przedstawia sie odwrotnie w przypadku jezyka kantonskiego w Nowej
Zelandii (Lee, Ballard 2016), przy czym giéwna role zdaje sie odgrywac tu czyn-
nik ekonomiczny — wyksztalcone i dobrze sytuowane rodziny chinskie sg w sta-
nie pozwoli¢ sobie na kultywacje wiezi z krajem rodzinnym (wizyty, zakup prasy,
ksigzek, telewizji i in. mediéw) w wiekszym stopniu niz emigranci wykonujacy
gorzej optacang prace fizyczna.

Podczas gdy ze wzgledu na blisko$¢ geograficzng obu krajow czynnik ten
zdaje sie nie odgrywac wiekszej roli w stosunku do jezyka polskiego w Niem-
czech, obserwacje sugerowaly, ze i tu wystepuje pozytywna zalezno$¢ miedzy dba-
toscig o jezyk kraju pochodzenia i poziomem wyksztalcenia rodzicéow. Test t
nie potwierdzit istotnosci statystycznej ré6znic w znajomosci polskiego miedzy
dzie¢mi matek posiadajacych wyksztalcenie wyzsze i §rednie, potwierdzit nato-
miast wysoce istotng réznice miedzy matkami o wyksztalceniu zasadniczym zawo-
dowym i §rednim (t = 4,05, df = 16, SD = 1,689, p < 0,001) oraz zasadniczym
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zawodowym i wyzszym (t = 4,73, df = 20, SD = 1,96, p = 0,0001). Nalezy dodac¢,
ze poziom wyksztatcenia rodzicéw przektada sie rowniez na aspiracje odnosnie
planowanej przysziosci zawodowej dziecka i w bardzo znacznej mierze na typ
szkoty, do ktoérej uczeszcza ono po ukonczeniu szkoly podstawowej (Bockler
Impuls 07/2010).

Tabela 2. Zalezno$¢ miedzy punktacjg uzyskang w tescie z jezyka polskiego a wyksztalceniem

matki

Poréwnywane grupy nA nB Srednia A | Srednia B Istotnos¢ (test t)
Wyksztalceni ; A

},(SZ ? cenie wy%sze @ 17 14 8,95 8,37 p>0,1
a $rednie (B) matki
Wyksztalcenie $rednie (A

yksz a.cenle sre nle.( ) 14 6 837 1.70 p < 0,001
a zasadnicze (B) matki
Wyksztalceni 7 A

yksz a'ceme wyzszg (A) 17 6 8.95 1.70 p = 0,0001
a zasadnicze (B) matki

nA, nB — liczba respondentéw w poréwnywanych grupach A, B; srednia A/B — $rednia punktacja
uzyskana w danej grupie.

Wielojezycznos¢ a typ szkoly ogétem

W Niemczech od czaséw Bismarcka panuje trojdzielny system szkolnictwa
(z wyjatkami traktowanymi, najogolniej biorac, jako eksperyment edukacyjny).
Po czwartej klasie szkoty podstawowej dzieci kierowane sg na podstawie ocen
uzyskanych z trzech przedmiotéw (niemiecki, angielski, matematyka) do jed-
nego z trzech typow szkét: gimnazjum prowadzacego do matury, szkoly realnej
(klasy 5-10) oraz szkoty zasadniczej (klasy 5-9). Typ szkoly jest miernikiem
predyspozycji, ktore podlegaja ocenie w ramach systemu oswiaty, i w duzym
stopniu prognozg przysztej pozycji zawodowej.

Ankieta w trzech typach szkét (n = 580) wykazala, ze wychowanie dwuje-
zyczne i typ szkoly nie koreluja ze sobg wsrod dzieci posiadajacych rodzica, dla
ktorego jezyk niemiecki nie jest jezykiem ojczystym. Takie dzieci wychowane
tylko z jezykiem niemieckim trafialy do szkoly zasadniczej i gimnazjum tak sa-
mo czesto, jak dzieci wielojezyczne. Tabela 3 ukazuje powszechnos$¢ wystepo-
wania wiecej niz jednego jezyka rodzimego u rodzicéw, w tabeli 4 zilustrowane
sq roznice w zakresie udostepnianiu dziecku jezyka innego niz niemiecki przez
takie rodziny w zaleznosci od typu szkoty.



126 HANNA PULACZEWSKA

Tabela 3. Procent dzieci z rodzicem, dla ktérego niemiecki nie jest jezykiem rodzimym,
w réznych typach szkot

Jezyki ojczyste rodzicow Liceum Szkofa realna Szkota zasadnicza
tylko niemiecki 62% (201) 56% (102) 35% (48)
nie lub nie tylko niemiecki 38% (124) 44% (80) 65% (91)

Tabela 4. Profil jezykowy dzieci z rodzicem, dla ktérego niemiecki nie jest jezykiem
rodzimym, w réznych typach szkot

Rodziny wielo- i obcojezyczne Liceum Szkofa realna Szkota zasadnicza
dzieci wychowane: n=124 n =80 n =91
wielojezycznie 74% 84% 75%

tylko z niemieckim 26% 16% 25%

Stwierdzenie, ze wychowanie tylko z jezykiem niemieckim w rodzinach
wielo- lub obcojezycznych wystepuje réwnie rzadko w przypadku uczniow
szkoly zasadniczej, jest zaskakujace. Zwtaszcza w kontek$cie debaty toczonej
w Niemczech, w ktérej nierzadko zaktada sie pozytywny wptyw monolingual-
nego wychowania w niemieckim na wyniki w nauce. Niestety trudno uwazac ten
rezultat za ostateczny argument przeciwko poplecznikom wychowania w jedno-
jezycznosci — ze wzgledu na nikig liczbe respondentéw i szkét objetych badaniem
(n = 10). Dostep do nich jest utrudniony ze wzgledu na podleganie lokalnym
wiladzom szkolnym, ktore tylko wyjatkowo udzielajg zgody na badania niema-
jace zwiazku z treSciami programu nauczania.

Znajomosc jezyka polskiego a typ szkoly

Wyniki uzyskane w anonimowej ankiecie pisemnej w szkofach, ktéra dotarta
do 29 dzieci posiadajacych polskojezycznego rodzica ukazuje tabela 5.

Tabela 5. Profil jezykowy dzieci z rodzicem polskojezycznym w réznych typach szkot

Typ szkoly Liceum Szkota realna Szkota zasadnicza
dzieci wychowane: n=3_8 n =20 n=19
wielojezycznie bez polskiego 0 4 5
wielojezycznie z polskim 3 8 9

tylko z niemieckim 5 8 5




SRODOWISKOWE KORELATY ZNAJOMOSCI JEZYKA POLSKIEGO... 127

Potwierdza to brak reprezentatywnosci probki co do znajomos$ci jezyka
polskiego wsréd ogoétu dzieci z rodzin polskojezycznych, nie neguje natomiast
zasady szukania zalezno$ci miedzy czynnikami $rodowiskowymi (w tym eduka-
cyjnymi) a stopniem opanowania jezyka polskiego. Tabela 6 ukazuje, do jakich
szkot uczeszczaja objeci badaniem uczniowie o réznej znajomosci polskiego.

Tabela 6. Uczeszczanie do szkot roznych typéw a kompetencja jezykowa w jezyku polskim

Liczba Jez. polski Liceum Szkofarealna | Szkofa zasadnicza
13 111 85% 15% 0%
12 11 50% 25% 25%
12 V-V 25% 25% 50%
Srednia 9,52 6 4,66

Zestawienie sugeruje bardzo silnie, ze znajomo$¢ polskiego jako jezyka
ojczystego wigze sie w duzym stopniu z wymiernymi uzdolnieniami dziecka wy-
kazywanymi w wieku lat 10, kiedy to nastepuje rozdziat na rézne typy szkot.
Test t potwierdzit statystycznie stabo istotng réznice w znajomosci polskiego mie-
dzy uczniami gimnazjum i szkoty realnej (t = 2,09, df = 26, SD = 1,68, p < 0,05),
wysoce istotng roznice miedzy uczniami gimnazjum i szkoly zasadniczej (t = 3,4,
df = 27, SD = 1,431, p < 0,005) i wysoce istotng réznice miedzy gimnazjum
a pozostalymi typami szkoét tacznie (t = 3,392, df = 35, SD = 1,267, p = 0,002).
Réznica miedzy uczniami szkoly realnej i zasadniczej nie byla istotna staty-
stycznie, przy czym rezultat ten jest matlo miarodajny ze wzgledu na niewielkg
liczebnos¢ obu grup.

Tabela 7. Zalezno$¢ miedzy $rednig punktacjg uzyskang w tescie z jezyka polskiego
a typem szkoty

Poréwnywane grupy nA nB Srednia A | Srednia B Istotnos¢ (test t)
Gimnazjum (A) a inne
20 17 9,2 53 = 0,02

typy szkot (B) p
Gi j A kot

imnazjum (A) a szkota 20 3 9.2 6.0 p < 005
realna (B)
Gi j A kot

1mnaz'Jum (A) a szkota 20 9 9.2 47 b < 0,005
zasadnicza (B)
Szkota re'alna (A) 3 9 6.0 47 brak
a zasadnicza (B)

nA, nB — liczba respondentéw w poréwnywanych grupach A, B; $rednia A/B — Srednia punktacja
uzyskana w danej grupie.
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Istotnym aspektem debaty na temat jezykéw mniejszosciowych w domu
i w szkole prowadzonych w Niemczech jest ich wplyw na kompetencje w jezy-
ku niemieckim, ktéra jest czynnikiem decydujacym w osiggnieciach szkolnych
i karierze zawodowej. Korelacja miedzy oceng uzyskang z jezyka niemieckiego
na koniec klasy czwartej (w momencie rozejscia sie drég edukacji)’ a obecng
znajomoscig polskiego u badanych jest staba i statystycznie nieistotna (r = 0,14,
p > 0,1). ZatozyliSmy wiec, ze postugiwanie sie jezykiem niemieckim w komu-
nikacji z niemieckojezycznym ojcem mogfo stanowi¢ tu istotng réznice, i prze-
testowaliSmy zalezno$¢ tylko dla 26 dzieci niemajgcych niemieckiego rodzica.
Wystagpita $rednio silna zalezno$¢ (r = 0,47), istotna statystycznie na poziomie
0,02 (p = 0,015), to znaczy dzieci rodzicow obcojezycznych (w stosunku do
niemieckiego) lepiej radzace sobie z jezykiem niemieckim jako przedmiotem
szkolnym w szkole podstawowej lepiej opanowaly jezyk polski i odwrotnie.

O kierunku i podiozu tej zaleznosci nie mozna wyrokowa¢ na podstawie
danych statystycznych, mozna natomiast zaproponowac nastepujace hipotezy:
(1) Zdolno$¢ do opanowania jezyka mniejszo$ciowego koreluje ze zdolno$ciami

jezykowymi w ogdle, a wiec rowniez ze stopniem opanowania jezyka nie-

mieckiego.

(2) Gorsze oceny z jezyka niemieckiego uzyskali uczniowie, ktorych rodzice
ograniczali przekaz jezykowy w polskim (czyli to, co dziecko styszy lub czyta
po polsku) i uzywali w domu w wiekszym stopniu jezyka niebedacego ich
jezykiem ojczystym (niemieckiego), tym samym obnizajac jakos$¢ przeka-
zu jezykowego w ogole, co ujemnie wplyneto na nauke obu jezykéw (por.
Cummings 1979 — common underlying language proficiency).

(3) Rodzice dzieci, ktore nie zakwalifikowaty sie do szkoty wyzszego i bardziej
prestizowego typu, m.in. ze wzgledu na sftabsza ocene z niemieckiego, pod-
dali sie sugestiom otoczenia, ze przekaz w jezyku innym niz niemiecki od-
bif sie negatywnie na postepach dziecka w nauce i zastgpili catkiem lub
cze$ciowo jezyk polski niemieckim w domu, hamujac lub spowalniajac roz-
woj tego pierwszego.

Hipotezy 2 i 3 maja odwrotny kierunek powiazania przyczyny i skutku
— w hipotezie 2 typ szkoty, do ktorej trafito dziecko, wynikt z zachowan jezy-
kowych rodzicéw, w hipotezie 3 odwrotnie. Bedziemy szukac¢ weryfikacji hipo-
tez (2) i (3) w wywiadach przeprowadzonych z rodzicami i dzie¢mi.

* Oceny poézniejsze, uzyskane w szkotach $rednich, nie sg miarodajne, gdyz rézne typy szkot
réznig sie¢ wymaganiami.
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Poczucie tozsamosci, subiektywna witalnos¢ jezyka polskiego w Niemczech
oraz nastawienia do jezyka i kraju jako korelaty znajomosci jezyka

Tabela 8 ukazuje sumy z odpowiedzi udzielonych na pytania zwigzane
z oceng witalnosci jezyka polskiego w Niemczech dla poszczego6lnych grup.
Subiektywna witalno$¢ wykazuje bardzo stabg korelacje ze znajomoscia jezy-
ka (r = 0,17), przy czym poziom istotnoS$ci statystycznej nie zostal osiagniety
(p > 0,01). Na pytanie: ,,Czy ludzie mieszkajacy w Niemczech uwazaja, ze warto
znac polski?” 29 respondentéw odpowiedziato ,nie” lub ,raczej nie” (Srednia 1,0
— ,raczej nie”), motywujac to zazwyczaj faktem, ze jezyk polski jest jezykiem
uzywanym tylko w jednym kraju.

Tabela 8. Subiektywna witalnos$¢ a znajomos¢ jezyka polskiego

Znajomos¢ polskiego Subiektywna witalno$¢ polskiego w Niemczech
| 1,5
1l 1,4
11 14
\% 1,1
\Y 1,4

Tabela 9. Nastawienia do Polski i jezyka polskiego: $rednie z czterech pytan skierowanych
do calej grupy oraz siedmiu pytan skierowanych do oséb z co najmniej minimalng
znajomoscig polskiego

Znajomo$¢ | Nastawienie do Polski | Nastawienie do polskiego | Nastawienie do polskiego
polskiego (4 pytania) (7 pytan)

I 2,3 (1,4-3,0) 2,4 (1,6-3,0) 2,5

1 1,9 (0,8-3,0) 2,3(0,8-3,0) 2,2

111 2,1(0,6-2,8) 2,0 (0,5-3,0) 2,0

\Y% 2,6 (2,0-3,0) 2,2(0,3-3,0) 2,1

Vv 2,1(1,4-2.8) 1,9 (1,3-3,0) 30(n=1)

Uwaga: W nawiasie podano minimum i maksimum uzyskane w danej grupie.

Natomiast nastawienie do Polski i jezyka polskiego, ukazane w tabeli 9, byty
w wiekszos$ci pozytywne i bardzo pozytywne, niezaleznie od stopnia opanowa-
nia jezyka. Mtodziez gorzej wladajgca polskim, zadeklarowata réwnie silne po-
czucie zwiazku z Polska, jak jego wysoce kompetentni uzytkownicy. Srednia
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odpowiedzi wyniosfa 2,4 i byla znacznie wyzsza niz dla pytania o zainteresowanie
Polska (1,8), ktore tez nie wigzato sie ze stopniem znajomosci jezyka polskiego.

Wspétzaleznos¢ miedzy poczuciem niemieckosci i polskosci byta praktycz-
nie zerowa (r = 0,054), a (wzajemnie przeciwna) korelacja kazdego z nich osob-
no ze znajomoscia jezyka staba. Znaczniejszy zwiazek ze znajomoscig polskiego
okazaly dopiero tacznie, w tym sensie, zZe przewaga niemieckiego poczucia
tozsamosci nad polskim korelowata z punktacjg uzyskana w teScie jezykowym
w stopniu Srednim (patrz tabela 11).

Inne czynniki: przyjaznie ,,z piaskownicy”, kursy polskiego
i nastawienie rodzicow

W poszukiwaniu korelatéw znajomosci jezyka polskiego zbadaliSmy wiele
potencjalnych zalezno$ci i wytoniliSmy trzy czynniki wykazujace wyzsze wspot-
czynniki korelacji niz kazdy z oméwionych powyzej czynnikéw, opartych na po-
jeciach subiektywnej witalnosci etnojezykowej i tozsamosci etnolingwistycznej.
Wszystkie dzieci w grupach I i I, czyli grupach o bardzo dobrej i znakomitej
znajomosci polskiego, spetnialy jedno lub obydwa z nastepujacych kryteriow:
uczeszczanie na kurs polskiego i posiadanie diugoletniego przyjaciela w Polsce
(lub kilkorga takich przyjaciotl), przez ktérego zostaly wprowadzone we wspol-
czesna polska kulture mlodziezowa. Zaden z tych czynnikéw osobno nie za-
pewnial osiagniecia przynajmniej bardzo dobrej znajomosci jezyka (pozycji
w grupie ll), ale osoby spetniajace jedno i drugie kryterium uplasowaly sie bez
wyjatku w dwéch grupach o najlepszej znajomosci jezyka. Wsréd uczniéw o naj-
lepszej znajomosci polskiego (grupy I i II) dwie osoby nie mialy przyjaciél
w Polsce, jedna osoba zas$ nie chodzita na kurs polskiego. W srodkowej grupie IlI
cztery osoby uczeszczaly na kurs polskiego w czasie udzielania wywiadu lub
wczedniej, a jedna (inna) osoba utrzymywata dtugoletnig przyjazn z réwiesni-
kiem w Polsce. Wystgpita silna wspoizaleznos¢ (Pearson) miedzy znajomoscig
jezyka a pielegnowaniem diugoletniej przyjazni rowiesniczej w Polsce i taka sa-
ma dla kursu jezyka polskiego. Oba czynniki wystepowaly czesto tacznie i kore-
lowaly ze sobg w $rednim stopniu (r = 0,44, p < 0,005). Wieloczynnikowa analiza
regresji (ze znajomoscia jezyka potraktowang jako zmienna zalezna) wykazatfa
odpowiednio warto$ci niestandaryzowanego wspétczynnika regresji B, = 3,896
i B, = 4,301 oraz bardzo do siebie zblizone wartosci standaryzowanego wspot-
czynnika regresji, odpowiednio 3, = 0,453 (p < 0,001) i 3, = 0,486 (p < 0,001).
Suma arytmetyczna obu czynnikow korelowata ze znajomoscia jezyka w bardzo
wysokim stopniu (wspo6tczynnik korelacji Pearsona r = 0,80, p < 0,001). Osiem
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sposréd dziesieciu oso6b spetniajacych oba kryteria méwi po polsku bez obcego
akcentu.

Wszystkie osoby (15) posiadajace diugoletniego przyjaciela lub przyjaciot
w Polsce odpowiedzialy ,tak” lub ,raczej tak” na pytanie o to, czy czuja sie
Polakami (odpowiednio 7 i 8 o0s6b), w pozostalej grupie 41% respondentéw
udzielito odpowiedzi ,nie” lub ,raczej nie”; réznica jest istotna statystycznie
(t = 2,23, df = 35, SD = 0,291, p < 0,05).

Nalezy podkresli¢, ze zadne z dzieci, ktére uczyly sie polskiego wytacznie
w domu od rodzicédw i od innych czlonkéw rodziny, nie uczeszczajac na kurs
polskiego ani nie pielegnujac przyjazni réwiesniczej w Polsce, nie osiagneto
najwyzszego stopnia sprawnosci w jezyku méwionym, ocenionej na 7 punktéw
(w przyblizeniu nierozréznialno$¢ od rowiesnikéw w Polsce, tacznie z brakiem
obcego akcentu) lub na 6 punktéw. Czternascioro dzieci, ktére uzyskaly jedng
z tych ocen, posiada przyjaciol w Polsce (2 osoby), chodzi lub chodzito na kurs
(2 osoby) lub jedno i drugie (10 oséb).

Wreszcie postawiliSmy badanym pytanie, czy dla ich rodzicow jest waz-
ne, by znali jezyk polski, i poprosiliSmy o uzasadnienie oceny. Rowniez w tym
przypadku potwierdzita sie znana z literatury przedmiotu tendencja ojcow do
przywigzywania mniejszej wagi do przekazywania jezyka ojczystego dzieciom.
W przypadku matek osiemnascie os6b udzielifo odpowiedzi zdecydowanie
twierdzacej, w przypadku ojcow zaledwie pie¢ z dwudziestu czterech oso6b. Ko-
relacja ze znajomoscia jezyka wynosita 0,52 w przypadku matek i 0,40 w przy-
padku ojcéw, a 0,57 dla sumy arytmetycznej obu ocen.

Tabela 10. Subiektywna ocena znaczenia, jakie znajomosc jezyka polskiego u dziecka
ma dla jego rodzicow

Grupa Matka Ojciec Razem
I 2,5 0,6 3,1
Il 1,4 1,4 2,8
111 13 0,7 2,0
\Y 1,7 0,1 1,9
\% 0,0 0,0 0,0

Odnotowali$my tez wysoce istotng pozytywng korelacje miedzy wyksztal-
ceniem matki a waga przywiazywang przez nig wedtug dziecka do pielegnacji
jezyka polskiego (matki z wyksztalceniem wyzszym — $rednia A = 2,3; matki
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z wyksztalceniem $rednim - $rednia B = 1,3; matki z wyksztatceniem zasadni-
czym — $rednia C = 0,2; test t A/B: p < 0,02; df = 29, SD = 0,319; test t A/C:
p = 0,0001, df = 21, t = 4,62, SD = 0,422; test t B/C: p = 0,0025, df = 18,
t = 3,51, SD = 0,319).

Zestawienie rezultatow

Stwierdzone wymierne zaleznosci miedzy poszczegélnymi czynnikami be-
dacymi przedmiotem analizy i znajomoscia jezyka polskiego w oparciu o wspot-
czynnik korelacji Pearsona zestawiamy w tabeli 11.

Tabela 11. Zaleznosci miedzy czynnikami spotecznymi i edukacyjnymi a znajomoscia polskiego

. T Wspolcz. Stopien L,

Czynnik n .yp . spoicz o.pler,1 . Istotnos$¢
zaleznoSci | Pearsonar | zaleznosci
niemiecki ojciec 37 ujemna -0,16 b. staba brak
Iski . .
FP(;)S e pocicie forsamord 37 | dodatnia 0,35 staba p < 0,05
remiecki -
n@mec <’1e. poczucie 37 ujemna -0,39 staba/srednia | p < 0,01
tozsamosci (n)
. remiecki

przewazajace memieckie 37 ujemna -0,51 Srednia p < 0,005

poczucie tozsamosci (n-pl)

nastawienie do jezyka 37/33 | dodatnia | 0,21/0,15 | staba/b. staba brak

polskiego
w tym: duma ze znajo- 37 | ujemna | -0,14 b. staba brak
mosci jezyka polskiego
tym: C t ¢
W yn'1 zy' Warto znac 37 brak 0,007 brak brak
polski w Niemczech?
nastawienie do Polski 37 ujemna -0,14 b. staba brak
tym: zaint i
W Iym: zaiteresowanie 37 ujemna -0,18 b. staba brak
Polska
w tym: poczucie zwigzku 37 ujemna -0,14 b. staba brak
biekt italnos¢
su 1e.< ywna v‘{l amnose 37 dodatnia 0,17 b. staba brak
polskiego w Niemczech
w tym: Czy ludzie brak
w Niemczech uwazaja, 37 brak 0,004 brak
. . - (r = 0,004)
ze warto znac polski?
biekt italnos¢
stlextywna witainosc 37 brak -0,01 brak brak

polskiego w $wiecie
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biel italnodé
sublektywna witainosc 37 | ujemna | -035 staba p < 0,05
niemieckiego w $wiecie

przyjazn rowiesnicza w Polsce 37 dodatnia 0,67 silna p < 0,001
kurs jezyka polskiego 37 dodatnia 0,68 silna p < 0,001
polski wazny dla matki 37 dodatnia 0,52 Srednia p < 0,001
polski wazny dla ojca 37 dodatnia 0,40 $rednia p < 0,02

- azvka niemiecki

ocena ,Z L 26 dodatnia 0,47 srednia p < 0,02
w klasie IV

Omoéwienie wybranych wynikéw

Przedstawione wyniki przecza w dalszym ciaggu dos¢ popularnej w Niem-
czech (poza Srodowiskami eksperckimi) tezie, jakoby postugiwanie sie jezykiem
rodzimym w domu ograniczalo szanse edukacyjne i tym samym zawodowe
dziecka, utrudniajgc mu opanowanie jezyka niemieckiego. W odniesieniu do pol-
skiego wskazuja na pozytywng zalezno$¢ miedzy wyksztalceniem matki i waga
przywiazywang do jego pielegnacji. Wyzsze wyksztalcenie matki przekiada sie
tez na wyzszg kompetencje jezykowa dziecka w jezyku polskim, a ta koreluje
z profilem szkoly. Badanie odstonito tez zaskakujacy fakt, ze odsetek dzieci
w szkotach realnych i gimnazjach wychowujacych sie z dwoma jezykami jest
bardzo wysoki i najprawdopodobniej nie nizszy niz wsroéd uczniéw szkoly za-
sadniczej — niemiecka debata medialna na temat integracji emigrantéow w dru-
gim pokoleniu sugeruje bowiem korzystny efekt zarzucania jezykéw innych niz
niemiecki w rodzinie. Poniewaz badaniem objeci zostali uczniowie jednej tylko
szkoly zasadniczej i tylko stosunkowo niewielka ich liczba, wynik ten nalezy
traktowac z ostroznos$cig mimo jego wysokiej istotno$ci statystycznej: szuka-
my dla niego dalszego poparcia i wystosowali§my apel o przeprowadzenie po-
dobnej weryfikacji w innych rejonach Niemiec — do badaczy dwujezycznosci
zrzeszonych w sieci AILA Research Network on Social and Affective Factors in Home
Language Maintenance and Development (http:/ /www.languageathome.info, dostep:
03.03.2016).

Jezeli chodzi o poczucie tozsamosci, wyniki badania pokrywaja sie ze spo-
strzezeniami dokonanymi przez Joanne Lustansky (2009), ktéra w ubiegtej de-
kadzie stwierdzila, ze mlodziez polonijna w Kanadzie nie odczuwa znajomosci
jezyka polskiego jako warunku sine qua non posiadania polskiej tozsamosci
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etnicznej, pomimo ze historycznie w okresie poprzedzajacym, jezykowi polskie-
mu przypadafa rola wyznacznika polskosci, i ze poczucie polskosci utrzymuje
sie w znacznym stopniu rowniez wéréod miodziezy urodzonej w Kanadzie lub
przybytej tam w wieku przedszkolnym. Te obserwacje nie zaskakujg w sprzy-
jajacym wielokulturowosci spoteczenstwie Kanady, kraju tradycyjnie otwartego
na imigracje. Nasze badanie wykazalo jednoznacznie, ze miodziez polskiego
pochodzenia w Niemczech akceptuje poczucie podwéjnej tozsamosci etnicznej,
jak rowniez ze w samookresleniu jako Polka czy Polak cechy indywidualne takie
jak kompetencja jezykowa (i wiedza o Polsce, stanowigca temat oddzielnego ar-
tykutu) odgrywajg mniejsza role niz $wiadomos$¢ wtasnego pochodzenia i historii
rodziny jako wyznacznika wtasnej tozsamosci. Polskie poczucie tozsamosci wy-
kazato stabg korelacje ze znajomoscig jezyka, natomiast poczucie wiezi z Polska
okazato sie od niej zupetnie niezalezne. Jednakze jezyk nie jest tu bez znacze-
nia — wskazuje na to pozytywna odpowiedZ wiekszosci badanych o najnizszej
kompetencji jezykowej (8/12) na pytanie, czy chcieliby, zeby ich dzieci znaly je-
zyk polski.

Bardzo istotnym wynikiem jest stwierdzenie, zZe réwniez osoby bardzo
stabo znajace jezyk polski traktowaly go — i to bez wyjatku — jako powdd do
dumy; oznacza to, ze znajomos$¢ jezyka odziedziczonego jest pozytywnie na-
cechowanym sktadnikiem tozsamos$ci indywidualnej i przyczynia sie do pozytyw-
nej samooceny. Jest wiec dla jednostki warto$cig samg w sobie niezaleznie od
swojej uzyteczno$ci instrumentalnej, i niezaleznie od zdiagnozowanej przez
respondentéw zdecydowanie niskiej oceny jego przydatnosci w oczach ogoétu
niemieckiego spoleczenstwa.

Subiektywna witalno$¢ jezyka polskiego w Niemczech i na §wiecie (oceniana
raczej zgodnie jako niska) oraz nastawienie do Polski i jezyka polskiego (na og6t
pozytywne) nie wykazaly istotnej wspotzaleznos$ci ze stopniem opanowania je-
zyka. Rzecz jasna nie mozna wykluczy¢, ze negatywne nastawienie do Polski
i jezyka polskiego wystepuje wsrod miodziezy pochodzenia polskiego i to w za-
leznos$ci od stopnia opanowania tego ostatniego, ale nie ujawnito sie w badaniu,
gdyz mimo zachety materialnej w badaniu wziely udziat raczej osoby nastawio-
ne z gruntu przyjaznie do jego tematyki. Zgromadzone wyniki nie dostarczyly
jednak potwierdzenia zwigzku rzeczonych postaw ze znajomos$cia jezyka.

Wyniki dotychczasowej analizy (wlaczajac w to analize jakoSciowa wywia-
déw pétotwartych) zawierajg silne przestanki wskazujace na to, ze nabywanie
znajomosci jezyka polskiego w domu rodzinnym oraz poprzez wizyty u do-
rostych krewnych w Polsce nie wystarcza do bardzo dobrego opanowania mé-
wionego jezyka polskiego. Optymistyczne zalozZenie, Ze poprzez méwienie do



SRODOWISKOWE KORELATY ZNAJOMOSCI JEZYKA POLSKIEGO... 135

dziecka po polsku w domu mozna ten efekt osiagnac, wydaje sie iluzoryczne
— zwlaszcza w $wietle przedstawionej wspoéizaleznosci miedzy uczeszczaniem
na kurs polskiego i przyjaznig rowiesniczg w Polsce a ustnym opanowaniem
jezyka. Dla osiggniecia zrownowazonego bilingwizmu (réwniez w samym tylko
jezyku moéwionym) wydaje sie konieczne podparcie instytucjonalne w postaci
regularnego nauczania badz tez partycypacja w subkulturze mtodziezowej po-
przez medium jezyka polskiego, ktérg umozliwia diugoletnia przyjazi z ro-
wiesnikami w Polsce i zwigzana z tym czeSciowa identyfikacja z mlodzieza czy
konkretnymi wzorcami osobowymi w Polsce. Wynika z tego potrzeba rewizji
w poradnictwie (rozwijajacym sie ostatnio dos$¢ intensywnie na terenie Nie-
miec) dla rodzicow pragnacych wychowac dziecko w dwujezycznos$ci — w posta-
ci przesuniecia akcentu z roli rodzicéw jako dostarczycieli wzorcow jezykowych
na ich role jako organizatoréw i manageréw dwujezycznos$ci, stwarzajacych
dziecku warunki do nabywania jezyka odziedziczonego poza granicami domu
rodzinnego.

Dalsze plany badawcze

W ramach projektu przeprowadzone zostato badanie na temat wiedzy res-
pondentéw o podstawowych aspektach kultury polskiej, obejmujace pytania
z geografii, historii, symboli narodowych i wspéiczesnych zjawisk kulturowych.
Analiza wynikéw pod katem poréwnania z réwiesnikami w Polsce, jak rowniez
korelacji ze znajomoscig jezyka polskiego i czynnikami Srodowiskowymi stano-
wi kolejny etap badan opartych na materiale zgromadzonym w tej samej gru-
pie uczestnikow.
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