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Streszczenie: Dotychczas prowadzone ba-
dania pokazaly, ze zachowania ekonomicz-
ne dorostych zaleza od przyjmowanej przez
nich perspektywy czasowej. Biorac ten fakt
pod uwagg, spodziewano sig, ze postrzega-
nie czasu moze odgrywad istotng role takze
w wyjasnianiu zréznicowania stosowanych
przez rodzicéw prakeyk edukacji ekono-
micznej dzieci. Celem prezentowanego ba-
dania bylo sprawdzenie zwiazku perspek-
tyw czasowych rodzicéw z przyjmowanymi
przez nich strategiami edukacji ekonomicz-
nej ich dzieci. W badaniu kwestionariu-
szowym wzicto udziat 108 rodzicéw dzieci
w wieku 10-12 lat (75 matek i 33 ojcéw).

Wyniki pokazaty, ze orientacja negatywna
przeszlodciowa wiaze si¢ z pdZniejszym roz-
poczeciem edukacji ekonomicznej dziecka,
podczas gdy koncentracja na przysztosci
oraz hedonistycznej terazniejszosci wiaza si
z wezedniejsza edukacja ekonomiczng dzie-
ci. Nalezy jednak zaznaczy¢, ze stosowane
przez rodzicéw prakeyki edukacji ekono-
micznej roznig si¢ pomiedzy osobami o sil-
nej perspektywie przyszlej i terazniejszej he-
donistycznej.

Stowa kluczowe: perspektywy czasowe,
edukacja ekonomiczna dzieci, praktyki
wychowawcze.

WPROWADZENIE

Wyniki dotychczas prowadzonych badan pozwalajg stwierdzi¢, ze uczenie dzieci
dobrych nawykéw zwiazanych z postugiwaniem si¢ pienigdzmi moze przynosi¢ wy-
mierne korzys$ci w ich dorostym zyciu (patrz: Ashby, Schoon, Webley, 2011; Lyons,
2003). Dzieci ksztaltuja swoje zachowania i nawyki ekonomiczne poprzez wlasne
doswiadczenia zwigzane z pienigdzmi (mozliwe do zdobycia przede wszystkim dzig-
ki réznorodnym praktykom edukacji ekonomicznej w rodzinie) oraz poprzez ob-
serwacj¢ innych oséb (najczgsciej rodzicéw). Stwierdzono na przyktad, ze dawanie
kieszonkowego i zachgcanie do oszczgdzania moze znaczaco wptywaé na podej-
mowane przez dzieci decyzje ekonomiczne (Webley, Nyhus, 2006, 2013). Analizu-
jac zachowania rodzicéw, mozna dostrzec, ze maja oni rézne sposoby edukowania
ekonomicznego swoich dzieci (Trzciniska, Sekscifiska, Maison, 2016). W tym kon-
tekscie warto zastanowi¢ sig, jakie czynniki wplywaja na podejmowanie okreslo-

Adresy do korespondengji: sekscinska@psych.uw.edu.pl.
1) Badania opisane w prezentowanym artykule zostaly sfinansowane ze §rodkéw Narodo-
wego Centrum Nauki, grant nr DEC-2013/11/B/HS6/01163.
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nych zachowan edukacyjnych wobec dzieci. Wyniki dotychczasowych badan wska-
zaly wage uwzgledniania orientacji temporalnej wsréd czynnikéw wyjasniajacych
zachowania ekonomiczne dorostych (Steinberg i in., 2009; Brzozowska, Goszczyn-
ska, 2002; Otto, 2009; Trzciriska, Goszczyniska, 2014; Economidu, 2000). Ponadto
badania Katarzyny Sekiciniskiej, Joanny Rudzinskiej-Wojciechowskiej i Dominiki
Maison (2018) pokazaly, ze decyzje konsumenckie, oszczgdnosciowe i inwestycyjne
dorostych Polakéw zalezg od poziomu ich perspektyw czasowych oraz sytuacyjnie
wzbudzonej przyszlej i terazniejszej hedonistycznej perspektywy czasowej. Mozna
si¢ spodziewad, ze postrzeganie czasu bedzie odgrywaé istotng rolg takze w wyja-
$nianiu zréznicowania stosowanych przez rodzicéw praktyk edukacji ekonomiczne;j.
W zwiazku z tym w niniejszej pracy podjeto probe wyjasnienia zréznicowanego po-
dejécia rodzicéw do kwestii edukacji ekonomicznej dzieci w zaleznosci od posiada-
nej przez nich perspektywy czasowej.

EDUKACJA EKONOMICZNA W RODZINIE

Zgodnie z definicja Christine Roland-Lévy (2004) ,socjalizacja ekonomiczna jest
pojeciem odnoszacym si¢ do wszystkich proceséw, dzigki ktérym dziecko zdobywa
umiej¢tnosci rozumienia otaczajgcego je $wiata gospodarki. Socjalizacja ekonomiczna
obejmuje przyswajanie przez dziecko wiedzy, poje¢, umiejetnosci, zachowan, opinii,
postaw, wartosci oraz poznawczych reprezentacji zwigzanych z otaczajacym je $wiatem
gospodarki”. Przebieg proceséw socjalizacji ekonomicznej zalezy od postgpdéw w roz-
woju poznawczym, warunkdéw srodowiskowych, wychowawczych, przynaleznosci kla-
sowej i kulturowej (Kupisiewicz, 2004). Ogromne znaczenie maja tu takze interakcje
spoleczne oraz zakres zdobywanych doswiadczen.

Socjalizacja ekonomiczna jest realizowana przede wszystkim w $rodowisku ro-
dzinnym. Dzieci juz w pierwszych latach zycia obserwuja dziatania ekonomiczne
rodzicéw i innych oséb znaczacych (tamze). Rodzice ucza swoje dzieci funkcjono-
wania w §wiecie gospodarki oraz ksztattuja w nich postawy wobec pieni¢dzy zaréw-
no poprzez $wiadomie podejmowane dzialania wychowawcze, jak i (nickoniecznie
$wiadomie) w procesie modelowania zachowan i postaw (Bandura, 2007). Wsréd
podejmowanych przez rodzicéw dziataii wychowawczych o charakterze eduka-
¢ji ekonomicznej mozna wyrdzni¢ m.in. rozmowy z dzie¢mi na tematy finansowe,
wspélne zakupy, analizy wydatkéw czy planowanie budzetu rodzinnego. Warto jed-
nak zwréci¢ uwagg, ze rodzice réznig si¢ miedzy soba podejsciem do edukacji eko-
nomicznej. Zrealizowane w naszym zespole badania jako$ciowe, przeprowadzane
w diadach rodzicéw dzieci w wieku 4—11 lat (Trzciniska, Sekécinska, Maison, 2016)
pokazaty, ze tylko niektérzy rodzice wlaczaja dzieci w rozmowy o finansach i do-
mowym budzecie, inni za$§ uwazaja, ze jest to temat nicodpowiedni dla najmlod-
szych. Niektérzy rodzice zadeklarowali, ze pozwalaja dzieciom swobodnie wyda-
wad ich wlasne pieniadze (np. kieszonkowe), inni za$ kontrolujg wszystkie wydatki
dziecka, nie pozwalajac mu samodzielnie podejmowa¢ decyzji ekonomicznych i nie
zgadzajac si¢ na zakup rzeczy, ktére sa wedtug rodzica nieodpowiednie dla dziecka
lub nieprzydatne.

Rodzice réznili si¢ réwniez pod wzgledem podejscia do oszczgdzania i zarabiania
pieni¢dzy przez swoje dzieci. Niektérzy rodzice zachecaja swoje dzieci do oszczgdzania
badZ zarabiania wlasnych pieniedzy, inni z kolei nie dbaja o te aspekty edukacji eko-
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nomicznej dzieci. Warte podkreslenia jest réwniez to, ze rodzice réznig si¢ pod wzgle-
dem rozmawiania z dzie¢mi na tematy zwigzane z finansami. Tylko niekt6rzy rodzice
rozmawiajg z dzie¢mi o kupowanych do domu produktach, ich przydatnosci i wadze
zwracania uwagi na jako$¢ kupowanych towaréw i ustug, a takze o mechanizmach
promogji sklepowych i perswazyjnym przekazie zawartym w reklamach (tamze).

Wedlug Stanistawa Rogali (1996, s. 42) ,mozliwie wczesne wlaczenie si¢ dzie-
ci w pomnazanie rodzinnych warto$ci materialnych, ich uczestniczenie w rozwia-
zywaniu wazniejszych spraw materialnych rodziny bardzo korzystnie wptywa na
ksztattowanie si¢ osobistej odpowiedzialnosci za poziom i jako$¢ zycia swojej rodzi-
ny. Réwnoczesnie ksztattuje szereg nawykow (oszczedzanie, racjonalne wydawanie
pieniedzy, zarobkowanie itd.), bardzo przydatnych w zyciu dorostym”. Malgorzata
Kupisiewicz (2004) réwniez podkresla, ze izolowanie dziecka od spraw finansowych
rodziny jest dla niego szkodliwe. Gdy rodzice unikaja rozméw z dzieckiem na temat
kwestii finansowych rodziny, nie§wiadomie wpajaja mu stosunek wobec pieniedzy
jako czego$ wyjatkowego, tajemniczego i waznego. Dotychczas przeprowadzono je-
dynie kilka badani weryfikujacych skutecznos¢ réznych praktyk wychowania eko-
nomicznego.

Na podstawie dotychczasowych badad mozna wnioskowad, ze rodzice, ktérzy roz-
mawiaja z dzie¢mi o domowym budzecie i swoich decyzjach ekonomicznych, a tak-
ze zachecajg dzieci do podejmowania konkretnych aktywnosci ekonomicznych (np.
oszczgdzania) moga ksztaltowaé w ten sposéb umiejgtnosé kontrolowania wydatkéw
i oszczedzania przez dzieci pienigdzy (Webley, Nyhus, 2006; Niesiob¢dzka, 2010).
Ponadto w badaniach potwierdzono, ze nastolatkowie, kt6rzy uczg si¢ racjonalnie go-
spodarowa¢ swoimi pienigdzmi (kieszonkowym), kontynuuja tego typu zachowania
w dorostosci (Ashby, Schoon, Webley, 2011). Te do$¢ nowe badania nadal dajg jedy-
nie niewiele konkretnych wytycznych rodzicom i nie pokazuja, jakie praktyki eduka-
cji ekonomicznej sa najbardziej wartos$ciowe. Wydaje si¢ wigc, ze rodzice uczac dzieci
poruszania si¢ w $wiecie finanséw poruszajq si¢ raczej po omacku, opierajac si¢ przede
wszystkim na wiasnej intuicji, a nie na wynikach badani naukowych. Nie dziwi zatem
fake, ze wérdd rodzicéw mozna zaobserwowaé ogromne zréznicowanie w podejsciu do
kwestii edukowania ekonomicznego dzieci.

W ostatnich latach pojawily si¢ pierwsze préby wyjasnienia, skad wynika rézno-
rodne podejscie rodzicéw do wychowania ekonomicznego dzieci. Carlson Les, Rus-
sell N. Laczniak i Chad Wertley (2011) podsumowali badania dotyczace zwiazkéw
pomigdzy stylami wychowawczymi a réznymi aspektami socjalizacji ekonomicznej
dzieci (np. kontrolg aktywnosci konsumenckiej dzieci, komunikacja rodzic—dziecko
na temat decyzji konsumenckich i przekazéw reklamowych). Badacze ci stwierdzi-
li, ze rodzice o stylu autorytatywnym (opartym na kontroli i jasnych regutach, przy
jednoczesnym cieptym i okazywanym stosunku emocjonalnym oraz poszanowaniu
potrzeb dziecka; Baumrind, 1966) aktywnie uczestnicza w socjalizacji ekonomicznej
swoich dzieci. Rodzice prezentujacy ten styl wychowawczy raczej nie daja dzieciom
wysokiego kieszonkowego, ale chetnie oferuja swoja pomoc przy podejmowaniu de-
cyzji ekonomicznych i kupowaniu drozszych produktéw (doktadajg brakujaca kwo-
te, jesli dziecko czg$¢ zaoszczgdzi samo). Takze Paul Webley i Ellen K. Nyhus (2013)
stwierdzili, ze ciepty stosunek emocjonalny matki wobec dziecka oraz kontrola jego
zachowan sa zwiazane z konsekwentnym i spéjnym podejsciem do edukacji ekono-
micznej dziecka. Z kolei rodzice prezentujacy permisywny styl wychowawczy (oparty
na pozytywnych wigziach emocjonalnych, przy jednoczesnym niestawianiu wymagan
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i ograniczonej kontroli, Baumrind, 1966) nie ucza swoich dzieci odraczania gratyfika-
qji i oszczgdzania (Mauro, Harris, 2000).

Style wychowawcze mogg by¢ jednym z czynnikéw wyjasniajacych réznorodnos¢
podejscia podejmowanych przez rodzicéw strategii wychowania ekonomicznego dzie-
ci. Warto si¢ jednak zastanowi¢, czy u podloza takiego zréznicowanego podejscia nie
leza inne zmienne, niekoniecznie zwigzane z podejéciem do wychowywania dzieci.
Zmienng, ktéra moze mie¢ tu istotne znaczenie, wydaje si¢ postrzeganie przez ro-
dzicéw czasu, czyli ich perspektywa czasowa. Przyktadowo, koncentracja na dtugo-
falowych efektach edukacji ekonomicznej wymaga prawdopodobnie skupienia si¢ na
przysztosci, z kolei nastawienie na biezaca konsumpcj¢ i wydawanie pienigdzy moze
by¢ zwigzane z nastawieniem na terazniejsze przyjemnosci. Wedtug naszej wiedzy do-
tychczas nie prowadzono zadnych badan, ktére pokazywalyby, jakie sq zwiazki po-
migdzy postrzeganiem przez rodzicdw czasu a stosowanymi przez nich prakeykami
edukacji ekonomicznej. Prezentowane w tym artykule badania poszerza zatem na-
sza wiedze¢ na temat uwarunkowan réznorodnego podejécia rodzicéw do wychowania
ekonomicznego dzieci.

PERSPEKTYWA CZASOWA

Zainteresowanie badaczy rolg postrzegania czasu w funkcjonowaniu cztowiecka ma
do$¢ dtuga tradycje (np. James, 1950/1890). Jednakze dopiero niedawno rozpocze-
to systematyczne badania nad zwiazkiem postrzegania przez ludzi czasu a ich funk-
cjonowaniem poznawczym, emocjonalnym i behawioralnym. Jedng z najpopular-
niejszych w ostatnich latach koncepcji postrzegania czasu jest teoria perspektyw
czasowych opracowana przez Philipa G. Zimbardo i Johna Boyda (1999). Bada-
cze ci rozumiejg perspektywe czasowsy jako ,czg¢sto nieuswiadomiony proces, w ktd-
rym kontinuum osobistych i spotecznych doswiadczen jest przypisywane do katego-
rii czasowych, ktore te do§wiadczenia porzadkuja, nadaja im znaczenie i spéjnos¢”
(tamze, s. 1271). Przywolana teoria zaktada wzgledng statos¢ perspektyw czaso-
wych, chociaz nie wyklucza mozliwosci ich zmiany w procesie terapeutycznym
czy szkoleniowym, co zostalo potwierdzone w niedawnych badaniach (Sword i in.,
2014). Ponadto Zimbardo i Boyd (1999) sugeruja, ze perspektywa czasowa moze
zmienia¢ si¢ pod wplywem sytuacji, a takze moze by¢ intencjonalnie modyfikowa-
na przez jednostke, jednak dotychczas te hipotezy nie zostaty potwierdzone w ba-
daniach empirycznych.

Zimbardo i Boyd (1999) w swoich badaniach wyréznili pi¢¢ typéw perspektywy
czasowej jednostki. Perspektywa przeszla pozytywna jest zwiazana z sentymental-
nym i cieptym stosunkiem do swojej przeszlosci. Autorzy koncepcji perspektyw czaso-
wych potwierdzili, Ze ten wymiar negatywnie koreluje z agresja, Ickiem oraz depresja.
Jednoczesnie perspektywa ta dodatnio koreluje z samoocena (tamze) i zachowaniami
prozdrowotnymi (Hamiltoni in., 2003). Perspektywa przeszla negatywna wiaze si¢
z negatywnymi wyobrazeniami na temat wlasnej przeszlosci, co moze by¢ zwiazane
z faktycznie do$wiadczonymi nieprzyjemnymi albo traumatycznymi wydarzeniami
lub moze wynika¢ z negatywnej rekonstrukeji neutralnych wydarzeni. Perspektywa
przeszta negatywna koreluje ujemnie ze stabilnoscia emocjonalna (Kairys, 2010) i sa-
mooceng, a takze dodatnio z depresja i Igkiem (Zimbardo, Boyd, 1999). Kolejnym
wymiarem jest perspektywa terazniejsza hedonistyczna zwigzana z nastawieniem na
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biezace przyjemnosci, co taczy si¢ z wysoka impulsywnoscia, poszukiwaniem nowosci
i doznan oraz skfonnoscia do zachowari ryzykownych. Osoby o perspektywie teraz-
niejszej hedonistycznej raczej nie przejmuja si¢ mozliwymi konsekwencjami swoich
dzialari. Z kolei perspektywa terazniejsza fatalistyczna przejawia si¢ bierng postawg
zyciowa zwiazang z poczuciem braku wptywu na przebieg wydarzen. Perspektywa ta
dodatnio koreluje z neurotyzmem (Kairys, 2010). Ostatnia z wyréznionych perspek-
tyw to perspektywa przyszlo$ciowa przejawiajaca si¢ z koncentracjg na przysztych
celach i nagrodach. Ten wymiar dodatnio koreluje z sumiennoscia oraz negatywnie
z poszukiwaniem nowosci. Na poziomie behawioralnym taczy si¢ z liczbg godzin po-
$wigcanych na nauke (Zimbardo, Boyd, 1999).

Zimbardo i Boyd (2009) wskazali, ze w zaleznosci od prezentowanej perspektywy
czasowej ludzie réznia si¢ podejsciem do pienigdzy i zachowaniami ekonomicznymi.
Faktycznie, dotychczasowe badania konsekwentnie pokazuja, ze przysztosciowa per-
spektywa czasowa wigze si¢ z wigksza checig i umiejgtnoseia odraczania gratyfikacji
(Steinberg i in., 2009), a takze z konkretnymi zachowaniami ekonomicznymi, takimi
jak oszczgdzanie pienigdzy (Brzozowska, Goszczyriska, 2002; Otto, 2009; Trzcinska,
Goszezyniska, 2014; Seksciriska, 2014; Seksciniska i in., 2018), inwestowanie w bez-
pieczne aktywa (Seksciniska, 2014; Sekscinska i in., 2018) czy cheé ubezpieczania sig
(Economidu, 2000; Maison, Sekiciniska, 2014).

Biorac pod uwage fakt, ze zachowania ekonomiczne dorostych zaleza od przyj-
mowanej przez nich perspektywy czasowej, mozna si¢ spodziewaé, ze postrzeganie
czasu bedzie wigzalo si¢ takze z podejmowanymi przez rodzicéw praktykami eduka-
cji ekonomicznej. Rézne postrzeganie czasu moze by¢ zwigzane z tym, w jakim wie-
ku rodzice rozpoczynajg edukacj¢ ekonomiczng dziecka (np. prawdopodobnie rodzice
skoncentrowani na przyszlosci beda wezesniej zaczynali uczy¢ swoje dzieci ekono-
mii). Zarazem z konkretnymi praktykami podejmowanymi w celu wychowania eko-
nomicznego dziecka (np. rodzice o przyszlej perspektywie czasowej prawdopodobnie
beda czgéciej zachgcad swoje dzieci do oszczgdzania, natomiast rodzice o perspektywie
terazniejszej hedonistycznej beda zachecali dzieci do swobodnego wydawania pienie-
dzy i konsumpcji).

CEL BADANIA

Celem badania bylo sprawdzenie zwiazku perspektyw czasowych rodzicoéw z przyj-

mowanymi przez nich strategiami edukacji ekonomicznej dzieci. W szczegdlnosci

poszukiwano zwiazku miedzy poszczegdlnymi perspektywami czasowymi rodzica

a momentem rozpoczgcia edukacji jego dziecka oraz stosowanymi praktykami edu-

kacyjnymi w obszarze $wiadomej konsumpcji, wiedzy ekonomicznej/finansowej, za-

gadnieri zwigzanych z promocjami i reklamg oraz podejmowania dziatai oszcz¢dno-
$ciowych.

Biorac pod uwagg definicyjne cechy oséb charakteryzujacych si¢ wysokim pozio-
mem poszczegdlnych perspektyw czasowych, postawiono nastgpujace hipotezy:

1) Wyzszy poziom przyszlej perspektywy czasowej wiaze si¢ z wezesniejszym rozpo-
cz¢ciem dzialari edukacyjnych oraz podejmowaniem dziatan sprzyjajacych ucze-
niu $wiadomej konsumpcji, wiedzy ekonomicznej/finansowej, zagadnien zwiaza-
nych z promocjami i reklama oraz podejmowania dziatani oszczgdnosciowych niz
nizszy poziom tej perspektywy.
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2) Wyzszy poziom terazniejszej hedonistycznej perspektywy czasowej wiaze sig
z wczesniejszym rozpoczgciem dziatad edukacyjnych oraz podejmowaniem
dziatan sprzyjajacych biezacej konsumpcji stuzacej dostarczeniu przyjemnosci
oraz niepodejmowaniu dziatan oszczgdno$ciowych niz nizszy poziom tej per-
spektywy.

Wyzszy poziom terazniejszej fatalistycznej, przeszlej negatywnej i przeszlej pozy-
tywnej perspektywy czasowej wigze si¢ z pdzniejszym rozpoczeciem dziatan edukacyj-
nych oraz niepodejmowaniem dziatan sprzyjajacych uczeniu $wiadomej konsumpciji,
wiedzy ekonomicznej/finansowej, zagadnieri zwigzanych z promocjami i reklamg oraz
podejmowania dziatani oszczednosciowych niz nizszy poziom tej perspektywy.

METODA

Narzedzia i procedura badania

Badanie byto realizowane on-line i stanowilo element szerszego projektu badawczego
(,Determinanty zachowan ekonomicznych dzieci w wieku 10-11 lat”, grant finanso-
wany przez NCN, nr DEC-2013/11/B/HS6/01163). Osoby badane wypetniaty m.in.
nastgpujace narze¢dzia:

Skrécona wersja Zimbardo Time Perspective Inventory

Perspektywy czasowe uczestnikéw badania byly mierzone skrécona wersja kwestiona-
riusza Zimbardo Time Perspective Inventory: SZTPI-15 (Zhang, Howell, Bowerman,
2013). Narzedzie obejmuje pigtnascie stwierdzen stanowiacych skale odpowiadajace
pigciu perspektywom czasowym: przesztosciowej pozytywnej (PP), przesztosciowej
negatywnej (PN), terazniejszej hedonistycznej (TH), terazniejszej fatalistycznej (TF)
i przyszlosciowej (P). Na kazda ze skal przypadaja po trzy stwierdzenia. Odpowiedzi
sa udzielane na pigciostopniowej skali, od 1 — catkowicie si¢ nie zgadzam do 5 — catko-
wicie si¢ zgadzam. Autorzy oryginalnej wersji skali analizowali jej wartoéci psychome-
tryczne (m.in. trafno$¢ dyskryminacyjna, trafno$¢ zewngtrzna i stabilno$¢ czasowa),
stwierdzajac, ze wprawdzie skrécona wersja charakteryzuje si¢ nizsza rzetelnoécia niz
pelna wersja kwestionariusza, ale jednak wykazuje niezwykle wysoka psychometrycz-
na konwergencje ze standardowym 56-itemowym narzedziem (ZTPI).

Skala , Kiedy zaczgtes uczyd dziecko ekonomii?”

Opracowane na potrzeby badania narze¢dzie sktadajace si¢ z trzech pytan, dotycza-
cych tego, w jakim wieku osoba badana zaczeta uczy¢ swoje dziecko gospodarowania
pienigdzmi, w jakim wieku zaczgta rozmawiad z dzieckiem o sprawach finansowych
rodziny oraz w jakim wieku zacz¢ta dawaé dziecku pieniadze na jego wlasne wydatki.
Osoby badane miaty za zadanie zaznaczy¢ wiek dziecka, w jakim zacze¢ly podejmowac
kazda z tych aktywnosci lub wskaza¢, ze dotychczas nie podejmowaly takiej aktywno-
$ci. Z podanych w tych trzech pytaniach odpowiedzi dla kazdego rodzica zostata ob-
liczona $rednia, bedaca og6lnym wskaznikiem tego, kiedy rodzic zaczat uczy¢ dziecko
spraw zwiazanych z ekonomia. Skonstruowana na potrzeby badania skala charaktery-
zowala si¢ wysoka rzetelnoscia (o Cronbacha = 0,8).
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Ankieta ,, Praktyki edukacji ekonomicznej”

Kolejne, uzyte narze¢dzie to opracowana na potrzeby badania ankieta dotyczaca stoso-
wania przez rodzicéw réznych prakeyk, stanowiacych elementy edukacji ekonomicz-
nej. Uczestnicy badania byli proszeni o okreslenie na sali trzypunktowej (nigdy, rzad-
ko, regularnie), jak cz¢sto podejmuja poszczegélne aktywnosci. Pytania dotyczyly
nastgpujacych kwestii: (1) rozmawiania z dzieckiem na tematy zwiazane z ekonomia,
gospodarka i finansami, (2) pozwalania dziecku na wydawanie jego pieni¢dzy na to,
co chce, nawet jesli dany zakup nie podoba si¢ rodzicowi, (3) zachg¢cania dziecka do
oszczgdzania, (4) zachgcania dziecka do zarabiania wlasnych pienigdzy, (5) zachgca-
nia dziecka do sprawdzania informacji zawartych na etykietach kupowanych produk-
tow, (6) wyjasniania dziecku zasad dziatania promocji sklepowych, (7) wyjasniania
dziecku celéw reklamy telewizyjnej/prasowej, (8) zachgcania dziecka do zastanowie-
nia si¢ nad alternatywami planowanego przez nie zakupu, (9) zachgcania dziecka do
zwracania uwagi na jako$¢ wybieranych produktéw oraz (10) zachgcania dziecka do
zastanawiania si¢ nad przydatnoscig rzeczy, ktore chee kupi¢. Kazde z pytari stanowi
niezalezng zmienna.

Osoby badane

W badaniu wzigto udziat 108 rodzicéw dzieci w wieku 10-12 lat (75 matek i 33 oj-
céw). Wiek dzieci zostal dobrany w taki sposéb, by odpowiadal etapowi rozwoju,
w ktérym dzieci rozumiejg juz podstawowe zaleznosci ekonomiczne, zaczynaja rozu-
mie¢ pojecie reszty, stalosci wartosci i chetnie wzbogacaja wiedzg ekonomiczng o no-
we elementy (Strauss, 1952; Berti, Bombi, 1988), wiedza, czym jest oszczedzanie, lo-
kata, odsetki i procent (Rudziriska-Wojciechowska i in., 2011), jednak ich postawy
wobec pieni¢dzy i nawyki zwiazane z zachowaniami finansowymi nie sa jeszcze w pel-
ni uksztattowane.

Badaniem zostali objeci rodzice dzieci uczgszczajacych do szesciu szkot podstawo-
wych w Warszawie, ktdre wzigly udzial w badaniach stanowiacych wezesniejsze etapy
realizowanego projektu. Informacja o mozliwosci przystapienia do badania byta prze-
kazywana rodzicom podczas zebrai w szkofach.

Wsréd badanych rodzicéw 25,2% posiadato wyksztalcenie podstawowe lub zawo-
dowe, 24,3% wyksztalcenie $rednie i 50,5% wyksztalcenie wyzsze. Zdecydowana wigk-
sz0$¢ badanych to osoby majace stal prace (80,4%), osoby bezrobotne stanowity 6,5%
badanej grupy, na urlopie macierzyriskim lub wychowawczym bylo 3,7% badanych,
2 9,3% bylo na emeryturze, rencie lub pracowalo jedynie dorywczo. Wigkszos$¢ bada-
nych rodzicéw wychowywata swoje dzieci w rodzinach petnych (90,5%), samotni rodzi-
ce stanowili 9,5% badanej préby. W wigkszosci badanych rodzin byto jedno (40,7%) lub
dwoje (44,4%) dzieci, tréjke lub wiecej dzieci miato 13,9% oséb badanych.

WYNIKI

Perspektywa czasowa rodzica a wiek rozpoczecia edukacji ekonomicznej dziecka

Analizg rozpoczeto od przyjrzenia si¢ statystykom opisowym zmiennej objasnianej
(wiek rozpoczecia edukacji ekonomicznej dziecka). Analizujac statystyki dla skonstru-
owanego na potrzeby badania wskaznika, stwierdzono, ze jego $rednia warto$¢ wynosi
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7,17 (SD = 2,61), co oznacza, ze $rednio rodzice zaczynajg edukowad ekonomiczne
swoje dzieci okoto 7. roku zycia. Analizie poddano takze poszczegélne pytania tworza-
ce wskaznik wieku rozpoczecia edukacji ekonomicznej. Wyniki pokazaty, ze $redni,
podawany przez rodzicéw wiek rozpoczgcia nauki gospodarowania pieniedzmi to 6,52
roku (SD = 2,66), natomiast $redni wiek rozpoczecia dawania dziecku kieszonkowego
to 6,84 roku (8§D = 2,03). Z kolei $redni wiek, w ktérym rodzice rozpoczynaja rozma-
wia¢ z dzieckiem o sprawach finansowych rodziny, to 7,59 lat (SD = 2,81).

W celu przetestowania hipotez o zwiazku perspektywy czasowej rodzicéw z tym,
w jakim wieku dziecka rozpoczgli oni podejmowaé dziatania majace na celu edukacje
ekonomiczna, przeprowadzono krokowa analiz¢ regresji (tab. 1). W krokowej anali-
zie regresji otrzymano istotny statystycznie model, F(3,98) = 5,872, p < 0,001. Wy-
niki wskazaly istotng role trzech perspektyw czasowych: przyszlej, terazniejszej he-
donistycznej oraz przeszlej negatywnej. Osoby o wyzszych poziomach przyszlej oraz
terazniejszej hedonistycznej perspektywy czasowej deklarowaly, ze wezesniej podjely
edukacje ekonomiczna swoich dzieci niz rodzice o nizszym poziomie tych perspek-
tyw czasowych. Jednoczesnie rodzice o wyzszym poziomie przeszlej negatywnej per-
spektywy czasowej deklarowali péZniejsze rozpoczecie edukacji ekonomicznej swoich
dzieci niz osoby w nizszym stopniu skoncentrowane na przeszlych negatywnych do-
$wiadczeniach.

TABELA 1. Wymiary perspektywy czasowej jako predyktory wieku rozpoczgcia edukacji ekonomicznej
dziecka w krokowej analizie regresji

Zmienna wyjasniana  R’skor.  Zmienne wyjasniajace Beta
Wiek rozpoczgcia 0,13 Przyszta -0,231 -2,478 0,015
edukacji ekonomicznej Terazniejsza hedonistyczna | —0,237 | -2,519 0,013
dziecka Przeszta negatywna 0,231 2,456 0,016

Perspektywa czasowa rodzica a stosowane praktyki edukacji ekonomicznej

W celu sprawdzenia, jakie sa zwiazki poszczegélnych wymiaréw perspektyw czaso-
wych ze stosowanymi przez rodzicéw praktykami edukacji ekonomicznej, przepro-
wadzono analizy korelacji nieparametrycznej tau-b Kendalla (tab. 2). Na podstawie
uzyskanych wynikéw mozna stwierdzi¢, ze przyszia perspektywa czasowa koreluje do-
datnio z czg¢stotliwoscia stosowania przez rodzicéw wigkszosci uwzglednionych w ba-
daniu praktyk edukacji ekonomicznej. Przyszta perspektywa czasowa okazata si¢ nie-
istotna jedynie w przypadku pozwalania dziecku na wydawanie jego pienigdzy na
to, co dziecko chce oraz w przypadku zachgcania dziecka do zarabiania pienigdzy.
W przeciwieristwie do wyniku na skali przyszlej perspektywy czasowej, wynik na
skali perspektywy terazniejszej hedonistycznej korelowal dodatnio z pozwalaniem
dziecku na swobodne wydawanie jego pieni¢dzy, natomiast ujemnie z zachgca-
niem dziecka do oszcz¢dzania oraz do zastanawiania si¢ nad przydatnoscia rzeczy,
ktére dziecko chee kupi¢. Z kolei perspektywa terazniejsza fatalistyczna ujemnie ko-
relowata z zach¢caniem dziecka do zastanawiania si¢ nad innymi mozliwosciami pla-
nowanego przez nie zakupu oraz nad przydatnoscia rzeczy, ktéra dziecko chee kupic.
Wszystkie zaobserwowane istotne korelacje byly stabe. Wyniki dla obu perspektyw
przesztych (negatywnej i pozytywnej) nie korelowaly istotnie z czgsto$cia stosowania
zadnej z praktyk edukacji ekonomicznej.
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TABELA 2. Korelacje nieparametryczne tau-b Kendalla pomig¢dzy poszczegdlnymi wymiarami
perspektyw czasowych a cze¢stoscia stosowania przez rodzicéw poszczegdlnych prakeyk edukacii
ckonomicznej dziecka

Wymiary perspektywy czasowe;j

Praktyki edukacji ekonomiczne;j PN rr TF TH pr
1. Rozmawiam z moim dzieckiem na tematy -0,06 |-0,02 |-0,11 | 0,07 0,23**
zwiazane z ekonomia, gospodarka i finansami
2. Pozwalam mojemu dziecku wydawa¢ jego -0,05 | -0,07 0,06 0,22** [ 0,01
pienigdze na to, co chce, nawet jesli mi si¢ dany
zakup nie podoba
3. Zachgcam moje dziecko do oszczgdzania -0,05 0,10 | -0,05 |-0,20* | 0,29**
4. Zach¢cam moje dziecko do zarabiania swoich -0,11 | -0,03 |-0,05 |[-0,09 | 0,05
wiasnych pienigdzy
5. Zachecam moje dziecko do sprawdzania 0,04 0,14 | -0,03 |-0,07 0,21*
informacji zawartych na etykiecie kupowanych
produktéw
6. Wyjasniam mojemu dziecku zasady dziatania —0,01 0,10 0,05 | -0,01 0,18*
promocji sklepowych, gdy ma z nimi stycznosé
7. Wyja$niam mojemu dziecku cele reklamy -0,07 0,03 0,01 0,11 0,25**
telewizyjnej/prasowej
8. Zachgcam moje dziecko do zastanowienia sig -0,16 | 0,02 | -0,19% | -0,14 | 0,23**
nad alternatywami do planowanego przez nie
zakupu
9. Zachgcam moje dziecko do zwracania uwagina | -0,10 | -0,04 | -0,04 |-0,06 0,19*
jako$¢ wybieranych produktéw
10. Zachg¢cam moje dziecko do zastanawiania si¢ -0,12 0,07 | -0,19* | —0,21* | 0,22**
nad przydatno$cia rzeczy, ktére chce kupié

** p < 0,05 ***p < 0,01

DYSKUSJA

Uzyskane wyniki pozwalaja stwierdzi¢, ze poziom poszczegélnych perspektyw cza-
sowych rodzicéw ma znaczenie w konteksécie podejmowanych przez nich dziatan
edukacji ekonomicznej dzieci. Najwicksze znaczenie zdaje si¢ mie¢ poziom przyszlej
perspektywy czasowej (zgodnie z hipoteza 1). Rodzice silnie skoncentrowani na przy-
szfoéci, wezesniej podejmujg dziatania edukacyjne w obszarze ekonomii niz osoby,
ktére w mniejszym stopniu skupiaja swoja uwagg na tym, co dopiero si¢ wydarzy.
W ramach dziatari edukacyjnych poszerzaja ogélng wiedzg dziecka z zakresu ekono-
mii i finanséw, zachgcaja do oszczgdzania, ucza $wiadomej konsumpgji i rozwazne-
go wybierania kupowanych produktéw, a takze odstaniajg tajniki reklamy i promo-
cji. Uzyskane wyniki nie powinny dziwi¢. Dziatania edukacyjne podejmowane przez
skoncentrowanych na przysztosci rodzicéw moga zabezpieczy¢ przyszte wybory dzie-
ci, zadbac o przyszly stan finanséw oraz pozwalaja dziecku nauczy¢ si¢ przewidywania
przysztych konsekwencji dzisiejszych wyboréw (np. zakup niskiej jakosci produkeu
bedzie prawdopodobnie satysfakcjonujacy w krétkim czasie, wysokiej zas jakosci pro-
dukt moze cieszy¢ diuzej).
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Druga wazng perspektywa czasows jest terazniejsza hedonistyczna (zgodnie z hi-
potezg 2). Jej wyzszy poziom wiaze si¢ w wczesniejszym podejmowaniem dziatan edu-
kacyjnych. Uzyskany wynik jest podobny do wyniku otrzymanego w przypadku przy-
szlej perspektywy czasowej. Mozna si¢ jednak spodziewa¢ innego rodzaju motywacji
u 0s6b silnie skoncentrowanych na przysztosci oraz tych skupionych na biezacej przy-
jemnosci. Osoby nastawione przysztosciowo edukuja, by zabezpieczy¢ przyszle wybo-
ry dzieci, zadba¢ o ich wiedz¢ i do§wiadczenie w zakresie finanséw tak, by w przyszto-
$ci umiaty efektywnie funkcjonowaé w $wiecie pienigdzy. Osoby skoncentrowane na
hedonistycznych aspektach dnia dzisiejszego moga edukowa¢, by umozliwi¢ dziecku
czerpanie biezacej przyjemnosci podczas funkcjonowania w $wiecie konsumpgji. Za-
réwno przyszlosciowo, jak i hedonistycznie nastawieni rodzice majg wigc motywacje,
by weze$nie rozpoczaé edukacj¢ ekonomiczna, jednakze spodziewaé si¢ mozna innych
strategii edukacyjnych, ktére stosuja, gdyz i cele, ktére chca osiagnad, sg inne. W od-
réoznieniu od 0séb skoncentrowanych na przysztosci rodzice o wysokiej terazniejszej
hedonistycznej perspektywie czasowej wykorzystuja strategie uczace maksymalizagji
biezacej, natychmiastowej przyjemnosci z zakupéw (np. pozwalajg dziecku wydawac
jego pienigdze na to, co chce, nawet jesli dany zakup im si¢ nie podoba) i nie zachgcaja
dzieci do analizy przydatnosci débr, kedre chciatyby kupi¢ (bo i po co, skoro taka ana-
liza nie przyniostaby przyjemnosci). Rodzice nastawieni na tu i teraz, i jednoczesnie
skoncentrowani na osigganiu przyjemnosci nie zachecaja swoich dzieci do oszczgdza-
nia. Ta strategia nie powinna dziwi¢ w kontekscie braku natychmiastowej przyjemno-
$ci w przypadku podejmowania dziatan oszczednosciowych.

Ponadto stwierdzono, ze wyzsza przeszta negatywna perspektywa czasowa rodzi-
céw wiaze si¢ z pézniejszym rozpoczynaniem dzialari edukacyjnych dzieci w zakresie
ekonomii, jednak nie pozostaje w relacji z rodzajem podejmowanych dziatan (co cz¢-
$ciowo potwierdza hipotez¢ 3). Silna koncentracja na ztych do§wiadczeniach z prze-
szfoéci skraca horyzont czasowy, jakim na co dziel operujemy, co moze sprawiaé, ze
edukacja ekonomiczna mogaca przynies¢ efekty w bardziej odleglej przysztosci nie
wydaje si¢ istotna.

Terazniejsza fatalistyczna perspektywa czasowa zdaje si¢ nie mie¢ wplywu na to,
kiedy rodzic zacznie podejmowaé w stosunku do swojego dziecka dzialania edukacyj-
ne w zakresie ekonomii. Jednakze osoby o wysokim poziomie terazniejszej fatalistycz-
nej perspektywy czasowej stosujg strategie edukacyjne, w ktorych nie zachgcaja swoich
dzieci do zastanawiania si¢ nad przydatnoscia rzeczy, ktdre chea kupi¢, ani do zasta-
nowienia si¢ nad alternatywami do planowanego zakupu. Takie zachowanie zdaje si¢
spdjne z definicyjnymi cechami os6b o silnej terazniejszej fatalistycznej perspektywie
czasowej, tj. przekonaniu, ze niewiele od nich zalezy, bo niemal wszystko jest loteria,
czyms zaleznym od losu. Nie warto wigc po$wigcaé czasu i energii na poréwnywanie
produktdw czy analizg ich przydatnosci, bo i tak, jesli los tak chcial, to kupiony przed-
miot okaze si¢ nieprzydatny czy wadliwy.

Opisywane badanie stanowi (wedlug naszej najlepszej wiedzy) pierwsza prébe
przyjrzenia si¢ zaleznosci miedzy perspektywami czasowymi rodzicéw a przyjmowa-
nymi przez nich strategiami edukacyjnymi dzieci w zakresie ekonomii. Jego wyniki
pozwolity potwierdzi¢ istotng role perspektyw czasowych dla wyjasniania tego zjawi-
ska. Niemniej jest to wyltacznie zarysowanie problemu i niewatpliwie wymaga dalszej
eksploragji.
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PARENTS’ TEMPORAL PERSPECTIVE AND THEIR ECONOMICAL
EDUCATION PRACTICE

Abstract: Previous studies have shown
that economical behaviours among the
adults depend on temporal perspective
they take. Taking this into account, it
was predicted that temporal perspective
can play an important role also when ex-
plaining different economic education
practices employed by the partents when
educating their childrem. The aim of the
current study was to look at the relation-
ship between temporal perspectivs of the
parents and their strategies of economic
education of their children. In this sur-
vey study, 108 parents of children aged
between 10 and 12 years old took part

(755 mothers and 33 fathers). The results
showed that future-negative perspective is
connected with a later onset of economic
education of the child, whereas future and
present-hedonistic perspectives are related
to an earlier onset of economic education
of the children. It should be noted, how-
ever, that the applied practices of economic
education are different among people with
a strong future perspective and present-he-
donistic perspective.

Keywords: temporal perspectives, eco-
nomic education of children, education-
al practices.



