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ABSTRAKT

Artykul ma na celu prezentacje teorii przecigé, osadzenie w ramach szerszych
dyskurséw naukowych, a takze uzasadnienie stosowania jej w obszarze pracy
socjalnej. W szczegdlnosci chodzi za$ o przyjrzenie si¢ mozliwosci jej adaptacji
do programéw nauczania na kierunku praca socjalna na podstawie doswiad-
czent akademikéw, opisanych w literaturze przedmiotu, oraz do$wiadczen dy-
daktycznych i badawczych autora. Bedzie réwniez podjeta préba oceny tych
mozliwosdci oraz dostosowania do warunkéw programdéw nauczania na kie-
runku praca socjalna. Tekst przedstawia wyniki badani inspirowanych teoria
przecig¢, ktdre polegaty na analizie dwudziestu esejéw studenckich za pomoca
narzedzia analitycznego — cigzenia semantycznego — wywodzacego sig z Teorii
Kodéw Legitymizacji (Legitimation Code Theory). Wyniki badani pokazaly, ze
Teoria Kodéw Legitymizacji oraz teoria przecig¢ moga stanowi¢ podstawe do
tworzenia wiedzy kumulatywnej zwiazanej z mysleniem krytycznym.
Narzedzia teoretyczne i analityczne, jakie oferuje Teoria Kodéw Legitymiza-
Gji oraz teoria przeci¢é, wydaja si¢ stanowi¢ dobre instrumentarium tego, co
mozna nazwa¢ analitycznym katalizatorem $wiadomosci krytycznej. Mozli-
wo$¢ analizowania wlasnej wiedzy w zaleznosci od kontekstu zaréwno wytwa-
rzania, jak i zastosowania stanowia kluczowa kompetencje we wspélczesnej
pracy socjalnej. Umiejetno$é identyfikowania wielopoziomowej i wieloaspek-
towej opresji nie tylko ma walory poznawcze, lecz réwniez moze stuzy¢ jako
narzedzie pomocnicze umozliwiajace postawienie bardziej rzetelnej i trafnej
diagnozy sytuacji ,klienta”.

Wobec tego zasadne wydaje si¢ wprowadzanie myslenia krytycznego oraz teo-
rii przecig¢ do zakresu programu nauczania pracownikéw socjalnych. Ponadto
réwnie wazne jest wyposazenie ich w narzedzia umozliwiajace analiz¢ wia-
snych aktywnosci edukacyjnych, np. poprzez wprowadzenie pojecia seman-
tycznego cigzenia, ktére umozliwia uzyskanie spojrzenia z zewnatrz na wlasne
aktywnosci edukacyjne, zwlaszcza pisanie.

Stowa kluczowe: Teoria Kodéw Legitymizacji, teoria przecigé, praca socjalna,
mySlenie krytyczne
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WPROWADZENIE

Teoria przecig¢, nazywana réwniez intersekcjonalnoscia, opiera si¢ na za-
lozeniu, ze rozmaite kategorie spoteczne naktadajg si¢ na siebie wzajemnie
i prowadza do efektu zwielokrotnionej dyskryminacji czy wykluczenia spo-
tecznego. Dotyczy to przede wszystkim takich kategorii, jak: niepetnospraw-
no$¢, wyznanie, klasa spoleczna, gender czy rasa. Wspoélczesnie, wywodza-
ca si¢ z czarnego feminizmu, teoria ta weszta do dyskursu akademickiego
i stanowi znaczacy paradygmat myslenia w naukach spotecznych. Z uwagi
na niezaprzeczalne powiazanie jej z problematyka wykluczenia spofecznego
i szerzej, kwestii spofecznych, zbliza ja to do probleméw podejmowanych
w ramach edukacji pracownikéw socjalnych. Podejscie to umozliwia spoj-
rzenie na sytuacj¢ osoby wykluczonej, dyskryminowanej czy marginalizo-
wanej przez pryzmat jej spolecznego, strukturalnego funkcjonowania.

Tego rodzaju wiedza usytuowana wydaje si¢ waznym, cho¢ w Polsce wy-
raznie zaniedbanym, sktadnikiem analiz w obszarze pracy socjalnej (Zavi-
rSek, 2006; Boryczko, Frysztacki, Kotlarska-Michalska, Mendel, 2016). To
podejscie teoretyczne umozliwia budowanie wrazliwosci wobec probleméw
spotecznych oraz refleksyjnos¢ wobec ztozonych sytuacji, w ktérych znaj-
dujg si¢ ludzie korzystajacy z systeméw pomocy publicznej. Jest to forma
wykraczajaca poza podejscie oparte na standaryzacji oraz na z géry zalozo-
nych rozwiazaniach.

Artykutl ma na celu prezentacj¢ teorii przeci¢é, osadzenie jej w ramach
szerszych dyskurséw naukowych, a takze uzasadnienie stosowania jej w ob-
szarze pracy socjalnej. W szczeg6lnosci za$ chodzi o przyjrzenie si¢ mozli-
wosci jej adaptacji do programéw nauczania na kierunku praca socjalna na
podstawie doswiadczen akademikéw opisanych w literaturze przedmiotu,
a takze do$wiadczen dydaktycznych i badawczych autora. Bedzie réwniez
podjeta préba oceny tych mozliwosci oraz adaptacji do warunkéw progra-
moéw nauczania na kierunku praca socjalna.

TEORIA PRZECIEC

Vivian May (2015, s. xi) stwierdza, ze teoria przeci¢é jest ,formg wiedzy
sprzeciwu, rozwinigtej w celu zmiany konwencjonalnych sposobéw mysle-
nia, zwalczania opresyjnej wladzy, myslenia wykorzystujacego pelng archi-
tekture strukturalnych nieréwnosci oraz zréznicowanych szans zyciowych,
a takze uczynienia $wiata bardziej sprawiedliwym”. Ten postulatywny ton
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nie powinien przestoni¢ nam epistemologicznych waloréw podejécia, kté-
rego obecno$¢ w polskiej rzeczywistosci jest bardzo staba, poza kilkoma
wyjatkami (Cieslikowska, Sarata, 2012; Charkiewicz, 2008; Struzik, 2012;
Boryczko i in., 2016). Teoria przeci¢¢ lub intersekcjonalnos¢ w praktyce
jest czym$ z podejscia ,przecinajacego” i ,krzyzujacego” elementy, znor-
malizowane przez dominujace i opresyjne praktyki spoleczne jako jedno-
wymiarowe zjawiska, aczkolwiek majace w gruncie rzeczy wieloaspektowy
i ztozonych charakter. Dlatego tez ,przecigcie” nie oznacza prostej inter-
dyscyplinarnosci, lecz jest niejako zmierzaniem ,w poprzek” dyscyplin
i podej$¢ metodologicznych. To swoiste ,,przecinanie” zjawisk i probleméw
spolecznych opiera si¢ na zalozeniu, ze problemy spoteczne, takie jak np.
dyskryminacja czy marginalizacja, majg charakter zlozony. Nie jest to
proste zsumowanie, lecz zlozona z wzajemnie przenikajacych si¢ czynni-
kéw dyskryminacja, ktérej to warunkiem pelnego zrozumienia jest oglad
~przecinajacy” linearne sposoby rekonstruowania probleméw spotecznych
(Makkonen, 2002, s. 11).

W pierwotnej wersji teorii przeci¢¢ kluczowym tematem byta sytuacja
kobiet afroamerykanskiego pochodzenia, ktérych doswiadczenie rézno-
rodnych form ucisku wymyka si¢ tradycyjnej analizie ze wzgledu na fake,
iz wspblwystepuja tu rézne czynniki, takie jak: rasa, klasa, seksizm, ple¢,
stanowigce zrddto dyskryminacji. Sytuacja ta wymuszata zastosowanie spe-
cyficznej analizy, ktéra wspétczesnie przerodzila si¢ w paradygmat, a nie
konkretng metodologi¢ (Taylor, 2010). Jednym z podstawowych elemen-
tow tego podejscia jest postrzeganie zjawiska dyskryminacji w specyficz-
nym kontekscie. Oznacza to nie tyle przyjecie perspektywy wiedzy lokalnej
(Geertz, 2005), ile mozliwos¢ analizy matrycowej zjawiska na podstawie
zalozenia, ze dyskryminacja, marginalizacja etc. sa ztozone w jedyny w swo-
im rodzaju splot czynnikéw, nie za$ proste ich zlozenie. Timo Makkonen
(2002, s. 11) zauwaza, ze w wezszym sensie intersekcyjna dyskryminacja
oznacza ,specyficzny typ dyskryminacji, w ktérym kilka kontekstéw/prze-
stanek dyskryminacji wspétdziata jednoczesnie™.

Czyniac to podejscie wiodacym w niniejszej propozycji rozpatrywania
specyficznych dla pracy socjalnej zagadnieri i probleméw, warto podkre-
$li¢, iz nie chodzi o prostg interdyscyplinarnos¢, ale mozliwo$¢ spojrzenia
na konkretny problem lub zjawisko z perspektywy ,przeci¢¢” oznaczaja-
cej mozliwos¢ wielowarstwowego odczytania wprowadzajacego dynamike
mozliwosci zmiany. W tym przypadku ,heurystyczna orientacja polega na:
mozliwosci rozwiazywania probleméw, charakterze kontekstowym, odno-
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szeniu si¢ do niwelowania nieréwnosci, orientacji na nieuznawang wiedz¢
oraz niedostrzegane formy znaczenia, wrazliwosci na do$§wiadczenie jako
podstawe wiedzy, a takze dialogicznosci, nieustannym i coraz bardziej in-
tensywnym zadawaniu pytan” (May, 2015, s. 19).

Podejscie intersekcjonalne zwraca uwage na to, w jaki sposéb doswiad-
czanie tozsamosci, struktury i relacje wladzy, dyskursy, a takze miejsca
marginalizacji i oporu ,przecinaja si¢” w okreslonych miejscach, prowadzac
np. do efektu intersekcyjnej dyskryminacji. Zalozenie to ma bezposrednie
przelozenie na strategie oporu i emancypacji, ktére w kontekscie perspek-
tywy przecig¢ musza bra¢ pod uwagg intersekcyjny charakter probleméw
i kwestii spotecznych. W praktyce stosuje si¢ tu analiz¢ wladzy i przywile-
jow dziatajacych, po pierwsze, na wielu poziomach jednoczesnie (doswiad-
czeniowym, politycznym, epistemologicznym i strukturalnym), po drugie,
takze w poprzek kategorii do§wiadczenia i bycia osobg (rasa, seksualnos¢,
ple¢, klasa spoteczna, obywatelstwo, niepetnosprawno$é) (tamze, s. 23).
Przy czym owe polaczenia ,w poprzek” sa traktowane jako znaczace czyn-
niki analizy. Dobrym okresleniem tego, co znaczy¢ ma owo ,przecinanie
si¢”, jest ukute przez Karen Barad (2003, s. 815) pojecie intra-akgji, ktére
stoi w opozycji do tradycyjnie rozumianej inter-akcji. Inter-akcja oznacza
w jej ujeciu proces, w ktérym uczestniczg catosci wydzielone od siebie, ich
kontakt nie prowadzi do zmiany ktérejkolwiek z nich. Z kolei intra-akcja
oznacza kontakt niewydzielonych catoéci, w ramach ktérego dochodzi do
wzajemnej penetracji i transformacji. Istotg intersekcyjnosci jest wzajemna
kreacja i transformacja.

Podejécie to ma réwniez znaczacy wymiar sprawczy, polegajacy na ta-
czeniu swojej specyficznej heurystyki z interesem politycznym, ktdrym
jest emancypacja i wyzwolenie. Szuka si¢ tu ,peknie¢” w dominujacej lo-
gice wladzy czy potocznej swiadomosci, ktéra staje si¢ przez to obiektem
analizy majacej na celu identyfikacje ,zdroworozsadkowych” form sym-
bolicznego podtrzymywania spotecznego status quo. May twierdzi, ze jest
to podejécie przydatne na wielu poziomach: hegemonii kulturowej (idee,
kultura, ideologie), strukturalnym (instytucje spoleczne), dyscyplinowania
(praktyki biurokratyczne) i interpersonalnym (May, 2015, s. 29). Dlatego
tez sposob rozumienia probleméw spotecznych ma charakter dynamiczny
i wielopoziomowy. May zwraca uwagg, ze o sprawczosci intersekcjonalno-
$ci méwi¢ mozna co najmniej na czterech poziomach. Jako prakeyka epi-
setemologiczna, bazujac na innych przestankach, kwestionuje dominujace
sposoby myslenia i wiedz¢ a takze praktyki z nia zwiazane, ukazuje ,p¢k-
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nigcia” i ,uciszone glosy”. Jako projekt ontologiczny wiaze si¢ z wieloscia
i zlozonoscia subiektywnosci. W ramach epistemologii intersekcyjnosci do-
konuje si¢ rekonceptualizacji podmiotu dziatania spolecznego, a takze od-
nosi do spotecznego ulokowania podmiotéw wiedzy na wielu poziomach.
W konsekwencji wiedza ,lokalna” zyskuje swéj wymiar filozoficzny. Z kolei
w wymiarze politycznym intersekcyjnos¢ jest powiazana z tzw. koalicyj-
na orientacjg polityczna oparta na solidarnosci i prowadzaca do dzialania
kolektywnego na rzecz zmniejszania nieréwnosci spotecznych. Ostatnim
wymiarem, na ktéry warto zwrdci¢ uwagg, jest ,,imaginarium oporu”, ktére
polega na ingerencji w pamie¢ historyczna czy po prostu zwalczanie domi-
nujacych sposobéw myslenia. Wida¢ tu do$¢ wyraznie zbiezno$¢ z szeroko
rozumiang mys$la radykalng i krytyczna, obecng réwniez w pracy socjalne;.
Wymiar polityczny teorii przeci¢é staje si¢ kluczowy dla rozumienia nie
tylko jej genezy, lecz przede wszystkim wspétczesnej aktualnosci.

TEORIA PRZECIEC W EDUKACJI PRACOWNIKOW SOCJALNYCH

Teoria przecigc¢ jest szeroko stosowana w pracy socjalnej, zaréwno w prak-
tyce, jak tez teorii i programach nauczania (Murphy i in., 2009; Robin-
son i in., 2016; Busche, Scambor, Stuve 2012; Caldwell, 2012; Mattsson,
2014). Doswiadczenia akademikéw stosujacych podejscie intersekcyjne
w programach nauczania pracy socjalnej opiera si¢ na zalozeniu, ze ztozo-
no$¢ struktury wladzy oraz wptyw na tozsamosci podmiotéw spolecznych
powoduje, iz podmiot powinien by¢ postrzegany raczej jednostkowo ani-
zeli poprzez zwyczajne zaklasyfikowanie do okreslonej kategorii spotecznej
(Murphy i in., 2009). Mozna méwi¢ w tym przypadku o mozaikowym
i wieloaspektowym postrzeganiu jednostki doswiadczajacej trudnosci. Po-
tencjal aplikacyjny teorii przeci¢¢ w pracy socjalnej wiaze si¢ z zaawanso-
wang analizg sytuacji jednostki w kontekscie relacji wladzy. To wilasnie
konsekwencje oddzialywania relacji wtadzy, pozycjonowania spotecznego
w kontekscie rozdziatu przywilejéw i obciazen, stanowiace przedmiot ana-
lizy teorii przeci¢¢, mogg zostaé z powodzeniem wiaczone w prace socjal-
na zaréwno w sensie praktycznym, jak i teoretycznym (Robinson i in.,
2016). Jest to podejscie bliskie radykalnej pracy socjalnej (Bloemen, 2015;
Cardenas, 2017), antyrasistowskiej (Dominelli, 1997; Jeffery, 2005) pracy
socjalnej czy pracy socjalnej wrazliwej kulturowo (Jackson, Samuels, 2011;
Sousa, Almeida, 2016). Zaleta podejscia intersekcyjnego w pracy socjalnej
jest mozliwo$¢ spojrzenia na sytuacje klienta przez pryzmat jego spotecz-
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nego funkcjonowania. Jak wskazuja rézni autorzy wiedza usytuowana jest
waznym aspektem analizy w pracy socjalnej (Zavirsek, 2006; Boryczko
i in., 2016). Wrazliwo$¢ budowana w oparciu o to podejscie umozliwia
zastosowanie podejscia refleksyjnego wobec zlozonych sytuacji, ktérych
analiza musi wykracza¢ poza standardowe podejscie oparte na z gory za-
tozonych rozwiazaniach. Jak stwierdzaja autorzy edukacyjnej koncepcji
intersekcjonalnosci: , Intersekcjonalno$¢ odpowiada perspektywie pracy
socjalnej ze wzgledu na fake, iz bierze pod uwagg ztozonos¢ systeméw oraz
ich efekty doswiadczane przez «klientéw»” (Robinson i in. 2016, s. 515).
Podejscie to whasciwie sytuuje koncepcje ,,cztowieka w §rodowisku” w kon-
tekscie struktur panowania tworzonych z naciskiem na wladz¢ i przywileje
(tamze). Istotny wydaje si¢ réwniez praktyczny wymiar, w ktérym identy-
fikacja jednostkowych do$wiadczen ,klienta” w kontekscie doswiadczanej
wieloaspektowej opresji przyczynia si¢ do postawienia bardziej trafnej dia-
gnozy stanowiacej w konsekwencji podstawe interwencji odpowiadajacej
potrzebom ,klienta”.

Inni autorzy proponujac wprowadzenie teorii przeci¢¢ do programéw
nauczania pracownikéw socjalnych, zauwazaja, ze: ,aby zniszczy¢ warunki
dominagji, kluczowe jest ich zrozumienie jako podstawy dynamiki przemo-
cy i dyskryminacji, takich jak konstruktu «My» i «Onip, stereotypy plciowe
czy tez etnicyzacja i identyfikacja grupowa w oparciu o porzadek hierar-
chiczny” (Busche, Scambor, Stuve, 2012, s. 9). Bezdyskusyjna zaleta po-
dejscia intersekcyjnego jest mozliwo$¢ wlaczenia specyficznych i skontek-
stualizowanych do$wiadczen ludzi bez koniecznosci uzywania stereotypéw
czy kategorii. Unikanie stereotypéw, dyskryminacji czy otwartych form ra-
sizmu jest nierozerwalnie zwigzane z tradycjg pracy socjalnej (Lundy, 2012).
Wydaje si¢, ze najwickszy wklad, jaki moze da¢ ta perspektywa ksztatceniu
pracownikéw socjalnych, dotyczy takich obszaréw, jak: przemoc domowa,
dyskryminacja interakcyjna i instytucjonalna, seksizm, rasizm, identyfika-
cja plciowa, wykluczenie spoleczne, nieréwnosci i marginalizacja. Z kolei
Beth Caldwell (2012) postuluje rozszerzenie o perspektywe teorii przecigé
nie tylko edukacj¢ pracownikéw socjalnych, lecz réwniez prawnikéw.

Jak zostato wczesniej podkreslone, perspektywa przecigé nie jest tyl-
ko praktyka emancypacyjna czy dziatalnoscia polityczna. Jest to przede
wszystkim specyficzne podejcie, paradygmat, ktdry przenika do gléwnego
nurtu badan naukowych ze wzgledu na rozbudowana ontologic spotecz-
na, pozwalajaca uniknaé redukcjonizmu w procesie opisywania tozsamo-
$ci podmiotéw. Analiza relacjonalna pozwala na ujecie cztowieka w wielu
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aspektach i ptaszczyznach funkcjonowania (Phoenix, Pattynama, 20006).
Uzasadniajac przenikanie podejscia intersekcyjnego do gléwnego nurtu ba-
dari naukowych, zwraca si¢ réwniez uwagge na potencjat epistemologiczny
zwigzany chociazby z analiza zjawiska dyskryminacji, marginalizacji czy
wykluczenia spotecznego (Busche, Scambor, Stuve, 2012).

Bodaj najwazniejszym kontekstem, ktéry przemawia za wlaczeniem po-
dejscia do mainstreamu naukowego, jest mozliwo$¢ przekraczania granic
dyscyplin, epistemologii, teorii czy tez koncepcji. Ten sposéb analizy umoz-
liwia integracj¢ wielu perspektyw teoretycznych, ktora w pracy socjalnej
przyczynia si¢ do glebszego zrozumienia specyfiki probleméw spotecznych,
szukania efektywnych sposobéw oddziatywania oraz praktyki badawcze;.
Jak zauwaza Rita Dhamoon (2011, s. 230), ,wejscie intersekcyjnosci do
gléwnego nurtu badanii wpltywa pozytywnie na nauki polityczne i spotecz-
ne poniewaz poszerza i poglebia narz¢dzia pozwalajace na prowadzenie,
katalogowanie i interpretowanie wynikéw badan”. Ponadto zwraca uwage
na pig¢ aspektéw, ktore odgrywaja wazng role w adaptacji teorii przecigé
w badaniach mainstreamowych. Przede wszystkim postulowanym przez
autorke celem jest podkreslenie znaczenia krytycznej auto-refleksji w ra-
mach teorii feministycznej, ktéra to refleksja ma prowadzi¢ do elastycznego
traktowania koncepcji, dogmatéw dotyczacych podstawowych pojec i ram
dyskursywnych. Elastyczno$¢ ta oznacza przede wszystkim gotowo$¢ do
poddawania w watpliwos¢ wiasnych zatozen.

Istotna jest réwniez mozliwo$¢ unikania redukcjonizmu w analizie zjawisk
spolecznych. Teoria przecigé opiera si¢ raczej na analizie proceséw i systeméw
anizeli na studiowaniu spetryfikowanych tozsamosci i nieruchomych katego-
rii spotecznych. Postulyje si¢ takze podwazanie oraz krytyke dominujacego
myslenia o réznicach interpretowanych w kategoriach uprzywilejowania i de-
faworyzowania. Trzeci aspekt wigze si¢ z mozliwosciami analitycznymi tego
podejscia. Dzigki tzw. usytuowanym poréwnaniom (bioracym pod uwagg
szeroko rozumiany kontekst) mozliwa staje si¢ dekonstrukcja okreslonych
interakcji. Owa dekonstrukcja ma stuzy¢ demistyfikacji i denaturalizacji
okreslonych formacji podmiotowych. Po czwarte, macierzowe wytwarzanie
znaczen jest niezwykle przydatnym narzedziem umozliwiajacym uchwycenie
relacjonalnej dynamiki relacji wladzy. Ostatni aspekt decydujacy o potrzebie
wiaczenia teorii przecigé do szerszej dziatalnosci badawczej dotyczy jej poli-
tyczno$ci. Dhamoon (2011) postuluje operacjonalizacj¢ radykalnej krytyki
politycznej jako prakeyki w ramach teorii przecig¢ w celu analizy rzeczywi-
sto$ci spotecznej i mechanizméw whadzy.
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Teoria przeci¢¢ doczekala si¢ ciekawych adaptacji w obszarze pracy so-
cjalnej, o czym $wiadcza przedstawione powyzej przyktady. Bodaj najwaz-
niejsza jej zaleta jest mozliwo$¢ analizy i spogladania na problemy i kwestie
spoleczne w sposéb ,przecinajacy”, nie-linearny. Mozliwos¢ dynamicznego
i procesualnego ich postrzegania pozwala na dotarcie do bardziej glebokich
i ukrytych przed linearnym ogladem struktur skrywajacych w ostatecznej
instancji efekty dziatania wladzy spofecznej. Tak sformutowany demaska-
torski cel badania i analizy wymaga zwrdcenia si¢ ku filozofii jako aktyw-
nosci refleksyjnej i jednoczesnie praktycznej w odniesieniu do postulatu
Horkheimera (1987), urzeczywistnienia rozumnego spoleczeristwa. Jesli
potraktowac filozofi¢ w kontekscie pracy socjalnej jako robotg demaskacyj-
na — nie za$ jako ideal przyszltego spoteczenistwa — to jej gléwnym zadaniem
bedzie krytyka spotecznej catosci, irracjonalnej i nieakceptowalnej z punk-
tu widzenia ludzkiego dazenia do szczgscia.

TEORIA PRZECIEC JAKO PERSPEKTYWA MYSLENIA
KRYTYCZNEGO W ESEJACH STUDENTOW PRACY SOCJALNEJ

Zamierzenie badawcze, ktérego celem bylo zastosowanie teorii przecigé
jako perspektywy teoretycznej dla myslenia problemowego (a $cislej kry-
tycznego), traktowanego jako zasadnicza metoda aktywizujaca w ksztal-
ceniu pracownikéw socjalnych, polegalo na analizie dwunastu esejéw
studentéw trzeciego roku studiéw pierwszego stopnia na kierunku praca
socjalna. Pomyst na przeprowadzenie badania w takiej formie wigzat si¢
z préba uchwycenia i opisania proceséw poznawczych zwigzanych z mysle-
niem krytycznym w obszarze edukacji pracownikéw socjalnych. Myslenie
krytyczne w tym przypadku zostalo potraktowane jako przejaw aspektu
analitycznego teorii przecigé, prowadzacego do dekonstrukeji stuzacych
demistyfikacji i denaturalizacji okreslonych uktadéw spofecznych, zwia-
zanych m.in. z wykluczeniem spotecznym. Niezwykle istotnym aspektem
omawianej problematyki okazata si¢ kwestia relacjonalnej dynamiki cha-
rakteru wladzy, ktérej identyfikacje umozliwia myglenie krytyczne.
Myslenie krytyczne w pracy socjalnej jest kluczowym elementem wpisa-
nym nie tylko w praktyczny aspekt, lecz przede wszystkim w teoretyczne jej
ugruntowanie umozliwiajace kontestowanie spotecznego starus quo. Zgod-
nie z intencja Migdzynarodowej Federacji Pracownikéw Socjalnych praca
socjalna jest definiowana jako praktyka i akademicka dyscyplina oparta
na zaangazowaniu w zmiang spoleczna, ktérej celem jest spojnosé oraz
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wyzwolenie ludzi (IFSW, 2014). Wobec powyzszego istota pracy socjalnej
bedzie zaangazowanie na rzecz budowania lepszego $wiata. Ewa Maryno-
wicz-Hetka (2012, s. 118) wyraza ten cel, méwiac o wptywaniu na ludzi
w taki sposéb, aby zmieniali ksztalt relacji spotecznych, opierajac si¢ na
pewnej wizji sprawiedliwosci spolecznej: ,,celem edukacji spotecznej bylo
[...] stworzenie takiej wigzi spolecznej migdzy wola a dziataniem jednostek,
obywateli, aby kazdy czlowiek stat si¢ jednostka spoteczna”. Jej wizja zakta-
da, ze spoleczny wymiar dziatania w polu pracy socjalnej dotyczy pewnej
wizji sprawiedliwosci spotecznej, bez ktérej autentyczne dziatanie spoteczne
nie bedzie mozliwe do zrealizowania.

Krytyczno$¢ jako kompetencja i umiej¢tnos¢ stosowana w polu pracy
socjalnej daje mozliwo$é: i) kwestionowania posiadanej wiedzy oraz zaan-
gazowania w pracg z ,klientem” (wzigcie w nawias przedzatozen); ii) oceny
sytuacji w kontekscie strukturalnych powiazan, dzigki czemu analizowane
fenomeny i problemy sa lokowane w szerszych kontekstach; iii) rozumienia
sprzecznosci w sferze dziatania spotecznego; iv) rozwijania swoich kompe-
tengji praktycznych poprzez nieustanne dekonstruowanie i rekonstruowanie
(Adams, Dominelli, Payne, 2002, s. xxi). Ponadto myslenie krytyczne wy-
daje si¢ podstawowa kompetencja obywateli we wspétczesnych spoleczeni-
stwach demokratycznych. Oznacza ono nie tylko przekroczenie niewiedzy,
lecz przede wszystkim wyposaza obywateli w kompetencje umozliwiajace
pelniejsza partycypacje i wplyw na otoczenie spoteczne (Ulrich, 2000).

Problem badania i ewaluacji mysglenia krytycznego wsérdd studentéw
pracy socjalnej byt wielokrotnie podejmowany w literaturze przedmiotu
(Bay, Macfarlane, 2011; Mumm, Kersting, 1997; Plath, English, Connors,
Beveridge, 1999). O ile efekty i edukacyjne uwarunkowania myslenia kry-
tycznego zostaly dosy¢ dobrze opisane (Heron, 2006; Johnston, 2009),
o tyle bardzo rzadko mozna spotka¢ analiz¢ tego, czym myslenie krytyczne
w istocie jest, a takze tego, w jakich formach dokonuje si¢ jego eksternali-
zacja. Innymi stowy, pytaniem, ktére wymagato odpowiedzi, byto: w jaki
sposob myslenie krytyczne (z grubsza utozsamiane ze $wiadomoscia kry-
tyczna) przejawia si¢ w aktywnosciach edukacyjnych studentéw pracy so-
cjalnej? Z tego pytania zrodzit si¢ ogélny cel badania, ktéry polegat na prze-
analizowaniu zasad organizujacych praktyki zwiazane z wiedza w obszarze
edukacji studentéw pracy socjalnej na przykladzie zastosowania myslenia
krytycznego w esejach studenckich.

Badanie opieralo si¢ na analizie dwunastu esejéw studentek trzeciego
roku kierunku praca socjalna studiéw pierwszego stopnia. Zadaniem stu-
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dentek bylo wytworzenie i zastosowanie wiedzy profesjonalnej na podsta-
wie analizy zdarzenia krytycznego, ktére wystapito w trakcie ich prakeyki
studenckiej badz pracy zawodowej. Zaproponowang forma aktywnosci byt
esej zatytutowany Krytyczna refleksja o uczeniu. Na jego podstawie student-
ki miaty za zadanie odkry¢ swoje przedzatozenia na temat wiedzy z zakre-
su edukagji oraz praktyk zwiazanych z pracg socjalng za pomoca myslenia
krytycznego. Ten rodzaj myslenia jest jedna z wyzej cenionych kompeten-
¢ji w tym obszarze edukacji, ktérej celem jest m.in. propagowanie praw
cztowieka czy idei sprawiedliwosci spotecznej (Havig, 2013). Inspiracja do
przeprowadzenia badania byta dziatalno$¢ naukowcéw skupionych wokot
osrodka badawczego Legitimation Code Theory (Uniwersytet w Sydney),
w ktérym m.in. analizowano eseje studentéw, wykorzystujac narzedzia wy-
wodzace si¢ z Teorii Kodéw Legitymizacji Karla Matona (Maton, 2014;
Kirk, 2017; Szenes, Tilakaratna, Maton, 2015). Niniejsze badanie mozna
potraktowa¢ jako prébe adaptacji narz¢dzi budowanych w ramach analizy
jezyka angielskiego do warunkéw polskich.

Model krytycznej dekonstrukeji do$wiadczenia zostal zaczerpnigty
z Critical Deconstruction and Reconstruction Jana Fooka (2002), ktory zato-
zyl, ze model krytycznej dekonstrukeji i rekonstrukeji opiera si¢ na czterech
stadiach:

1. Krytyczna dekonstrukeja, czyli ,poszukiwanie sprzecznosci, rozma-

itych perspektyw i interpretacji” (tamze, s. 92).

2. Opér polegajacy na ,odmowie akceptacji i udziatu w réznych aspek-
tach dominujacych dyskurséw, ktére pozbawiaja wladzy i czasem
czynia sytuacja beznadziejng” (tamze, s. 95).

3. Wyzwanie, polegajace na ,identyfikacji o okresleniu istnienia i dzia-
tania dyskurséw ukrytych, zmistyfikowanych czy z géry zaklada-
nych” (tamze, s. 96).

4. Rekonstrukgja, opierajaca si¢ na sformutowaniu nowego dyskursu,
narracji oraz zmiany strukturalnej (tamze).

Aby cel badania zostal osiagnigty, przyjeto zatozenia dotyczace na-
rzgdzi analitycznych stuzacych rekonstrukeji semantycznej praktyk zwia-
zanych z wiedza za pomoca analizy myslenia krytycznego. Narzedzia
analityczne stuzace analizie zebranego materiatu opieraly si¢ na koncep-
¢ji Teorii Kodéw Legitymizacji (Legitimation Code Theory), u podstaw
ktérej legly zatozenia socjologii Pierre’a Bourdieu oraz Basila Bernsteina
(Maton, 2014, 2016). Podejscie to mozna traktowa¢ jako swego rodzaju
ykoalicj¢” perspektyw teoretycznych odkrywajacych i analizujacych wie-
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dz¢ jako co$ realnego, a jednoczesnie spolecznie konstruowanego. Jest
to przede wszystkim perspektywa badawcza rozwijana przez zesp6t prof.
Karla Matona z Uniwersytetu w Sydney w Australii, ktéra pozwala na re-
konstrukgj¢ zasad organizujacych rozmaite prakeyki kulturowe — ,kodéw
legitymizacji”. Jednym z wymiaréw proponowanej teorii jest koncepcja
cigzenia semantycznego (semantic gravity — SG), ktéra okresla relacje
migdzy praktykami zwigzanymi z wiedza oraz ze spofecznymi i symbo-
licznymi kontekstami — w tym przypadku — zréznicowana zaleznoscia
od kontekstu. Mozna tu méwi¢ o mniejszym lub wigkszej przywiazaniu
znaczenia do kontekstu. Cigzenie semantyczne, opierajace si¢ na zaloze-
niu, ze znaczenia mogg by¢ w réznym stopniu zalezne od kontekstu, oka-
zalo si¢ przydatnym narz¢dziem, ktére pozwala analizowaé aktywnosci
zwiazane z my$leniem krytycznym. Ciazenie semantyczne odnosi si¢ do
stopnia, w jaki znaczenie jest zwiazane z kontekstem, t.j. moze by¢ ono
relatywnie silne (+) lub stabe (-), sytuujac si¢ w pewnym continuum ,sity”
(Maton, 2014; Maton i in., 2016). Innymi slowy, im silniejsze cigzenie
semantyczne (SG+), tym bardziej znaczenie jest powigzane z kontekstem,
a takze im cigzenie semantyczne jest stabsze (SG-), tym znaczenie jest
mniej powiazane z kontekstem — jest od kontekstu niezalezne.

Przyjmujac zatozenia dotyczace owych ,kodéw semantycznych”, moze-
my analizowa¢ znaczenia i rekonstruowac zasady organizujacych strukeury
semantyczne praktyk zwigzanych z wiedza w tym przypadku — myslenia
krytycznego. Jedli na te kategorie analizy nalozymy funkcje czasowa, to
otrzymamy mozliwo$¢ analizowania dynamiki rozwijajacych si¢ znaczen
w niekoniczacej si¢ — w gruncie rzeczy — gradacji (Maton, 2016). Wéwczas
otrzymujemy profil semantyczny relatywnej nie/zaleznosci znaczenia od
kontekstu. Mozemy méwi¢ o rozwoju w czasie cigzenia grawitacyjnego oraz
odpowiadajacego mu profilu. Ponizszy szkic ilustruje podstawowe i uprosz-
czone profile semantyczne:

e Linia Al reprezentuje relatywna niezalezno$¢ znaczenia od kontek-

stu;
e Linia A2 reprezentuje relatywna zaleznos$¢ znaczenia od kontekstu;
o Linia B reprezentuje falg sity ciazenia (gravity wave) odzwierciedlajaca
ruch miedzy znaczeniami o silnym i stabym cigzeniu semantycznym.

Profile odzwierciedlaja réwnoczesnie zakresy ciazenia grawitacyjnego
(zaleznosci znaczen od kontekstu) w taki sposdb, ze linie Al i A2 maja wa-
ski zakres (co odzwierciedla ich ptaskos¢), zas linia B ma zakres szeroki (co
odzwierciedlone jest w intensywnosci zakresu semantycznego).
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Dzigki analizie zawarto$ci semantycznej esejéw wykorzystujacych my-
$lenie krytyczne zaobserwowano czgsto pojawiajace si¢ ,fale ciazenia gra-
witacyjnego” (gravity waves), ktére charakteryzujg si¢ tym, iz znaczenia
»faluja”, zblizajac si¢ i oddalajac od kontekstu. Na tej podstawie mozna
stwierdzi¢, iz myslenie krytyczne opierajace si¢ na dekonstrukeji i rekon-
strukgji do$wiadczenia realizuje w réznym stopniu ciazenie semantyczne,
co wigze si¢ zaréwno z kumulatywnym charakterem uczenia sig, jak réw-
niez z charakterystyka samego procesu krytycznego odczytywania rzeczy-
wistosci (Luttrell, Freire, Macedo, 1988). Sytuacja ta dotyczy zwlaszcza
esejow o wysokiej jakosci edukacyjnej. W kategoriach poje¢ analitycznych
tu prezentowanych beda si¢ charakteryzowaé profilem, ktéry oznaczylismy
symbolem B — swoistg forma znaczenia oscylujaca miedzy konkretnymi
przyktadami i wydarzeniami (blizej kontekstu) oraz abstrakcyjnymi ide-
ami. Z kolei eseje o niskiej wartosci edukacyjnej charakteryzowaly si¢ duza
zaleznoscia od kontekstu i konkretu, co charakteryzuje linia A2.

Eseje sktadaly si¢ zazwyczaj z kilku, w mniej lub bardziej jawnie wyod-
rebniony sposéb, czgsci. Zwykle w cz¢sci wprowadzajacej badani rozpoczy-
nali swoje rozwazania na temat pracy socjalnej oraz roli myslenia krytycz-
nego w praktyce pracownikéw socjalnych. Uwagi dotyczyly réwniez roli
pracownikéw socjalnych/asystentéw rodziny w szerszym kontekscie spo-
tecznym. Przyktadem wstgpu opartego na identyfikacji roli pracownika so-
cjalnego w kontekscie szerszych proceséw spotecznych, przy jednoczesnym
odnoszeniu abstrakcyjnych idei do konkretnych przyktadéw i sytuacji,
jest nastgpujacy fragment eseju: ,Praca z drugim czlowiekiem, szczegdlnie
taka, gdzie wkracza si¢ w czyj$ intymny $wiat, niesie ze sobg caty wachlarz
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potencjalnych punktéw zapalnych dla sytuacji trudnych i konfliktowych.
Zgodnie z ustawy wspieranie rodziny jest prowadzone za jej zgodq i aktyw-
nym udzgiatem, z nwzglednieniem zasobéw witasnych oraz zridet wsparcia ze-
wngtrznego — jak jednak ma si¢ to zalozenie do faktu, iz w ogromnej liczbie
przypadkéw asystenturg rozpoczyna si¢ za wskazaniem/nakazem. Stawia to
potencjalnego pomagacza w roli nadrzednej do rodziny, cz¢sto rozumianej
wrecz jako kontrola z zewnatrz” [GG1]. W wigkszosci przypadkéw wprowa-
dzenie bylo niezalezne od kontekstu, co mozna scharakteryzowa¢ jako niski
poziom semantycznego cigzenia, oraz z incydentalnymi uwagami na temat
roli do$wiadczenia w ksztalceniu praktycznym studentéw pracy socjalnej.

Kolejnym identyfikowanym elementem byt opis zdarzenia krytyczne-
go, ktéry polegal na drobiazgowej sprawozdawczosci na temat osobistych
dos$wiadczen. Sa to z reguly fragmenty w znacznym stopniu zwiazane
z kontekstem, co charakteryzuje znaczne i rozlozone w czasie silne cia-
zenie semantyczne. Przyktad ponizszy jest ilustracja tendencji do silnego
osadzenia znaczenia w kontekscie: ,[...] w poblizu przechodzila wyzej
opisana klientka. Kiedy zobaczyta osoby tak bardzo przez nia znienawi-
dzone, podeszta do nas i zwrdcita si¢ z grozba do jednej z obecnych z nami
kobiet. Zagrozita jej utrata nie tylko stanowiska, ale réwniez zdrowia,
po czym odeszla” [AW1]. Fragment odnosi si¢ do zdarzenia zwigzanego
z do$wiadczeniem studentki w ramach odbywanych przez nia prakeyk
studenckich, kiedy to ,klientka”, ktérej dzieci umieszczono w pieczy za-
stepezej, zaczeta zachowywad si¢ agresywnie wobec pracownikéw socjal-
nych. Owo ugruntowanie znaczenia w doswiadczeniu zyciowym stuzy
péiniejszym wyjasnieniom i generalizacjom. Z reguly pojawiajace si¢
w dalszych cze$ciach esejow generalizacje i abstrakcje s3 ugruntowane
w konkretnosci owego zdarzenia krytycznego.

Kolejnym, identyfikowalnym elementem byl sprzeciw, ktéry wyrazat
si¢ m.in. umiej¢tnoscia identyfikowania w zdarzeniach osadzonych w do-
$wiadczeniu abstrakcyjnych poje¢ i idei. Jest to jednocze$nie moment,
w ktorym bezposrednio wyraza si¢ kompetencja krytycznego myslenia po-
przez zastosowanie abstrakcyjnych koncepcji, takich jak ,wtadza”, ,opér”,
»niesprawiedliwo$¢” czy ,relacje spoteczne” w odniesieniu do rzeczywistosci
dos$wiadczenia. Te czgsci esejéw charakteryzowalta fala sity cigzenia seman-
tycznego (gravity wave), ktéra oznacza ruch migdzy opisem doswiadczenia
a abstrakcyjng interpretacja. Jest to charakterystyczne wznoszenie si¢ zna-
czenia z poziomu konkretu do abstrakgji: ,Wbrew pozorom gléwna przy-
czyng zaistnialej sytuadji jest zta wspétpraca pomiedzy instytucjami, ktére
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wymuszajg na sobie wzajemnie czynnosci, ktérych te nie chea wykonywad,
a nieréwnosci pomigdzy nimi nie pozwalaja na wyjasnienie i ewentualng
odmowe” [ACI1]. Od tego momentu rozpoczynaty si¢ préby usprawiedli-
wiania zachowania ,klienta” w ramach teorii i ram interpretacyjnych, ktére
posiadaly autorki.

Kolejnym identyfikowalnym elementem bylo wyzwanie, ktére charak-
teryzowato pewnego rodzaju przejscie do myslenia abstrakcyjnego prowa-
dzacego do analizy relacji wladzy oraz dominujacych dyskurséw wiadzy:
»Ze swojej strony mogg podejmowaé préby nawiazania wigzi z klientem, by
nada¢ ludzka twarz bezimiennej sile, ktéra «odebrata» jej dziecko, a w dal-
szym czasie poméc zrozumieé, ze akcje klientki nie byly i nie sa tu bez
znaczenia, ze nie zostata ograbiona z rodziny przez ztych ludzi i Ze sama ma
wplyw na to, jak potocza si¢ dalsze losy jej i dziecka. By nie sta¢ si¢ czgécia
opresyjnego systemu, w swoim postepowaniu musz¢ pamie¢ta¢ o tym, zZe
moja rola jest wzmacnianie kompetencji i podmiotowosci osoby, z ktdra
wspotpracuje” [GGL].

Wyzwanie wyrazato si¢ w dosy¢ intensywnym powiazaniu kontekstu
z abstrakcyjnymi pojeciami, co charakteryzuje przejscie od silnego ciazenia
semantycznego, spowodowanego krétkim odniesieniem do przyktadu lub
zdarzenia, do oslabionego ciazenia, bedacego efektem przejscia na poziom
analizy zdarzenia w kategoriach teoretycznych.

Rekonstrukcja byta ostatnim identyfikowalnym elementem. Charakte-
ryzowala si¢ ona stabym cigzeniem grawitacyjnym, co byto spowodowane
operowaniem znaczeniami na poziomie abstrakcyjnych idei. Z reguly stu-
dentki wyciagaty wnioski dotyczace ich aktualnej badz przysztej roli za-
wodowej na podstawie refleksji odnoszacych si¢ do analizy relacji wladzy,
oddziatywania struktur spolecznych czy struktur opresji, a takze swoich
whasnych przedzatozeri dotyczacych wlasnej percepcji zjawisk w katego-
riach probleméw spotecznych. Czasem pojawiaja si¢ proby podsuwania
alternatyw badz alternatywnych sposobéw odczytania danej sytuaciji: ,,Pro-
ces uczenia si¢ i weryfikacji tej wiedzy juz w trakcie pracy zawodowej nie
jest procesem bezbolesnym, jest obarczony odpowiedzialnoscia — bledy,
ktére popetnimy, beda mialy swéj namacalny koszt, bedziemy je mogli
zobaczy¢ i ustysze¢” [GA2]. Pojawia si¢ czgsto refleksja na temat koniecz-
no$ci uwzgledniania relacji wladzy w kontakcie z ,klientem”, co ma by¢
przyczynkiem do rozwoju zawodowego: ,Walka o pokazanie swojej wiedzy,
czy tez wyzszosci nie wnosi nic dobrego do budowanej relacji z klientem,
a tym bardziej ze zdezorientowanym w swojej sytuacji klientem. Zdarzenia
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krytyczne i kryzysy sa nieodtacznym elementem pracy pracownika socjal-
nego. Uniknigcie ich jest niemalze niemozliwe. Jednak wazne jest, aby nie
poddawac si¢ im i wyciaga¢ z nich mozliwie najwicksze korzysci. Kazde
zdarzenie krytyczne, czy tez kryzys moga przyczynié si¢ do rozwoju zawo-
dowego i osobistego pracownika” [AW1].

Ta cz¢s$¢ charakteryzowala si¢ réwniez relatywnie stabym ciazeniem se-
mantycznym, co wigzato si¢ z demonstrowaniem autorefleksyjnosci oraz
umiej¢tnosci analizowania wlasnej wiedzy, zachowan, a takze uczestnic-
twa w szerszych dyskursach spofecznych. W praktyce oznacza to mozli-
wos¢ kwestionowania nie tylko szerszych uktadéw, relacji spotecznych oraz
struktur opresji, lecz takie swojego wlasnego uwiktania i przedzalozent
teoretycznych, ktére moga potencjalnie prowadzi¢ do niewtasciwego osadu
sytuacji ,.klienta”.

WNIOSKI

Nalezy zauwazy¢, ze eseje odzwierciedlaja mocno zréznicowany poziom
semantycznego ciazenia, pewnego rodzaju zmienno$ci znaczenia w od-
niesieniu do kontekstu, oraz mozliwoéci budowania fal cigzenia seman-
tycznego, czyli rozlozonej w czasie zmiennosci form wiedzy mniej lub
bardziej zaleznych od kontekstu. Jest to cecha charakteryzujaca eseje
o wysokich walorach poznawczych, ktére opierajg si¢ na ,falowaniu” zna-
czeni: przechodzeniu od form konkretnych do bardziej abstrakcyjnych
i vice versa. Jednakze eseje o niskiej wartoéci edukacyjnej charakteryzo-
waly si¢ ,splaszczeniem” zasiegu semantycznego, co realizuje si¢ w re-
latywnie silnym uzaleznieniu znaczenia od kontekstu i konkretu. Inng
cecha byt krétki zasigg ,fali”, ktora niejako przechodzac od znaczenia
konkretnego ku abstrakcyjnemu, ulegata naglemu ,przecigciu”, co bylo
spowodowane brakiem umiej¢tnoéci przechodzenia od form abstrakcyj-
nych do znaczen zaleznych od kontekstu.

Analiza oparta na Teorii Kodéw Legitymizacji i koncepcji ciazenia se-
mantycznego pokazuje, ze koncepcje te moga stanowi¢ podstawe do two-
rzenia wiedzy kumulatywnej. Innymi stowy, ,falowanie” znaczen odzwier-
ciedla warunki pojawienia si¢ kumulatywnego rozwoju wiedzy i uczenia
si¢. Prakeyki zwiazane z uczeniem si¢ i rozwijaniem wiedzy o charakterze
kumulatywnym tacza si¢ z ciazeniem semantycznym — umiej¢tnoscia prze-
chodzenia od form wiedzy skontekstualizowanej do form wiedzy zdekon-
tekstualizowanej.
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Ponadto badanie nad krytycznym uczeniem si¢ w kontekscie pracy
socjalnej (jak tez w innych dziedzinach wykorzystujacych myslenie kry-
tyczne) wymaga stosowania narzedzi analitycznych umozliwiajacych nie
tylko kwestionowanie, na poziomie alternatyw teoretycznych, lecz przede
wszystkim zmiang sposobu myslenia na temat wlasnej prakeyki zawodo-
wej. W tym kontekscie narze¢dzia, jakie oferuje Teoria Kodéw Legitymiza-
Gji oraz teoria przeci¢é, wydaja si¢ stanowi¢ dobre instrumentarium tego,
co mozna nazwaé analitycznym katalizatorem $wiadomosci krytycznej.
Mozliwo$é¢ analizowania wlasnej wiedzy w zaleznosci od kontekstu zaréw-
no wytwarzania, jak i zastosowania wydaje si¢ kluczowa kompetencja we
wspolczesnej pracy socjalnej. Jak pisat Paolo Freire (2005, s. 51): ,jedna
z najwigkszych przeszkéd na drodze do wyzwolenia jest fake, iz opresyjna
rzeczywisto$¢ weiaga tych, kedrzy sa jej czgscia i w ten sposéb podporzad-
kowuje sobie ludzka $wiadomos¢. Zmiana rzeczywisto$ci oznacza zmiang
oraz pracg ze $wiadomoscig”. Umiejetno$¢ identyfikowania wielopoziomo-
wej i wieloaspektowej opresji nie tylko ma walory poznawcze, lecz moze
réwniez stuzy¢ jako narzedzie pomocnicze umozliwiajace postawienie bar-
dziej rzetelnej i trafnej diagnozy sytuaciji ,.klienta”.

Wobec tego wydaje si¢ zasadne wprowadzanie myslenia krytycznego
oraz teorii przeci¢¢ w zakres programu nauczania pracownikéw socjalnych.
Jednakze réwnie wazne jest wyposazenie ich w narzedzia umozliwiajace
analiz¢ wlasnych aktywnosci edukacyjnych, np. poprzez wprowadzenie po-
jecie semantycznego ciazenia, ktére daje mozliwo$¢ spojrzenia z zewnatrz
na wiasne aktywnosci edukacyjne, zwlaszcza pisanie. Teoria Kodéw Legity-
mizacji oraz narzg¢dzia, jakimi dysponuje, posiada mozliwos¢ dekodowania
zasad organizujacych korpus wiedzy, czyniac ja w pewnym sensie bardziej
swidzialng”. W praktyce edukacyjnej moga one wplywaé pozytywnie na
mozliwosci ,rozpoznania” przez studentéw wiedzy wartosciowej z punktu
widzenia akademickiego.
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THEORY OF INTERSECTIONALITY — CRITICAL THINKING —
LEGITIMATION CODE THEORY.

ON THE APPLICATIONS OF THEORY IN THE CONTEXT
OF EDUCATIONAL ACTIVITY ANALYSIS OF THE SOCIAL WORK
STUDENTS

ABSTRACT

The article is a presentation of the theory of intersectionality and aims to settle
it within the framework of wider scientific discourses, as well as justifying its
application in the field of social work. In particular, it is about possible adapta-
tions of intersectionality to social work curricula based on literature review and
particular teaching experience of the author. An attempt will be made to evalu-
ate critical thinking competence and its possible adaptation to the social work
curriculum. The text presents authors own research findings (inspired by the
theory of intersectionality) based on the analysis of twenty student essays. The
analysis was based on the analytical tool — semantic gravity — coming from the
Legitimation Code Theory research framework. These findings demonstrated
that the Legitimation Code Theory and theory of intersectionality can serve as
a basis for the cumulative knowledge building with respect to critical thinking.
Legitimation Code Theory offers an analytical toolbox with potential of ensur-
ing critical thinking and could be called ‘catalyst of the critical awareness’.
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The possibility of analyzing the own knowledge depending on the context
of both production and application seems to be crucial competence in the
contemporary social work. The ability of identifying the multidimensional and
multifaceted oppression is not only cognitive ability, but also can serve as the
supporting tool or competence enabling assessment of the client’s situation.
Implementing critical thinking as well as the theory of intersectionality to
social work curriculum is justified. On the other hand, equipping social work
students with tools enabling the analysis of their own educational activities,
e.g. by introducing concept of semantic gravity which allows the student to
look from the outside at her own educational activities, seems crucial for pro-
fessional and academic development.

Key words: Legitimation Code Theory, Intersectionality, social work, critical

thinking
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