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Wprowadzenie

ku rozpoczynania realizacji obowiazku szkolnego, zjawisko przekraczania

drugiego progu edukacyjnego bylo w ostatnich latach tematem dyskusji
toczacych sie w réznych gremiach 1 instytucjach, wzbudzato zainteresowanie nauczy-
cieli i rodzicow dzieci koniczacych edukacje wezesnoszkolna, pozostajac jednak poza
obrebem zainteresowan badawczych.

Zatozony obraz edukacji wczesnoszkolnej, majacy swoje uzasadnienie w psycho-
logii rozwojowej matego dziecka i znajdujacy (juz coraz bardziej) swoje odzwiercie-
dlenie w zmianach przede wszystkim §wiadomosci i praktyki nauczycieli klas I-11I,
zderza si¢ z rzeczywistoscia na progu edukacji przedmiotowej. Jak pokazuja badania
Renaty Michalak (2013, s. 317), najcze$ciej uruchamiane przez czwartoklasistow
strategie adaptacyjne do warunkow edukacji przedmiotowej sg oparte na leku.

W artykule prezentuj¢ wyniki badan jako$ciowych, ktorych przedmiotem sg ocze-
kiwania nauczyciela jezyka polskiego wobec absolwenta wczesnej edukacii.

Pytanie o sposob, w jaki nauczyciel definiuje swoje oczekiwania wobec dziecka —
ucznia klasy IV, jego zasobow, cech, kompetencji —jest zasadniczo pytaniem o ich rozumie-
nie oraz praktyke nauczycielska w relacji z uczniem w procesie jego adaptacji na drugim
progu edukacyjnym. Préba odpowiedzi na pytanie, jak nauczyciel postrzega zasoby ucznia
konczacego edukacje wezesnoszkolng i rozpoczynajacego drugi etap edukacji, pozwala
posrednio ujawni¢, w jaki sposob nauczyciele ,,przedmiotowcy” organizujg srodowisko
dla przebiegu adaptacji dziecka. Dodatkowo pozwala dotrze¢ do nauczycielskiego sposobu
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Absolwent edukacji wczesnoszkolnej w wypowiedziach nauczycielek jezyka polskiego w klasie IV

myslenia o edukacji wezesnoszkolnej jako zrodle zasobow ucznia na poczatku IV klasy.
Wypowiedzi respondentek dotyczace tych zasobow Scisle bowiem wigzg si¢ z postrzega-
niem i oceng réznych wymiarow edukacji wczesnoszkolnej. Dotarcie do znaczen, jakie
nauczyciel czwartoklasistow nadaje ich dotychczasowym do$wiadczeniom, pozwoli do-
strzec wysoko$¢ stawianych przed dzie¢mi barier, ktére moga okazac si¢ nie do pokonania.

Indywidualne teorie nauczycielskie i ich znaczenie dla codziennej praktyki
edukacyijnej

Obraz dziecka pokonujacego prog IV klasy w oczach nauczyciela przedmiotu to jeden
z elementdéw struktury jego teorii indywidualnej (Batachowicz, 2009, s. 155). Owe
przekonania i oczekiwania dotyczgce m.in. sposobu, w jaki ono si¢ uczy, jego rozwo-
ju, uczniowskiej roli, sposobu aktywnosci na lekcji, nawigzywanych relacji spotecz-
nych, nadadza kierunek dziatan kazdego nauczyciela, a te wptyna na do§wiadczenia
dziecka. Mnogos¢ ,,stylow nauczania” nowych nauczycieli 1 ogromne zréznicowanie
w obrebie ich ,,wzglednie statych sposobow dziatan edukacyjnych” (tamze, s. 159)
to codzienno$¢ kazdego dziecka w IV klasie, kiedy dokonuje si¢ ztozony proces jego
adaptacji do roli ucznia w systemie przedmiotowym.

Wedtug Krzysztofa Polaka (1999) teoria indywidualna nauczyciela wykazuje dwojaki
charakter: zawiera reprezentacje rzeczywistosci szkolnej oraz sama jest instrumentem jej
tworzenia i decyduje o sposobie doswiadczania tej rzeczywistosci. Teorie te posiadajg aspekt
poznawczo-orientacyjny, na ktory naklada si¢ aspekt emocjonalno-wartosciujacy. Wedtug
autora jest to typ wiedzy w dziataniu, ktora nauczyciel postuguje sie podczas swojej pracy.

Przyjety przez nauczyciela obraz ucznia ma zatem zasadnicze znaczenie dla ,,okre-
$lenia przez nauczyciela regul interakcji i dziatania w §rodowisku edukacyjnym oraz
planowania zaj¢¢ i ich realizacji” (Batachowicz, Witkowska-Tomaszewska, 2015,
s. 191). W opracowaniu Ireny Adamek i Jozefy Batachowicz (2014, s. 157) obraz
dziecka tworzony przez nauczyciela:

e jest podstawa interpretacji mozliwosci dziecka i gotowos$ci do uczenia sig,

e jest podstawa przypisywania dziecku okre§lonych ro6l w pracy na zajeciach, jak
gdyby te role byly rzeczywiste 1 obiektywne;

e shuzy nauczycielowi do interpretacji obserwowanych dziatan konkretnego dziec-
ka, ich nazywania i ewaluacji zgodnie z przyjetym wcze$niej wzorcem;

e jest podstawa przekazywania dziecku wskazowek co do jego mozliwosci i udziatu

w pracy w grupie/klasie;

e jest podstawg ,,dostosowywania” szkolnych zadan do wyobrazanych sobie ,,moz-
liwosci dzieci”;

e jest podstawa oceny osiagni¢¢ szkolnych ucznidow;

e jest podstawg interakcji edukacyjnych w klasie szkolnej.

Formulowanie oczekiwan przez nauczycieli wobec ucznia w sferze dydaktycznej
1 wychowawczej to element naturalnego procesu spostrzegania drugiego cztowieka.
Oczekiwania bedace nieodlacznym elementem indywidulanych teorii nauczyciela
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manifestujg si¢ w obszarze jego dziatan jezykowych i poznawczych oraz dziatania
praktycznego. Wazne, aby oczekiwania nauczycieli wzglgdem zasobow ucznia —
kompetencji, jego potencjatu rozwojowego, mozliwosci tworczych, zdolnosci ucze-
nia si¢ — byly trafne (Adamek, Batachowicz, 2014, s. 157).

Stanistaw Dylak (2000, s. 178) wskazuje na rol¢ mechanizmu samospetiajace; si¢ prze-
powiedni w ksztaltowaniu 1 podtrzymywaniu indywidualnych teorii nauczycielskich, ktore
,»dziatajg jak reflektory oswietlajace tylko te obszary i zdarzenia, ktore chcemy zobaczyc¢”.

Badania wlasne nad obrazem absolwenta wczesnej edukacji

Rozpoznanie oczekiwan nauczyciela wigzato si¢ z proba dotarcia do przyjetego przez
niego obrazu ucznia, do tego elementu jego teorii indywidualnej, ktory przektada sie
na praktyke nauczycielska, warunkujaca rodzaj tworzonego srodowiska edukacyjne-
go, w ktorym bedzie odbywatl si¢ proces adaptacyjny uczniéw IV klasy. Wazne jest
wigc ujawnienie tego, co jest w nim kolektywne, zwerbalizowane i wylania si¢ w wy-
powiedziach dotyczacych dziatania nauczyciela wobec ucznia. Interesowaly mnie
nauczycielskie oczekiwania wobec ucznia rozpoczynajacego IV klasg, koncentrujace
si¢ wokot jego kompetencji komunikacyjnych. Badatam oczekiwania nauczycieli je-
zyka polskiego ze wzgledu na specyfike przedmiotu, ktérego zadaniem jest rozwijaé
owe kompetencje, stuzace adaptacji do wyzwan edukacji przedmiotowej i w szerszej
perspektywie — do aktywnego funkcjonowania w $wiecie spotecznym.

Przyjeta perspektywa fenomenograficzna, zakltadajaca jednos¢ myslenia i dziatania,
pozwolita mi podja¢ probe ujawnienia, jak zaproszeni do badania nauczyciele jezyka
polskiego w klasie IV identyfikuja wiasne spostrzeganie kompetencji ucznia z codzienng
praktyka edukacyjng. Ich wypowiedzi dotyczace obrazu absolwenta edukacji wczesnosz-
kolnej pokazuja takze postrzeganie, ocenianie codziennej praktyki edukacyjnej nauczycie-
li pierwszego szczebla szkoty. Wedlug Dariusza Kubinowskiego (2010, s. 194) fenome-
nografia opiera si¢ takze na odkryciu, ze kazde zjawisko, kazda koncepcja, zasada moze
by¢ rozumiana przez ludzi w r6zny jakosciowo sposob. Zaktada si¢ jednak, ze liczba kon-
ceptualizacji, interpretacji zjawiska jest ograniczona i nie ma potrzeby prowadzi¢ badan
z bardziej liczng grupg respondentek. Przyjecie przeze mnie fenomenograficznej perspek-
tywy badawczej umozliwia dotarcie do nauczycielskiego obrazu absolwenta wczesnej
edukacji, ujawniajacego juz pewna kolektywno$¢ sposobow myslenia o zasobach ucznia
i kierunku dziatan edukacyjnych nauczycieli w procesie adaptacji ucznia w IV klasie,
ktore wigza si¢ z postrzeganiem i oceng réznych wymiarow edukacji wezesnoszkolne;.

W artykule prezentuje wyniki badan nad obrazem absolwenta edukacji wczesnosz-
kolnej w wypowiedziach nauczycielek jezyka polskiego w IV klasie!, ktory wytania

Uw prezentowanym artykule wykorzystuj¢ fragmenty mojej pracy doktorskiej pt. Oczekiwania nauczycieli
Jezyka polskiego wobec dziecka u progu edukacji przedmiotowej (APS, Warszawa, 2018), napisanej pod opieka
prof. dr. hab. Jozefy Batachowicz.
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Absolwent edukacji wczesnoszkolnej w wypowiedziach nauczycielek jezyka polskiego w klasie IV

si¢ z okre$lonych oczekiwan respondentek. Obraz absolwenta edukacji wczesnosz-
kolnej tworza sensy wydobyte z deklarowanych oczekiwan oraz te zawarte w repre-
zentacjach dodatkowych, ktére towarzyszyly respondentkom w precyzowaniu swoje-
go rozumienia badanego zjawiska.

W badaniach w 2014 r. wzigto udziat 27 nauczycielek jezyka polskiego, pracu-
jacych w IV klasie w szkotach na terenie miasta i gminy Wolomin w wojewodztwie
mazowieckim. Wigkszo$¢ badanych petita funkcje wychowawcy klasy od poczatku
pracy zawodowej, dwie nauczycielki petily t¢ funkcje po odbyciu stazu. Nauczy-
cielki posiadaty wymagane kwalifikacje zawodowe: tytut magistra po 5-letnich stu-
diach filologii polskiej (17), uzupetniane kwalifikacje na 3-semestralnych studiach
podyplomowych filologii polskiej, po ukonczonych 5-letnich studiach na kierunkach
pedagogicznych. Czes¢ badanych nauczycielek posiadajacych tytut magistra filologii
polskiej takze ukonczyta studia podyplomowe na kierunkach: logopedia (2), bibliote-
karstwo (2), edukacja wczesnoszkolna (1). Jedna z badanych posiadata tytut magistra
filologii polskiej i filologii angielskie;j.

Placowki, z ktorych rekrutowaty si¢ uczestniczki badan, znajdowaty si¢ na tere-
nach wiejskich (4 szkoty) i miejskich (5 szkot).

Prezentacji wynikéw badan dokonuj¢ w formie narracji ztozonej z wypowiedzi
uczestniczek badan oraz siatki znaczen nadawanych przez nauczycielki zasobom
absolwenta edukacji weczesnoszkolnej w réznych obszarach jego funkcjonowania
na poczatku IV klasy. Obydwa sposoby prezentacji wynikéw sa jednoczes$nie spo-
sobem ich interpretacji. Drugi sposoéb prezentacji — siatka znaczen — akcentuje je¢-
zykowy walor tych wypowiedzi — ilustruje bowiem, jak roznie stylistycznie uczest-
niczki badan ujmuja ,,swoje” doswiadczanie wspdlnej rzeczywistosci. Takie ujecie
zjawiska w potocznym j¢zyku zdaje si¢ szczegolnie przyblizaé¢ ich wersj¢ $wiata, do
ktoérej podjetam probe dotarcia. Latwo w nich dostrzec podobny dobér stownictwa
przez respondentki i jednocze$nie uchwyci¢ dominujaca tendencj¢ w sposobie okre-
$lania, nazywania zasobow ucznia rozpoczynajacego nauke w IV klasie. Pole se-
mantyczne badanych kategorii — zasobow jezykowych, poznawczych, spotecznych
i emocjonalnych absolwenta edukacji wezesnoszkolnej — nazwatam siatka znaczen,
gdyz tatwo dostrzec w niej przenikanie, powigzanie réznorodnych koncepcji, kto-
re w podejsciu caloSciowym ujawniajg pewne tendencje, ukryte w wypowiedziach
nauczycielek.

Przyjetym kryterium uporzadkowania materiatu badawczego byl sposob definio-
wania przez nauczycielki kompetencji dziecka, zwigzany z réznymi sferami jego
funkcjonowania: j¢zykowa, poznawcza, emocjonalng i spoteczng. Nauczycielskie
sposoby rozumienia tych kompetencji zdaja si¢ niejednokrotnie wykraczaé poza na-
ukowe definicje, wzajemnie si¢ przenikaé, uzupehiac.

Interesowato mnie, jakie znaczenia respondentki nadajg tym zasobom, ktorych
zrodlem sa doswiadczenia uzyskane w edukacji wezesnoszkolnej. Te znaczenia skta-
daja si¢ bowiem na obraz absolwenta edukacji wczesnoszkolnej, ktory — cho¢ wspdl-
ny — nie jest jednorodny i wolny od sprzecznosci.
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Prezentacja wynikow badan nad nauczycielskim obrazem absolwenta edukacji
wezesnoszkolnej

Nauczycielskie koncepcje, poglady, oczekiwania, projekty dziatan, wizje, dalekie
1 bliskie zamierzenia zawsze dotycza ucznia. To w nich nauczyciel ,,wyznacza nature
relacji dziecka z otoczeniem spotecznym, symbolicznym, materialnym, a takze naturg
relacji dziecka z samym sobg, czyli wzorce socjalizacji mtodego cztowieka” (Bata-
chowicz, Witkowska-Tomaszewska, 2015, s. 167). W przedstawionym projekcie ba-
dan dotarcie do przyjetego w §wiadomosci nauczycielek obrazu absolwenta edukacji
wczesnoszkolnej jest proba uchwycenia jego wptywu na dziatania nauczyciela wobec
czwartoklasisty w procesie adaptacji.

Zaproszone do badania nauczycielki jezyka polskiego oczekuja, ze absolwent edu-
kacji wezesnoszkolnej:

e posiada umiejetno$¢ czytania i pisania:

[...] Nie wyobrazam sobie, ze bede te dzieci uczy¢ od poczqtku czytania, pisania,
literek. Uwazam, Ze to juz dziecko w czwartej klasie powinno wiedzie¢, przychodzi
z jakims bagazem [...]. (w. 18)

e jest samodzielny w zakresie przygotowania sie do lekcji (zna swoje obowigzki):
Po 3 latach przygotowania powinno mie¢ wyksztalcong organizacje zajec, umiec
postugiwac sige planem, wiedziec, zZe teraz jest jezyk polski — organizuje si¢ — ze-
szyt, podrecznik, systematycznie odrabia prace domowq. [...] (w. 17)

e posiada wiadomosci z zakresu edukacji polonistycznej zawarte w podstawie pro-
gramowej dla klasy III:

[...] Wydaje mi sig, ze jesli w nauczaniu poczgtkowym dobrze bedzie realizowana
Podstawa Programowa nie powinno by¢ przepasci, dziecko nie trafi przeciez do
klasy czwartej, jak nie opanuje tych umiejetnosci. (w. 6)

e przyzwyczajony jest do korelacji migedzy treSciami programowymi:

Inaczej patrze na dzieci, odkqgd sama jestem matkq, cierpliwosé, wyrozumiatosé,
indywidualizacja nauczania, korelacja migdzy przedmiotami, bo oni sq przez te
3 lata do tego przyzwyczajeni. (w. 3)

e przyzwyczajony do przerw srddlekcyjnych, elastycznego trybu pracy:
= [...] W klasach I-III pani moze zrobi¢ przerwe, kiedy chce [...]. (w. 18)

e zna zasady, na ktorych opierajg si¢ relacje miedzy rowiesnikami:

— Zakladamy, Ze w ciggu tych pierwszych lat a nawet wczesniej, ze mamy cztowie-
ka, ktory wie, ze komunikacja spoteczna, drugi cztowiek jest wazny, ze trzeba go
uszanowac i te kontakty powinny by¢ dobre. (w. 15)

e zna zasady, na ktorych opiera si¢ jego relacja z nauczycielem:

[...] Bedg mnie traktowac jak ciocie, ,,swojg panig”. (w. 2)

e przyzwyczajony jest do wyodrebnionej, oddzielnej przestrzeni, w ktdrej uczestni-
czy w wiekszosci zajec z nauczycielem:

Niektorym sig teskni za klasami I-111 [ ...] Za salg, zZe si¢ nie przechodzito [...].
(w. 27)
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Absolwent edukacji wczesnoszkolnej w wypowiedziach nauczycielek jezyka polskiego w klasie IV

Nauczycielki dostrzegaja, ze uczen z bagazem doswiadczen zwigzanych ze specy-
fika systemu edukacji wczesnoszkolnej przezywa trudno$ci adaptacyjne w klasie IV:
Ja to mysle, ze jest kryzys czwartej klasy. Nauczyciele edukacji czesto narzekajg,
Ze my mowimy, ze dzieci si¢ opuscily, a tak jest faktycznie, bo na poczqtku na tescie
wstepnym umiejq wszystko, a potem si¢ okazuje, Ze gdzies te braki wychodzg i my
narzekamy, ze one czegos nie zrobily. Wtedy one narzekajq, ze to nieprawda, ze
bylo wszystko zrobione. Nie wiem, z czego to wynika, ze te dzieci pracujq troszke
stabiej. Nie sq takie tworcze, moze dlatego, ze tam czuly si¢ bezpieczne? Mocno
wrosniete w klase? Pani byta autorytetem? A tu muszq od poczqtku pracowacé na
to wszystko [...]. (w. 18)
— technika czytania jest coraz stabsza, ja nawet dzisiaj pytatam ucznia, ktory
w trzeciej klasie czytal naprawde dobrze, zwracal uwage na znaki interpunkcyjne,
z intonacjq, ze jak zadawatam cos do domu, to wiedziatam, ze czytat raz czy kilka
razy. Teraz jego czytanie zupetnie spadlo, to sq juz diuzsze teksty [...]. Jesli porow-
natabym jego czytanie, to na koniec trzeciej klasy czytal lepiej niz teraz! (w. 20)
Ja diugo musiatam pracowa¢ nad tym, ze jak dzwoni dzwonek, to oni si¢ pakujg
i sprawnie udajq sie pod sale, gdzie jest nastegpny przedmiot. Diugo przestawiali
sie, Ze nie pozostajqg w tej samej sali. (w. 27)
Do tej pory byla pani i ona organizowala prace, ktora krgzyla wokot jednego
podrecznika, ewentualnie jego czesci, a teraz mamy wiele przedmiotow, kazdy na-
uczyciel ma swoj podrecznik, zeszyt, wymagania i dzieci si¢ w tym gubig. (w. 18)
Jest nawat materiatu, w klasie trzeciej majq korelacje, tutaj brak. (w. 3)
U nas w szkole w klasach I-III dzieci majg oddzielny korytarz i czas spedzajg
w swoich salach, ze swoimi paniami, potem przychodzq tutaj [ ...] sq zagubione.
[...] (w. 18)
[...] Na kazdej lekcji inna pani Zgda czegos innego, [ ...] wiec te dzieci zanim si¢
wetrqg w ten inny sposob pracy, trudniejszej, wymagajgcej samodzielnosci a nie
prowadzenia za rqczke, nie mogg sobie z tym poradzié. [ ...] (w. 25)
[...] Przychodzq tutaj, majg mnie na godzinie wychowawczej i pieciu lekcjach.
Caly pozostaly czas sq pod opiekq innych nauczycieli, ale sq zagubione, nawet jak
cheq kogos zapytac, to nie bardzo wiedzg kogo. (w. 10)
Drzieci bojg sie na poczqtku, majq przerazone oczy, bo ta ,,ciocia”, do ktorej byli
przyzwyczajeni przez trzy lata przyjmuje postac¢ surowq, do tego jeszcze te we-
drowki z klasy do klasy. (w. 4)
Czwarte klasy na korytarzu to si¢ od razu widzi, bo to sq te dzieci, ktore caly
czas biegajq, bo do tej pory mialy malo miejsca a teraz duzo do zwiedzania, jak
zwierzaczki spuszczone ze smyczy. [...] Potrzebujgce ciepta, rozbrykane, ale za-
gubione... (w. 18)

Trudnos$ci absolwenta wczesnej edukacji w IV klasie wynikaja wedlug respon-

dentek m.in. z niskiego poziomu kompetencji jezykowych — nicopanowanej umie-
jetnosci czytania, wolnego tempa pisania, braku umiej¢tnosci redagowania ustnych
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1 pisemnych wypowiedzi, niewdrozenia do pracy pisemnej (w formie notatki z lekcji)
w zeszycie przedmiotowym, niewdrozenia do ustnego wypowiadania si¢ na forum,
nieusystematyzowanej wiedzy z zakresu cz¢sci mowy i ortografii:

Przy wypowiedziach ustnych i pisemnych nie byla wyéwiczona konstrukcja wypo-
wiedzi, bo ona musi mie¢ konstrukcje, trojdzielnosé. Powinny wiedzie¢, co i dla-
czego trzeba napisaé. Musimy sig¢ do tego cofac i ¢wiczyé. (w. 19)

Ortografia — chciatabym, zeby bardziej powszechnie znali zasady i wtedy bedg pi-
sac poprawniej, tu chodzi, zeby mieli wyéwiczone. Wigcej zadan praktycznych, a nie
tylko teoria, Zeby potrafito naturalnie obcowaé, np. z wymiang ,,vz” na ,,r”. (w. 27)
Technika czytania jest niewypracowana w klasach mtodszych. (w. 10)

Piszq zbyt duze litery, wigc piszq za wolno, [...] w jednq linig piszq nieczytelnie. (w. 9)
Duzq trudnosciq jest organizacja pracy w zeszycie, rozmieszczenie, naglowki, or-
ganizacja zapisu, uzycie diugopisu. (w. 9)

Nizszy niz oczekiwany poziom kompetencji jezykowych ucznia wedhug nauczy-

cielek wynika:

ze stosowanych przez nauczyciela edukacji wczesnoszkolnej metod, technik, spo-
sobow pracy z uczniem w trzeciej klasie w zakresie edukacji polonistyczne;j:
Piszq zbyt duze litery, wiec piszq za wolno. W klasach I-111 kaligrafujg w trzy linie
[...]. (W.9)

Te zabawowe formy nauki juz powinny odchodzi¢, bo to wphywa nawet na zaanga-
zowanie, bycie powazniejszym, dyscypling. (w. 23)

Nie wyobrazam sobie tego, ze w klasach czwartych bedg dzieci 9-letnie [...]. Zdarza mi
sie by¢ na zastgpstwie w mlodszych klasach... 1o wina [...] tej formy zabawowej. (w. 21)
z zadan edukacji polonistycznej zawartych w podstawie programowej i konstru-
owanych programach nauczania dla pierwszego etapu edukacyjnego:

Dawniej dzieci byly lepiej przygotowane. To, co jest, nie pomaga tym dzieciom. To
nie wina nauczycieli, ale zakresu materiatu — za mato zadawane, utrwalane. (w. 21)

Trudno$ci ucznia na poczatku IV klasy wynikaja wedtug nauczycielek takze z ni-

skiego poziomu kompetencji poznawczych, samoregulacji, kierowania swoim dzia-
faniem. W przytoczonych wypowiedziach uczniowie na poczatku nauki w IV klasie
przezywaja trudnosci w koncentracji na lekcji jezyka polskiego, w podejmowaniu
samodzielnie zadan stawianych im przez nauczyciela, w samodzielnym planowaniu
1 organizacji zwigzanej m.in. ze zmiang sal lekcyjnych, zadaniami domowymi:

26

Nie odrabiajq prac domowych [...], brak obowigzkowosci, planowania, organi-
zacji. (w. 16)

Bedzie im trudno wysiedziec, to sq jednak jeszcze mate dzieci, ktore potrzebujg by¢ bez-
troskie [...]. Wydaje mi sig, Ze bedg mialy problem z wysiedzeniem na miejscu. (w. 18)
Niektorym sig teskni za klasami I-1II [...], Ze sie miato wolne popotudnie, a nie
prace domowe. Oni sq Swiadomi, Ze ten czas, kiedy si¢ miato wiecej czasu wolne-
go, mingt. (w. 27)
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Trudnos$ci w sferze poznawczej dziecka na poczatku nauki w IV klasie wynikaja

w opinii badanych nauczycielek z:

elastycznego planu zaje¢ edukacji wezesnoszkolnej:

[...] W klasach I-III pani moze zrobi¢ przerwe, kiedy chce, a ja tu nie moge, moge
pozwolié na odprezenie, czasami tak mam, no nie gimnastyka, ale np. odpoczywamy
5 minut, mozna si¢ oderwac od naszych zajec, porysowac, poczytaé [...]. (w. 18)
braku podziatu tre$ci nauczania na ,,przedmioty”, ,,lekcje” i przebywania dziecka
w tej samej przestrzeni klasowe;j:

Dzieci majq oddzielne skrzydto w klasach I-111, w klasie czwartej wedrujg po szko-
le, sq zagubione, nie wiedzq, czy zdqzq, obawiajq sie, ze sie zgubig, [ ...] spozniajq
si¢ na lekcje. (w. 16)

U nas w szkole w klasach I-I1I dzieci majg oddzielny korytarz i czas spedzajg
w swoich salach, ze swoimi paniami, potem przychodzg tutaj [...] sq zagubione.
[-..] (w. 18)

W klasach I-I11 jest ten system jednej sali, schemat pracy w jednym miejscu, wiec
dobrze by bylo, zeby sig tak nie zasiadywali w tym jednym miejscu, bo wtedy majg
trudnosci w czwartej klasie. (w. 27)

z pracy na lekcji i w domu metodami, technikami, sposobami, ktére wymaga-
ja od nauczyciela edukacji wczesnoszkolnej stosowania wielu pomocy, narzedzi
1 znacznego ingerowania w proces uczenia si si¢ dziecka:

Musi by¢ przygotowane na to, Ze zaczyna sie jakis kolejny etap, Ze bedg zmiany i zZe
zmiany wymaga i jego podejscie do obowigzkow szkolnych, Ze to juz nie bedzie tak,
ze mama z tatq bedq lecieli z plecaczkiem i pani jeszcze jako trzecia, tylko to ono
musi zabiegac, zapytac, jesli czegos nie rozumie, bo nauczyciel nie bedzie za nim
biegl i mu o tym przypominat. 1o on musi wykazywac sie inicjatywaq, zZeby dowiedziec
sig o rzeczy, ktorych nie zrozumial, czy chce dowiedziec sig czegos wiecej, czyli taka
zmiana swiadomosci, jesli chodzi o uczenie sie, o szkote, o obowigzki. (w. 26)

[...] Metody aktywne — tak, ale nie zawsze sq one tatwe dla mtodszych dzieci. Takie
urozmaicanie stanowi wielki problem dla dziecka, bo trzeba si¢ wykazac wielkq
samodzielnosciq, bo pani juz nie podpowiada, nie sugeruje. (w. 1)

[...] Na kazdej lekcji inna pani zZgda czegos innego, [...] wigc te dzieci zanim si¢
wetrg w ten inny sposob pracy, trudniejszej, wymagajqcej samodzielnosci a nie
prowadzenia za rqczke, nie mogg sobie z tym poradzié. [...] (w. 25)

Zauwazalne przez nauczycielki trudnosci w sferze emocjonalnej i spolecznej

ucznia na poczatku IV klasy zwigzane sg z jego emocjonalnym podej$ciem do otrzy-
mywanych ocen, niecadekwatnym reagowaniem na trudno$ci zwiazane z wymagania-
mi nauczyciela wobec uczniowskich kompetencji i sposobami jego pracy:

Zeby sie tej szkoly nie baly. Bojq sie sprawdzianu, tej surowej pani [...], nie umiejq
sobie poradzi¢ ze stabg oceng. (w. 18)

Chciatabym, zeby te dzieci byly dojrzalsze, a to takie duze dzieci! Mam jednego
chiopca, ktory reaguje krzykiem, choc wiele razy sama jemu tylko ttumacze, czyms
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rzuca, chodzi po klasie, ciska sie. Sg mtodsze dzieci, ktore lepiej reagujg niz nie-
ktore starsze. (w. 18)
[...] Przepisuje z tablicy i nie moze rozczyta¢ wyrazu i czeka, zamiast pytac. (w. 27)

Trudno$ci w sferze emocjonalnej i spolecznej dziecka na poczatku nauki w IV
klasie wynikaja w opinii badanych nauczycielek z:
e relacji ucznia z nauczycielem edukacji wezesnoszkolnej:
Drzieci si¢ bojg na poczqtku, majq przerazone oczy, bo ta ,,ciocia”, do ktorej byli
przyzwyczajeni przez 3 lata przyjmuje postac surowgq [ ...J]. (W. 4)
[...] Ale niestety one sq przyzwyczajone [ ...] do glaskania po gtowce [...]. (w. 18)
e 7 cyfrowego sposobu oceniania:
Dzieci w klasach I-11I sq przyzwyczajone do pochwal, nagrod. Oczywiscie ja tez
chwale najpierw, ale sq momenty, kiedy nalezy wyegzekwowac. Niektore dzieci
z tym sobie nie radzq [ ...]. (w. 17)
Emocjonalnie muszq by¢ przygotowani, ze na kazdym przedmiocie sq inne wyma-
gania, przedmiotowy system oceniania rozni si¢ od innych, ze majq stycznos¢ nie
z jednym systemem, tak jak w klasach I-III sobie nauczyciel oceniat [...]. (w. 27)
Bojg si¢ [ ...] tej surowej pani, ale niestety — one sq przyzwyczajone do ocen opiso-
wych, do glaskania po gtowce, nie umiejq sobie poradzic ze stabg oceng. (w. 18)
Konkretniej powinni by¢ rozliczani z zadan, bo potem jest dla nich szok, ta je-
dynka, minus. Przynajmniej w I klasie... [...]. Zeby to ocenianie bylo bardziej
precyzyjne, wtedy bedq lepiej oswojeni, bo jest rozbieznosé. (w. 27)

Uczestniczki badan sg przekonane, ze cechy, kompetencje i obrane metody pracy
nauczyciela edukacji wczesnoszkolnej przektadaja si¢ na adaptacyjne kompetencje
komunikacyjne ucznia na poczatku czwartej klasy:

Wiele zalezy od nauczyciela edukacji wezesnoszkolnej — ci ,, humanisci” oddajg mi

dzieci bardzo dobrze przygotowane, gorzej z ,, matematykami”. (w. 6)

W zaprezentowanych wypowiedziach nauczycielek wyraznie wylania si¢ obraz
absolwenta wczesnej edukacji posiadajacego niskie, niewystarczajace zasoby
w obszarze jezykowego, poznawczego, emocjonalnego i spotecznego funkcjonowa-
nia. Tabela 1 stanowi podsumowanie oceny zasobodw absolwenta edukacji wczesnosz-
kolnej przez respondentki.

Na podstawie przytoczonych wypowiedzi mozna wnioskowaé, ze w rozumieniu
nauczycielek zasoby ucznia konczacego 111 klase sa wrecz balastem, ktdrego nalezy
pozby¢ sie po przekroczeniu progu nauczania przedmiotowego, gdzie wszystko jest
inaczej, gdyz zaczyna si¢ ,,prawdziwa nauka”. Zasoby ucznia s3 postrzegane przez
pryzmat cech edukacji wczesnoszkolnej, ktore sg oceniane jako wykluczajace ,,pra-
widlowe” funkcjonowanie dziecka w nowym $rodowisku w IV klasie. W edukacji
przedmiotowej oczekuje si¢ swoistego rodzaju ,,dyscypliny”, stojacej w opozycji do
zasad, ktore obowiazywaty w miodszych klasach. Swiadcza o tym np. takie wyra-
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zenia: ,,prowadzenie za raczke”, ,,mialo si¢ wolne”, ,,zasiadywali w jednym miej-
scu”, ,,nauczyciel za nim biegl”, ,,nauczyciel sobie ocenial”, majace deprecjonujacy
charakter. Wypowiedzi respondentek ujawniaja, ze nieodtaczne wymiary edukacji
wczesnoszkolnej (m.in. jedna przestrzen lekcyjna lub ocena opisowa) sa przez nie
deprecjonowane. Nauczycielki wyraznie w swoich wypowiedziach postrzegaja jako
sprzeczne uwarunkowania obydwu edukacyjnych srodowisk dziecka. Absolwent edu-
kacji wezesnoszkolnej ,,zderzy si¢” w IV klasie z obcigzeniem, ktore bedzie na niego
naktadane przez nauczycieli §wiadomie, np. ograniczenie aktywizujacych sposobow
pracy, zadawanie czasochtonnych prac domowych, praca na lekcji w samotnosci, eg-
zekwowanie w postaci oceny, minusow i ograniczenie pochwat.

Tabela 1.

OBRAZ ABSOLWENTA EDUKACJI WCZESNOSZKOLNEJ
w wypowiedziach nauczycielek jezyka polskiego w IV Kklasie
— nie opanowat umieje¢tnosci czytania,
—ma wolne tempo pisania
— nie posiada umiejetnosci redagowania ustnych i pisemnych wypowiedzi
— jest niewdrozony do pracy pisemnej (w formie notatki z lekcji) w zeszycie przedmiotowym
— jest nieprzygotowany do ustnego wypowiadania si¢ na forum klasy
— ma nieusystematyzowang wiedz¢ z zakresu cz¢§ci mowy i ortografii
— wykazuje trudno$ci w koncentracji na lekcji
— nie wykazuje samodzielno$ci w podejmowaniu zadan stawianych mu przez nauczyciela
— nie wykazuje samodzielno$ci w planowaniu czynnosci i organizacji zwigzanej m.in. ze zmiana
sal lekcyjnych, zadaniami domowymi
— emocjonalnie podchodzi do otrzymywanych ocen
— nieadekwatnie reaguje na trudno$ci zwiazane z wymaganiami nauczyciela wobec jego kompe-
tencji i sposobow pracy

Zrodlo: opracowanie wlasne.

Tabela 2.

Siatka znaczen nadawanych zasobom absolwenta wczesnej edukacji w wypowiedziach
nauczycielek jezyka polskiego w IV Kklasie

3

bedg mnie traktowaé jak ,ciocie”, ,,swojg paniq”; te zabawowe formy nauki juz powinny odcho-
dzié, bo to wplywa nawet na zaangazowanie, bycie powazniejszym, dyscypling;, mialo si¢ wolne
popotudnie, a nie prace domowe, nie odrabiajq prac domowych, sq w to niewdrozone; majq od-
dzielne skrzydto w klasach I-111, w klasie IV wedrujg po szkole, sq zagubione, nie wiedzqg, czy zdqzg,
spozniajq sie na lekcje, czas spedzajq ze swoim paniami, potem przychodzq tutaj, sq zagubione; zeby
sie tak nie zasiadywali w jednym miejscu, bo wtedy majq trudnosci w 1V klasie; zmiany wymaga
jego podejscie do obowigzkow; nauczyciel nie bedzie za nim biegl i mu o tym przypominat, metody
aktywne — tak, ale nie zawsze, takie urozmaicanie stanowi wielki problem dla dziecka, bo pani juz,
nie podpowiada, nie sugeruje; pracy wymagajqcej samodzielnosci, a nie prowadzenia za rgczke; sq
prayzwyczajone do pochwal, ja tez chwale najpierw, ale sq momenty, kiedy nalezy wyegzekwowac;
majq stycznos¢ nie z jednym systemem [oceniania], tak jak w klasach I-111 sobie nauczyciel oceniat;
konkretniej powinni by¢ rozliczani z zadan, bo potem jest dla nich szok, ta jedynka, minus

Zrodlo: opracowanie wlasne.
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Podsumowanie

Przedstawione wyniki badan wskazuja na tendencje¢ usilnego konserwowania mode-
lu deficytow, ktory wigze sie z koncepcja wychowania i1 stwarzania dziecku warun-
koéw spoteczno-kulturowych, polegajacych na akcentowaniu tego, czego mu brakuje,
czego nie ma, a co mie¢ powinien, bo tego si¢ po nim oczekuje (Sliwerski, 2007,
s. 102-110). Nauczycielskie oczekiwania wobec ucznia rozpoczynajacego nauke
w IV klasie wyraznie akcentuja jego ubogie zasoby, ktorych ocena wigze si¢ z depre-
cjonujacym postrzeganiem roznych wymiaréow edukacji wezesnoszkolnej. Na obraz
absolwenta wczesnej edukacji sktadajg si¢ zatem jego braki, ktorych uzupekianie
bedzie zadaniem nauczycieli edukacji przedmiotowe;.

Oczekiwania nauczyciela koncentrujace si¢ na brakach dzieci konczacych edu-
kacje wczesnoszkolng wptywajg na ich adaptacje na poczatku IV klasy, na poziom
leku, frustracji i bierno$ci. Oczekiwania nauczycieli czwartoklasistow na poczatku
nauki stanowig dla dzieci bariery, ktore dla wigkszo$ci sg nie do pokonania i zawaza
na dalszej szkolnej biografii.
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A GRADUATE OF EARLY SCHOOL EDUCATION IN THE TEACHERS’ SPEECHES
POLISH LANGUAGE IN CLASS IV

Abstract

Recognition of the teacher’s expectations towards a graduate of early school education was asso-
ciated with an attempt to reach the image of a pupil accepted by the teacher, to that element of his/
her individual theory, which translates into teaching practice conditioning the type of educational
environment being created in which the adaptation process of the 4th grade students will take place.
The accepted phenomenographic perspective, assuming the unity of thinking and acting, allo-
wed to try to disclose how teachers of Polish language in fourth grade invited to take part in the rese-
arch identify their own perception of the student’s competences with everyday educational practice.
Their statements on the image of a graduate of early school education also show the perception and
assessment of the everyday educational practice of primary school teachers. The presented research
results indicate a tendency to earnestly maintain the deficits model. The teacher’s expectations to-
wards the student beginning school education in the fourth grade clearly accentuate his/her poor
resources, the assessment of which is related to the depreciating perception of various dimensions
of early school education. Thus, the image of an early education graduate will consist of his/her
deficiencies, the completion of which will be the duty of subject education teachers. The teacher’s
expectations focusing on the deficiencies of children finishing early school education affect their
adaptation at the beginning of the fourth grade, the level of anxiety, frustration and passivity. The
teacher’s expectations of the fourth graders at the beginning of education constitute barriers for
children, which for most of them are insurmountable and will affect the further school biography.

Keywords: teacher’s expectations, individual pedagogical theory, adaptation of a pupil, image
of a pupil
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