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Summary
Military (the armed forces) in adult education system

Key-words: Adult education system, the armed forces, soliders
armed forces training

An author making profile of adult education system, has show
(the armed forces) as institution and environment, which meeting
functions and tasks lead education activity in scope predicted (fore

adults.

Peculiarity of the armed forces has been shown in modern condit
role of education (in military — training) in system preparation of «
military units and subunits for execution military and nonmilitary tas

tem of armed forces training has been displayed well, with particular

professional improvement. Moreover (furthermore) attention has been o

different forms of education and cultural acts lead in military
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Il. TEORIA | PRAKTYKA
EDUKACJI DOROSLYCH ZA GRANICA

Hanna Solarczyk-Szwec

ANDRAGOGIKA W NIEMCZECH
A ZEWNETRZNE, POSREDNIE
I WEWNETRZNE WARUNKI JEJ ROZWOJU*

\ndragogika w Niemczech jest, tak jak inne nauki spoteczne, zjawiskiem
smacenym, niespéjnym, niedomknigtym, rozproszonym, co utrudnia jej
oraz oceng. Podejmowanie takich dzialan wptywa na rozwdj samo-
mosct 1 przeciwdziala wyzej wymienionym procesom, moze tez byé
Liowane jako antidotum na procesy podwazajace sens jej istnienia. W tym
creprowadzilam badania, ktérych celem bylo zrekonstruowanie procesu
cowania sig tozsamosci jednej z lokalnych andragogik europejskich, majac
wadze 1o, 2e analiza kazdej dyscypliny naukowej moze nas czego$ na-
takse 1 wowezas, kiedy zawiera pomyiki, biedy, uchybienia metodolo-
wd. Procedura badawcza obejmujaca dziatania dwutorowe: chronolo-
rekonstrukeji 1 problemowego organizowania tresci, miata przynie$é
wiedZ na nastgpujace pytania badawcze:
L ery 1 fazy mozna wyr6zni¢ w rozwoju andragogiki niemieckiej? Co
¢ podstawy ich wyodrebnienia? W jakim stopniu kolejne etapy rozwoju
lragogiki zrywaly z tradycjg etapéw wezesniejszych?
k4 rol¢ odegraly warunki:
rewngtrzne (praktyka i polityka),
posrednie (procesy instytucjonalizacji andragogiki),
wewngtrzne (wizja przedmiotu, metod badan oraz funkcji teorii)
poszezegolnych etapach rozwoju andragogki? Jaka andragogika po-
s pod wplywem tych warunkéw? Jakie sg stabe i mocne strony reali-
«anc) w Niemczech strategii rozwoju andragogiki?
A moski na temat zagadnien zawartych w pytaniach badawczych znala-
¢ w podsumowaniach poszezeg6lnych czesei i rozdziatéw ksigzki (Solar-
2008 W tym miejscu skoncentruj¢ si¢ na kwestiach ujetych pod posta-
vy rszyeh pytan w sposéb syntetyczny, a nie analityczny. Odpowiedzi na

wetvkul zawiera wnioski z ksigzki: Hanna Solarczyk, Andragogika w Niemczech.
s rorwoqu dyscypliny pedagogicznej, Wyd. UMK, Torun 2008, ss. 387.
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te pytania, oprécz waloréw poznawczych, moga by¢ wykorzystane tak ks preeprowadzone badania wykazaty, ze nie wypracowata ona kry-
kontekst por6wnawczy do badania i oceny innych lokalnych andragog: « ssymulachi teorii innych dyscyplin, nie potrafi ich integrowaé z wiasny-
Andragogika niemiecka konsekwentnie definiuje si¢ jako dyscyplis gosciam teoretycznymi. Wyjscia szuka w ewoluowaniu w kierunku

uk o wychowaniu, co pozwala na przyjecie zbieznej z nig periodyza ' o wrsdysycplinarne) opartej na badaniach empirycznych, stawiajac pyta-
nie pozbawia nauki o edukacji dorostych swojej specyfiki: wkom sasiadujacym z wlasnej perspektywy, by zapobiec procesom dez-
L Era orientacji scjentystycznej w andragogice - pluralizm prak andragogiki, jakie zaobserwowano pod koniec lat 80., co jest mode-

cherpieczmie waskim” i opartym ,na utopijnych wartoéciach, ktére
4y pojeciowe wigzienie dla kazdego, kto bedzie si¢ nim postugiwal

Malewski 1998, s, 141). Rozwazania tego typu zeszty na plan dalszy
wepsciem nauk spolecznych w faze refleksyjnosci (koniec lat 90. XX w.),
‘i otwarty na problemy sposéb uprawiania nauki ponad granicami

nych koncepcji edukacji dorostych (do 1919 r.)
IL. Era orientacji hermeneutycznej w andragogice
1) spér miedzy ,,starym” i ,,nowym” kierunkiem w Republice Wetmars
2) kontynuacja tradycji ,,nowego” kierunku w latach 50. XX w
III. Era orientacji empirycznej w andragogice — pragmatyzm lat 60 X
zwrot realistyczny narmymi :
IV. Era orientacji krytycznej w andragogice Lolene ery i fazy rozwoju andragogiki wyznacza splqt zewnetrznych,
1) faza spoteczno-krytyczna lat 70.: zwrot krytyczny, wh | wewnetrznych uwarunkowan rozwoju tej dyscyplmy. .
2) faza socjo-antropologiczna lat 80.: zwrot refleksyjny. Seczegolne znaczenie dla nauk spofecznych maja uv.varunkow'ama ze-
3) faza postmodernistyczna lat 90.: zwrot konstruktywistyczny . polityczne, gospodarcze, §pf)legzne 1@., poniewaz ksztattujg dOKfll'
Podstawa wyréznienia er w naukach o wychowaniu w Niemczect w dane) fazie archetyp psyclﬂkl zbiorowe;j (Tarngs 2.002, 8. 513} ktory
minujace w poszczegblnych okresach orientacje metodologiczne, kiore va na dobor teorii i metodologii QIa l?aukowego opisu i eksploracp.nurtl.l-
gogika przejmowata, co czesciowo zwalniato ja z prowadzenia dyskur spoleczenstwo probleméw. Nlemlecka andragogika w po§zuk1wan1u
todologicznego, ale tez i ostabiato Jjej naukowy rozwéj. Andragogika tozsamosei ulegata WP')'VY(’m dOJFZaISZyCh nauk, korzystajac z para-
za naukg o wychowaniu, przeszta kolejne etapy rozwoju nauki w ujeciv | 1w spolecznych ( spolc‘cjzcnstwo‘.kapltahst.yczne, nowe ruchy spolegzne,
stona (Kwiecinski 1994, s. 22): ortodoksji — rozwoju linearnego, heterodod 1eHsWO r)/yku/cmocjl/cdykaq|/w1edz.y/mf0rmac1¥, postmod.ermzm)
— rozgaleziania i Scierania si¢ r6znych opcji i orientacji, w wyniku kt nauki (hcrmcnculyczn()-tenomeno!oglczna, e.mplryczno—anahtycznz;
dochodzito do teoretyczno-metodologicznych zwrotéw, az po heteroy krytyczna, pragmatyzm, kqnstrulﬁywnzm), co wiodlo do wewnetrznyc
nos¢ (w latach 90. XX w.), w ktdrej scierajace si¢ obozy metateoret now, Zwrotéw i nowych orientacji. : e
zastapily pulsacyjne i oscylacyjne kategorie pojeciowe, organizujace refich Martha Friedenthal-Haase, POWOflfmC SIQ o k'OHCCpC]Q rozwoju t:lo f’gll
naukowa bez oczekiwania na zwroty. Rozw6j niemieckiej andragogiki pod xzech (2002, s. 20-22), w kt_érej AT e pqadygmaty 5
wa si¢ tez z I faza (empiryczna do lat 70. XX w.) i Il fazq (poszukiwar h zasi¢gu (makro, mezo, mini) oraz lezacych u l?h podsFaw wart((;sm,
todologicznych alternatyw przy nasilajacej si¢ orientacii normat W | potrzeb, l’fff‘"“"\{l‘f"lil historyczny porzadek i pluralizm paradyg-
w latach 70. i 80. XX w.) periodyzacji andragogiki w uiec ~sher: « andragogiki niemieckie;j. - i ’
(Malewski 1998, s. 166) ipnas.)?, W;tpliwniibhuld/i l::t& :",\l k“:.)::,t,l . Makroparadygmatami ;mdrugogiki sa W jej ujeciu ﬁl.ozoﬁa’ ,osw1ece(rina
w fazg teoretyczng — budowania autorskich map donioslych prob SyZIR) Oraz towarzyszace im mode!e nauki. I.Ch UIGEERE W u:
w konfrontacji z konkurencyjnymi przedstawicielami innveh teort wopaiu charakter sinusoidy. Na kolejnym poziomie znagj.duj:} i pa(rla
wroce w dalszej czeéci podsumowania, rozwazajac rvl.‘u:;c migdzy prai v spoleczne: \[mlu"l/cnslwu lf'upltz.xllstyczne'go, .mtegracp Iudu, narodu,
i teorig edukacji dorostych w Niemczech. Lulturowodci, edukacji cul(ﬁyu’owq. Na poziomie mfez.(')paradyg.ma.ty(iiz-
Jak juz wspomniatam, andragogika w Niemczech definiuje sich Jdragogiki znalazly si¢ takze inne par'adygmaty: religijny — dqzen}a (o]
doscr, ekologiczny i feministyczny — jako alternatywy dla tradycyjnego

dyscypling pedagogiczna wskazujac na zagrozeni: ac ‘
» Wskazu a zagrozenia plynace z domin % s st i i
: e A Gl ' . ntowanej na
nych nauk: filozofii w erze normatywnej i hermeneutycznej, sociologii - o 03 wplchm o e.dUI.(ale 201’1; m etgl ie
empirycznej i krytycznej. a takze psychologii w II fazie ery krytvess ¢ pracy. Miniparadygmatami nazywa ona dominujace na dany p

edukac)i dorostych modele pracy o$wiatowe;j.

ekonomii w III fazie ery krytycznej, co miato wplyw albo na redukcie
ru pedagogicznego tej nauki, albo tez nadmiernie go eksponowalo &
niedostrzegania kontekstu dziatania pedagogicznego. Problem ten
kwestii inter/intradyscyplinarnosci andragogiki. W przypadku niem
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Tabela 1. Paradygmatyczne poziomy rozwoju andragogiki w Niemczech

Zrédto: Zestawienie wiasne na podstawie: M. Friedenthal-Haase, Ideen. Pere
Institutionen, Miinchen 2002.

Zmiana makroparadygmatu w andragogice niemieckie) nastepow
w wyniku przejmowania od nauki o wychowaniu mody na okredlons
nauki, na poziomie mezo i mikro - w efekcie nowych wartosdci i inter
zglaszanych przez spoleczenistwo lub praktyke zawodowa. Szczegolnie ¢
tos¢ zachowuja miniparadygmaty andragogiczne, co prowadzi do wniosk
praktyka edukacji dorostych rozwija si¢ w duzym stopniu niezaleznie o i
andr.agogicznej. Jednoczesnie im nizszy poziom paradygmatyczny, tym =
rfiz'mejsza kontynuacja pogladéw, ktérym towarzyszy bogactwo zmicniazs
Si¢ W czasie sposobéw ich praktycznego urzeczywistnienia. Wynika to »
ze edukacja dorostych i andragogika sq szczegdlnie podatne na pozanaui
wplywy, petniac funkcje barometréw spolecznych. Na uwage zastuguc
cze .rozwiniccie przez niemiecka andragogike miniparadygmatow: zorses
v/ania na uczestnika, badan biograficznych, refleksyjnego uczenia sic. »

_—————_a

Ery l.era Il. era Il. era V. era
;::E:ZT Spér miedzy | Kontynu- Faza
Para L ,starym” | acja tradycji P | spolecz- | Faza soce> .
yC - % e ragma o
dyg- koncepeji | |-MOWYm | .howego tyzm lat RETERN .- | pou
maty Selikioi kierunkiem kierunku 60 krytyczna | giczna iat “ulte
Cji : ;
(Republika | w latach lat 80 *
doroshieh | weimarska) | 50 70
(do 1919r.) y : |
Makro | Oswiece- | Oswiecenie: | Roman- Oéwiece- | Oéwiece- | Roman- Pl
nie: pozy- | pozytywizm | tyzm: nie: kry- nie: teoria | tyzm prartw
tywizm i roman- hermeneu- | tyczny krytyczna | hermeney-  Slozast
tyzm: tyka racjonalizm tyka oy
hermeneu- | ifenome- i fenome- .
tyka nologia nologia wys
Mezo | Spoteczen- | Integracja | Reeduka- Edukacja Edukacja | Ruch T Srmer
stwo ludu (naro- | cja spote- | zoriento- zoriento- | femini- e
kapitali- du) spote- | czeristwa | wana na wanana | styczny, Yoy
styczne; czenstwa niemiec- rynek pracy | rynek ekologicz- | wcreme
ruch niemieckie- | kiego pracy ny (LW
religijny go Aty
i robotniczy g, "l
Mini | Ekstensyw- | Wspdlnoty | ,Pomoc Zoriento- | Kwalifika- | Wzory [ Uczerve
na praca robocze zyciowa”, | wanie na cje inferpreta: | w codtie
o$wiatowa | jako orygi- | ,spotkanie” potrzeby zawodo- | cyjne o
nalna forma uczestni- we tuovyarhe
i metoda kow, rok
ksztatcenia faczenie
dorostych, teorii z
zintegrowa- praktyka
ne uczenie
sie
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cetscyimych, prefesjonalnych struktur dzialania opisanych w planach

» andragogicznych, co wskazuje na jej praktyczne aspiracje.

W rar ¢ madejsciem XXI w. andragogika niemiecka przestata czekaé na

sowe paradygmaty. W duchu postmodernizmu chce by¢ systemem

v anveenyeh 1 konkurujacych ze soba teorii i pogladéw, by nie zamykaé

o thoronose, zmiennos¢ 1 wielos¢ probleméw i alternatywnych sposobéw

swiarywania. W ten sposéb andragogika staje sig czgscig rzeczywistosci,

¢ ssalizuge, co czyni ja podatna na ideologizacje w imi¢ spotecznie (nie
wormie) waznych probleméw.

Woplyw warunkow zewnetrznych, ktére w pracy reprezentuja praktyka

o dorostych i polityka (jako przejaw dzialalno$ci pafistwa) na rozwdj
cokiey andragogiki jest takze kluczowym zagadnieniem nauk spotecz-
Lioee rodzi pytania o uzyteczno$¢ tych nauk, szczegélnie praktyczna.

“ovwieds na te pytanie nie jest fatwa, nie moze tez by¢ jednoznaczna

Jesesseniu do niemieckiej andragogiki.

Sategona dzialania (praxis) jest silnie zakorzeniona w fenomenologicznej
womencutyerne) tradyeji filozofii i pedagogiki niemieckiej, w ktérej pozostaje
cesmem czynnosel racjonalnych, a nie praktycznych (dziatanie ze skutkiem).

woach dominacii tych orientacji metodologicznych pedagogika, a w §lad za

¢ andoagogika, pojmowaly badania jako forme¢ dziatania spotecznego (np.
wiea w dziadaniu), teorig jako element autoidentyfikacji w sytuacjach dziata-

s opis prakiyki dos$wiadezajacych $wiata podmiotéw, §wiata przezywa-

sp teona ugruntowana), badacza jako uczestnika praktyki codziennej
wvwokime kompetencjami teoretycznymi. Ten nurt pedagogiki/andragogiki
custowany na praktyke dziatania musiat rywalizowaé z nurtem aplikacyjnym,
stamcym 2 tradyeji pozytywistycznej, ktéry zaktadal, ze badania sa opisem

Lo wdentyfikowanej rzeczywistosei, teoria — uktadem twierdzen wyjasnia-

5 prawadlowoded | umozliwiajacych nastgpstwo zdarzen, badacz ekspertem

wnalonym w pewng wiedzg.

Nt fenomenologiczno-hermeneutyczny zawiodt w niemieckiej pedagogi-

o oblcru woiny, poniewaz nie zakladat dziatan profilaktycznych. W zwiazku
pedagogika/andragogika powojenna zwrécita si¢ w kierunku scjentyzmu,

o wpervgal rozwojowi pedagogiki/andragogiki opartej na racjonalnosci adap-

“ Teona krytyezna docenita obie tradycje badawcze i ich stosunek do

cuhe ale andragogika niemiecka w mniejszym stopniu zaadaptowata do
prakiyki teorig krytycznego poznania, w wigkszym stopniu zajela sig

‘i postulatu spolecznego zaangazowania nauki. Wbrew swoim deklara-
o teoria krytyezna w wydaniu andragogicznym nie byla krytyczna wobec

ot rglaszanych przez praktyke edukacji dorostych i politykéw, ewoluujac

e 1 oczekiwaniami spoleczenstwa w kierunku nauki praktycznie uzytec:‘z—

& tym meejscu rodzi sig pytanie, jakiego typu praktycznos$¢ preferuje nie-
ks asdragogika: metodyczng (praktyczna) czy teoretyczng? Gdyby W po-

L wamn odpowiedzi na to pytanie odwotaé si¢ do typologii badan w ujeciu

§omarrewskiego (2000, s. 13), trzeba stwierdzi¢, ze w niemieckiej andragogi-
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ce dominuja badania typu praktycznego: diagnostyczne i ewaluacyime &

programowo nie zmierzaja do budowania teorii. By¢ moze wybdr takic o

badawczej wynika z przekonania, ze refleksja teoretyczna powinna bazow «
dobrze rozpoznanej materii, w innym przypadku grozi jej zagubienie w ro e
przestrzeni kulturowo-spolecznej. Takze badania jakosciowe miosa »¢
w Niemczech mniejszy potencjal teoretyczny, a wigkszy pod wzgledes

tycznym, podejmujac problemy grup defaworyzowanych, by je nastgprse oo

zentowa¢ w dyskursie spoteczno-politycznym.

Dominujace w literaturze opisy praktyki edukacji dorostych prezent
ten wachlarz sposob6w interpretaciji i argumentacii: realistyczny (algorytes
ny), konfesyjny (daje wglad w doswiadczenia badaczy) i impresjonssty
(refleksyjno-literacki) (Edwards 2003, s. 83-97) czy tez w innym ujeciu: sy
styczny, retoryczno-topiczny i komunikacyjny (Morawski 1990, s. 11312

czytelnika, praktyka, polityka, uczonego itd. zalezy, czego bedzie w nich sruis

wzoréw do nasladowania, regut stosowania czy inspiracji do myslenia. Biga
szukania ,recept” obcigzona jest recepcja andragogiki niemieckiej w P

z drugiej strony niemiecka oferta teoretyczna jest tak dalece ZWIQZana zc sp»

fika praktyki edukacji dorostych, Ze traci swéj uniwersalny charakter, » ¢
samym uzytecznos$¢ poza opisywanym kontekstem, np. za granicg. Wspolcze

sytuacja w naukach spolecznych sprzyja konstruowaniu teorii o chwibow
i lokalnej waznosci z uwagi na procesualny i zmienny charakter FZECZYWistonks

co utrudnia jej recepcje, analizg, ocene.

Jestem skfonna zaryzykowaé stwierdzenie, ze andragogika uprawiss

w niemieckich uczelniach wyzszych, zmierza w kierunku nauki reflek s
ktéra sterowana dyskursem spoteczno-politycznym jest ofertq interpees
eksplorowanego zjawiska z réznych teoretyczno-metodologicznych peripw
tyw. To nie uniewaznia problemu teoretycznosci andragogiki, ale stawia
nowo w kwestii wymogéw, jakie powinna ona spetnia¢ z naukowego pus
widzenia. W niemieckiej i polskiej literaturze przedmiotu rzadko pojawiass
propozycje na ten temat. Godng uwagi i dyskusji jest oferta wloskiego an
goga — D. Demetrio, ktéra obejmuje trzy poziomy rozwazan: krytyczng ref)
sje danego obszaru, ktéra wprowadza nauk¢ na wyzszy poziom (plasze 7+
konceptualna), sugestie dotyczace poszerzania eksploracji (plaszczyzna ey
ryczna), propozycje kierunkéw dziatania ( plaszczyzna pragmatyczna) (I
trio 2006, s. 121). Jest to propozycja, ktéra taczy rézne rodzaje badan. spe
wytwarzaniu wiedzy o r6znym charakterze i zastosowaniu, pokazujac &
pleksowas¢ probleméw andragogicznych.

Nalezy doceni¢ to, ze niemiecka andragogika nie ucieka od zajmow s

si¢ praktyka edukacyjng i tematyzowania relacji migdzy teoriq i prak:
w rqzwaZania o charakterze filozoficznym, ki6re raczej propaguja pewne
niz je udowadniaja, co stato sie popularne np. w Wielkiej Brytans (F
2003, s. 68). Stawia te zadania na pierwszym miejscu, sp):«'halla\ na daks
pozycje abstrakcyjne dyskusje. Wydaje sig, ze lepszym rozwigzaniem byt
nowaga miedzy wiedza scjentystyczna jako produktem badas cmpns

i
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+ w odpowsedzi na pytanie jak jest i co mozna zmieni¢ w praktyce i wiedza
susiyerng wytwarzang w toku badan interpretatywnych, umozliwiajacych
vl w rozumienie senséw dzialania pedagogicznego. Do kwestii spoteczne-
samgarowania | zwigzanej z tym praktycznosci wréce przy okazji oma-
s problemu usytuowania niemieckiej andragogiki na osi miedzy autono-
Aetcronomig.
Pusrednie warunki rozwoju andragogiki niemieckiej opisuja i wyjasnia-
¢ preowesy anstytucjonalizacji tej dyscypliny. Analiza historyczna wykazata, ze
w sprawdaila sig w dziele instytucjonalizacji andragogiki inicjatywa uniwersy-
%o ber wsparcia praktyki, ani inicjatywa praktyki bez wsparcia uniwersyte-
w w0 skazuje obie dziedziny na wspétprace dla osiagnigcia swoich celéw.
wony akademizacyi andragogiki przyczynity si¢ do uniwersalizacji celéw,
N W orar weortt andragogicznych w wyniku dystansowania si¢ od organizator6w
Wi dorostyeh, co wplynelo na ewolucje andragogiki od nauki praktycznej
o sk praktyczno-teoretycznej, ktéra sprzyja realizacji takich funkcji nauki
. tworzenie refleksyjnej teorii, rozwijanie kwalifikacji i kompetencji zawodo-
% dostarczania instrumentéw i metod dziatania (Faulstich 2003, s. 151).
Waloose  pozauniwersyteckich osrodkéw naukowo-badawczych odciaza
«clme wyasze z prowadzenia badan stosowanych oraz przeciwdziata negatyw-
o shutkom zjawiska . odwrotnej koordynacji”, ktére polega na tym, ze nauka
@ s prakiykow czesto tylko wowcezas inspirujaca, jezeli jej hipotezy i pogla-
winonza sig bezposrednio do specyficznych probleméw praktyki, zamykajac
¢ w ten sposob na teoretyczng refleksje, alternatywne rozwigzania, ekspery-
wory. Niestety akademicka andragogika nie wykorzystuje tej sytuacji, by skon-
wrowad sig na badaniach podstawowych i w ten sposdb inspirowa¢ praktyke,
e per shuzy¢ bezposrednio, prowadzac takze badania praktyczne, wikiajac sig
selatkowo w zagadnienia transferu wiedzy.

Wewngtrzny rozwéj niemieckiej andragogiki odbywa si¢ pod duza
ves warunkow zewnetrznych, nie wykorzystujac dogodnych warunkéw
harakierze posrednim. i

Preedmiot badan andragogicznych okreslaja ciagle obecne, a przeciw-
swme trendy: 7z jednej strony zawezanie przedmiotu badan do procesu na-
“amea 1 wezenia sig¢ dorostych, co ma zapobiec dyfuzji problematyki andrz_l—
gocrmey oraz zabezpieczy¢ tozsamo$¢ andragogiki poprzez sformulowarye
wiamentalnych pytan. Z drugiej strony nasila si¢ podmiotowa orientacja,
4 saciska na stawianie problem6éw z pogranicza, formutowanie kontrower-

b hipotez, co stanowi pozytywna odpowiedZz na postulaty Adqmo
Habermasa, kiorzy opowiadaja si¢ za przekraczaniem granic, stawianiem
cwartych pytan, unikaniem przedwcezesnych tez, akceptacja sprzecznosci ,qrgz
swwodnosct zjawisk spolecznych. Postmodernizm przynosi dalsze zr6zni-
e rormycie problematyki andragogicznej, poniewaz obejmuje aktywno-
Lwostyeh w szerokim ich kontekscie. Wobec opisanych proceséw kon}-

B —— propozycja, ktéra méwi o przedmiotach andragogiki i Jej multi-
«yplimarnym charakterze, ukladajacych si¢ w schemat, ktérego jadro sta-
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nowi uczenie i nauczanie dorostych oraz krazacych wokél niego czynmis
spotecznych, politycznych, ekonomicznych, kulturowych, instytucjons's
itd., wyréznionych w pracy jako zewnetrzne i posrednie warunki rozw
andragogiki. Ta kompleksowos$¢ przedmiotu badan andragogiki staw:s
nym nowe wymogi w kwestii redukcji probleméw badawczych oraz intep s
teoretycznych przyczynkéw. Na razie brakuje andragogom niemieckim
czasu, poniewaz sg zbyt mocno uwiklani w spoleczno-polityczny dyskurs

Wracajac do zagadnien zwiazanych z preferowang strategiaq badaw

chciatabym zwrécié uwage na jej sciste zwiazki z empirig, ale mic 10
W ujeciu pozytywistycznym, ale takze interpretatywnym. W obu kwestos
andragogika odwotuje si¢ gtéwnie do teorii socjologicznych, co sprzyja
lektualnej dyscyplinie, ale krgpuje wolno$é badawcza i twéreza wyobras
uczonych. Szkoda, Ze teoria krytyczna, wobec ktérej pokolenie 68 — dru
najwyzszych pozycjach akademickich — wykazuje dystans za rezerwe wes
rewolty studenckiej (Benton, Craib 2003, s. 135), nie odegrala wigksze: «
w andragogice niemieckiej w dziedzinie teorii poznania, tylko poglebits
zwiazki z scjentyzmem — pewniejsza strategia w odbiorze spolecznym. Trzct
Jednak podkresli¢, ze badania andragogiczne takze w Niemczech odehod s
realizacji tradycyjnych funkcji (deskrypcyjnych, ekplanacyjnych, progs
stycznych, prakseologicznych) i zmierzaja w kierunku dekonstrukcji prakiyh
aby zilustrowa¢ dynamike przedmiotu badan, wskazywaé nowe praktyk: ora
jej opcje i sprzecznosci.

W kwestii teorii andragogicznej jeszcze w latach 80. stawiano pytas
Dlaczego nie ma jednej i spéjnej teorii edukacji dorostych? W odpowied
zwrécono uwage na pluralizm praktyki edukacji dorostych oraz koniec 7o
uwzgledniania historyczno-spotecznych zaleznosci, co powoduje, 2¢ teor
andragogiczne s uwarunkowane czasowo. Najlepiej wida¢ to na przykiad
kolejnych (1977, 1993, 2004) koncepcji nurtéw teoretycznych edukacji dor
stych w ujeciu Horsta Sieberta. Proponowane przez Sieberta teorie wynik
z analizy praktyki edukacji dorostych, uwzgledniajq jej zmiennodé. Mosn
nazwac teoriami matego zasiegu, ktérych funkcja jest wyjasnienie i probles
tyzowanie oraz inspirowanie i legitymizowanie dzialalnodci andragogic 7o
Cecha tego typu teorii, kt6re przewazaja w niemieckiej andragogice, jewt
rowanie wiedzy typu praktycznego, kt6ra cechuje: sytuacyjnodé, pragmars
zorientowanie, aksjologiczne zaangazowanie. Respektujac standardy pozs
naukowego pelni takie same funkcje jak teoria naukowa. co ozZnacza
Jest ateoretyczna, ale za to plynna, subtelna, aspektowa, wreszcie dla
spoza kregu badajacych i badanych — moze by¢ niezrozumiata. Do podobs
wnioskéw doszty badaczki niemieckiej pedagogiki spolecznej w P
D. Urbaniak-Zajac pisze: ,zasadnicze réznice w ustroju gospodarczym i
tycznym po II wojnie §wiatowej odzwierciedlily si¢ w calkowicie odmiens
df)borze zagadnien praktycznych i teoretycznych. W efekcie powstaly tak

Gfn; > migdzy noszacymi te samg nazwe dyscyplinami, 2e¢ recepcja tek
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iy memseckich stala sie w Polsce bardzo utrudniona” (2003, s. 9). Te
i podaiela takze B. Smolinska-Theiss, ktéra w recenzji ksiazki Pedagogi-
podecna | praca socjalna zwraca uwage, ze przeklady tekstéw wspétcze-
% sutorow niemieckich sa niezrozumiate dla polskich studentéw” (1997,
Nsemwecka andragogika spycha na dalszy plan rozwazania na temat swo-
Swamoscl, stawiajac na pierwszej pozycji badanie codziennos$ci eduka-
w. Widea w opinii W. Gieseke wptynie na konfrontacje z przedmiotem
“rapopka ) zastapi wyidealizowana dyskusje nad celami edukacji dorostych
7 s 282). W Polsce za taka opcja uprawiania pedagogiki opowiada sig
. Nosarzewski: szansa, jaka widze dla pedagogiki, jest zwrot po prostu ku
“ywistosct wychowawczej, tzn. odrzucenie tego egocentryzmu (namigtne
e odpowiedzi na pytanie kim jestem, (..) w taki sposdb, ze zaglebia sie
whie 1 zwiesza aktywnos¢ zewnetrzng) i zajecie si¢ swoim przedmiotem
1994, 5. 54). Jest to w Polsce kontrowersyjne i mato popularne podej-
« memieckiej andragogice dominujace. W zwiazku z tym wiedza o wta-
fyscyplinie jest skromna, a taka, odwotujac si¢ do opinii K. Obuchow-
Lo, jest podstawg wytyczania zadan i dobierania do nich metody w drodze
wdmiotowosci | autonomii (2001). Niemiecka andragogika zgtasza postu-
“ytwarzania wiedzy intradyscyplinarnej, ale w rzeczywistosci jest dyscy-
@ srcrodrze korzystajaca z dorobku innych nauk, az do okresowej domina-
wredlonych teorii, np. psychologicznych, ekonomicznych oraz podatna na
(W zewngtrzne, co sprawia, ze mozna ja okre$li¢ jako nauke heterono-
4. Ktora odniosla sukees jako strona spoteczno-politycznego dyskursu.
“3¢ mauky spolecznie zaangazowana, a nie podejrzewana o ideologiczne
widtycmne uzaleznienie, niemiecka andragogika powinna bardziej dbaé
welekivalng autonomig, co potwierdzaja tez stowa H. Griese: ,,Teoretyczna
“haa na swo) wlasny temat moze si¢ tylko wtedy udaé, jesli andragogika
= s ekonomicznych ograniczen i ekonomicznego myslenia. Andragogi-
werzebuje czasu na refleksje, przestrzeni do refleksji, wolnosci w kreatyw-
siydleniu. Rozwdj warunkéw zewngtrznych przebiega doktadnie w od-
covm kerunku ~ Quo vadis andragogiko?” (1997, s. 127).
Sonczac wypada przypomnie¢, ze niemiecka andragogika jako dyscyplina
Codemecka skonczy w 2009 r. dopiero 40 lat. W tym czasie przeszia droge od:
« Loncentracyi na pedagogicznym dziataniu do koncentracji na dyscypli-
« naukowe) | z powrotem,
o mauks normatywnej do refleksyjne;j,
o Lonmcentracyi na spoleczenstwie do koncentracji na podmiocie,
o dydakiyki podajacej do dydaktyki umozliwiajacej',

Posgowe dydaktyki umozliwiajacej nawiazuje do czynnik6w umozliwiajacych
Wik e w koncepegi racjonalnosei emancypacyjnej Habermasa — za: R. Kwasni-
wee racsomalnosci. Od filozofii sensu ku pedagogice ogdlnej, Wroctaw 2007,
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— od koncentracji na nauczaniu do koncentracji na uczeniu si¢ i z powr e

— od ,twardej” empirii do ,,migkkiej” interpretacji,
— od zdobywania wiedzy o zyciu do interpretacji zycia.

Jej stabe strony prébowatam wykaza¢ wyzej, za mocne strony uwers
otwartos¢ na zmiany, ktéra sprzyja pluralizmowi, bogaty dorobek wae
scjentystycznej jako punkt wyjscia do analiz teoretycznych oraz ciggle me

skonate, ale wazne préby laczenia teorii z praktyka, co wpisane jest »
pedagogiki oraz dyscyplin odwotujacych sie do jej dorobku.,

Wspélczesna andragogika niemiecka przypomina kubistyczny
a zaprezentowana w pracy wiedza na ten temat, jest jedng z wielu perspes
jej widzenia.
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Andragogy in Germany and external, mediate and internal conditions
of its development

v words: adult education science in Germany, factors of andragogy devel-
pement, strategies of science

Polincal and social recognition of lifelong learning idea caused that an-
seogy at the end of the 20th century became closer to the center of social
swe. This profitable place can be justified and consolidated only when

wiagogy will be a discipline that is conscious of its provenience and identity
¢ on solid theoretical basis. Does German andragogy fulfill those criteria?

¢ wearch of the answer to this question the Author conducted historical re-
e that were done twofold: chronological reconstruction and problem
¢ gamzation of content on the basis of concept of external, mediate and inter-
comdiions of the discipline's development. Conducted analysis show
wspng role of the mentioned factors in time and its influence on scientific
wition of andragogy in Germany, and in effect show its specific character
“sciphine, especially vulnerable to utilitarian influence of practice and
. What are the advantages and disadvantages of this kind of strategy of
soce” ~ thas is another important question of the article. Generalizations
sesented in book, to answer to those questions, provide material for compara-
sescarch, that can be used in order to evaluate other, local andragogies,

¢ Polish andragogy.




