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ZNACZENIE BAJKI MIEDZYKULTUROWEJ W ROZWOJU DZIECI
W MLODSZYM WIEKU SZKOLNYM

Stowa kluczowe: bajka migdzykulturowa, edukacja, rozwoj, mlodszy wiek szkolny, uwrazliwianie,
dialog

1. Zamiast wstepu — bajki miedzykulturowe jako prolog do
dialogicznego kontaktu z wychowankami w mlodszym wieku szkolnym

Bajki bywaja nazywane najlepszymi nauczycielami, gdyz w tresci osnutej na fan-
tazji ukryte sa ponadczasowe wartosci, takie jak dobro, mito$¢, przyjazn, wsparcie.
Kiedy po te lekture siegaja dorosli, to zazwyczaj ozywajg wspomnienia z dziecinstwa,
uaktywniaja si¢ polisensoryczne doznania sprzed lat. Kiedy dziecko ma kontakt
z bajka, uczy si¢ zycia. Wincenty Okon zauwaza, ze

[...] bajka zajmuje szczegolnie dzieci w wieku 5-9 lat, sprzyjajac rozwojowi ich wyob-
razni, ich zyciu uczuciowemu, ksztaltujac poczucie sprawiedliwosci, utatwia takze po-
znanie $wiata, dzicki bajkom bowiem dzieci umacniajg si¢ w swoich przekonaniach
o cechach rzeczywistych $wiata realnego’.

Szczegbdlnym rodzajem bajek sa bajki mi¢dzykulturowe, ktorych zadaniem jest
oswojenie matych odbiorcéw z heterogeniczno$cia otoczenia i pomoc w dostrzeganiu
warto$ci ptynacych z réznorodnosci.

Ma wzbudza¢ ciekawo$¢ $wiata i che¢ wchodzenia w interakcje z Obcym/Innym, kto-
rym moze by¢ cztowiek réznigcy si¢ pod wzgledem wygladu fizycznego, stanu mate-
rialnego oraz zdrowotnego, wyznawanej religii, uzywanego jezyka itp.>

! Wincenty Okon, Nowy stownik pedagogiczny (Warszawa: ,,Zak”, 2004), 41.
2 Katarzyna Potoniec, ,,Bajki w edukacji miedzykulturowej”, w Przygody Innego. Bajki w edukacji
miedzykulturowej, red. Anna Mtlynarczuk-Sokotowska, Katarzyna Potoniec, Katarzyna Szostak-
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Dziecko czuje si¢ bezpiecznie w znanym mu otoczeniu. Kazda zmiana, nowa
osoba moze powodowac niepewnosc, Iek. Podobnie spotkanie z Innym/Obcym moze
by¢ trudne i nalezy dziecko odpowiednio do tego przygotowac, stosujac m.in. bajke
mig¢dzykulturowa, ktora sprzyja wieloaspektowemu rozwojowi. Warto w tym miejscu
podkresli¢ cala game zmian rozwojowych typowych dla mtodszego wieku szkolnego.

Mtodszy wiek szkolny okreslany bywa poéznym dziecinstwem. Rozpoczyna si¢
w momencie podjecia nauki szkolnej (6-7 lat), a konczy wejsciem w okres dorastania
(10-12 lat). To czas stabilnego tempa wzrastania. Nast¢puje rozwdj ruchéw manual-
nych. Stopniowo dzialania motoryczne stajg si¢ celowe, ekonomiczne i uporzadko-
wane. | cho¢ na poczatku dziecko wykazuje duza ruchliwos¢, to pod koniec tego
okresu nastepuje stopniowy jej spadek.

Dziecko potrafi formutowac pierwsze prawa. Dzigki zwigkszeniu zasobow poznaw-
czych wzrasta sprawno$¢ systemu przetwarzania informacji. Stopniowemu uporzadko-
waniu ulega jego wiedza, rozwija ono takze wiedze¢ spoteczng, wkracza w §wiat jezyka
pisanego, opanowuje umiejetnos¢ czytania, pisania. Pod koniec mtodszego wieku
szkolnego potrafi zapisywac swoje pomysty, ptynnie korzysta z ksigzki jako zrodta wie-
dzy, ale tez, biorac pod uwage wspolczesnosé, z nowinek technologicznych umozliwia-
jacych dostep do wiedzy internetowej, aktualizowanej kazdego dnia. To wreszcie czas
wzmozonych relacji rowiesniczych. W pdznym dziecinstwie zauwazy¢é mozna stop-
niowe przechodzenie od postrzegania emocji w kategoriach ekspresji zewnetrznej, az
do regulowania i przezywania catej gamy emocji, w tych ambiwalentnych. Dziecko od-
krywa zasady réwnosci, relatywizmu moralnego, dostrzega koniecznos$¢ rozpatrywania
powinnosci w kategoriach prawa i porzadku spotecznego’. Buduje obraz wtasnej osoby
,»na podstawie wizerunkow medialnych i uformowanych w tym okresie wyobrazen na
temat roli plciowej 1 zwigzanych z ptcig r6znic w zakresie aktywnosci 1 cech dyspozy-
cyjnych™.

Z powyzszego wynika, ze zmiany dokonujace si¢ w rozwoju dziecka sa dyna-
miczne, zatem by mialy pozytywny wymiar, powinny by¢ stymulowane przez odpo-
wiednie wptywy. Pomocne w tym zakresie sa bajki migdzykulturowe, ktére oddzia-
huja pozytywnie na sfer¢ intelektualng dziecka, wzbogacaja 1 porzadkuja wiedze
o $wiecie, poszerzajg zasob stownictwa, rozbudzajg cieckawo$¢ poznawczg. Przez ob-
serwowane w bajkach sposoby pokonywania trudnosci, radzenia sobie w sytuacji kon-
taktu z odmienno$cia, dziecko zyskuje wiedze o §wiecie oraz przekonanie, ze réwniez
i ono, tak jak bohater bajki, sobie poradzi. Bajki miedzykulturowe oddziatluja takze
na sfer¢ spoteczng dziecka. Ukazujac codzienne relacje spoleczne, dostarczajg wiedze
o zasadach wspolzycia spotecznego. Pomagaja ksztaltowa¢ poczucie przynaleznos$ci
do grup: kulturowej, spotecznej, narodowosciowe;.

Biorac pod uwagg rozwoj emocjonalny, to omawiane utwory przez ukazanie bo-
haterow przezywajacych rézne stany emocjonalne oswajajg ze skrajnosciami. Lek,
strach, zto$¢, agresje nalezy zrozumie¢. Bajki rozwijaja empatig, wrazliwo$¢ na dru-
giego cztowieka. Dzieci, stuchajac o losach bohateréw bajek i ich pomystach na pora-

-Kroél (Biatystok: Fundacja Edukacji i Tworczo$ci, Fundacja Uniwersytetu w Biatymstoku Univer-
sitas Bialostocensis, 2011), 12.

3 Anna Kotodziejczyk, ,,P6Zne dziecinstwo — mtodszy wiek szkolny”, w Psychologia rozwoju czto-
wieka, red. Janusz Trempata (Warszawa: PWN, 2016), 255.

4 Ibidem.
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dzenie sobie z sytuacja dotyczaca odmiennosci, ucza si¢ pozytywnych wzoréw za-
chowan’®. Bajki miedzykulturowe utatwiaja pokonywanie stereotypéw, co staje sig
istotne, gdyz dzieci czesto majg mylne wyobrazenie na temat Innego — zastyszane od
dorostych lub kolegow.

Jeden z ucznidéw biatostockiej szkoty podstawowej podczas spotkania z pedago-
giem szkolnym wypowiedziat stowa: ,,Po co oni tu przyjezdzaja i majg tyle dzieci,
skoro nie maja pieniedzy, zeby ich wyzywic?”. Ta wypowiedz brzmi nieomal jak wy-
jeta z ust dorostego negatywnie nastawionego do uchodzcéw. Wspomniany chtopiec
wszedl w konflikt z czeczenskim kolegg. Spotkanie w gabinecie pedagoga miato po-
mobe w rozwigzaniu konfliktu migdzy chtopcami, miato charakter wychowawczy, edu-
kowato — przyblizato los Innego/Obcego i wyjasniato mechanizmy postepowania®.

By pokonywa¢ negatywne wyobrazenia dziecka, a tak naprawde opinie innych —
dorostych, nie samych dzieci — warto u§wiadamia¢ — edukowac. Pomocna jest tu bajka
mig¢dzykulturowa, stanowigca wstep do dialogicznego kontaktu z wychowankami.
Podczas wspomnianej rozmowy ucznia w mtodszym wieku szkolnym z pedagogiem
ustalono, ze brak informacji na dany temat moze rodzi¢ mylne wyobrazenie o zyciu
1 sytuacji Innego. Chtopiec byt zdziwiony, gdy w ramach zaje¢ wychowawczych ogla-
dat film z serii ,,Narracje Migrantow” i ustyszatl, ze jezdzace po ulicy czolgi strzelaja.
Powiedzial —,,ale u nas tez jezdza czotgi”. Trzeba byto wyjasni¢ kontekst, Ze w naszych
realiach owszem, czolgi jezdza, ale na pokazach, np. z okazji dnia wojska, a w kraju
czeczenskiego kolegi jest to codzienno$é, tam odbywaja si¢ dziatania militarne’. W ra-
mach zaje¢ z dzieémi mozna m.in. poza bajka wykorzysta¢ inne metody, np. seri¢ fil-
mowg ,,Narracje Migrantows.

Rozwijanie wrazliwo$ci migdzykulturowej, budowanie dialogicznosci w kontak-
tach miedzyludzkich, w ktore wpisana jest roznorodnos$é, to zadania edukatoréw, wy-
chowawcow. Budowanie relacji miedzykulturowych, uwrazliwianie na Innego to za-
danie rozwojowe. O tym, jak wazne jest budowanie relacji miedzykulturowych,
przekonuje m.in. Ewa Sowa-Behtane’. Autorka stwierdza, ze edukacja polskich dzieci
z cudzoziemskimi ,to takze szansa dla polskich ucznidéw, ktorzy dzigki obecnosci
0s0b odmiennych kulturowo moga wzrasta¢ w przestrzeni wielokulturowej — rzecz
przydatna do funkcjonowania we wspdtczesnym $wiecie”!?.

Prawidtowe relacje miedzykulturowe mozliwe sg dzigki dialogowi poznawczemu
i dialogowi negocjacyjnemu. Rozbudowywanie umiejetnosci dialogicznych mozna

5 W oparciu o Katarzyna Szeliga, Historia Guziotka, czyli jak tworzy¢ i wykorzystywaé bajki i opo-
wiadania w biblioterapii oraz rozwoju aktywnosci tworczej dziecka w wieku przedszkolnym. Po-
radnik dla dzieci, rodzicow i nauczycieli (Krakow: Impuls, 2005), 17.

¢ Jedna z autorek jest przedstawicielem rady rodzicow w Szkole Podstawowej nr 26 w Biatymstoku.
Uczestniczac w spotkaniach z pedagogiem szkolnym i rodzicami, problemem powtarzajacym si¢ sa
konflikty rowiesnicze na tle narodowosciowym, poniewaz w szkole uczg si¢ dzieci czeczenskie. Po-
wyzsza wypowiedz padta z ust jednego z uczniow na poczatku 2018 roku. W tym samym roku au-
torki artykutu przeprowadzity cykl zaje¢ z dzie¢mi w miodszym wieku szkolnym w tej szkole
z wykorzystaniem analizowanych bajek miedzykulturowych.

7 Ibidem.

8 https://www.youtube.com/user/NarracjeMigrantow, dostep 10.10.2018.

° Ewa Sowa-Behtane, red., Relacje miedzykulturowe (Krakow: Akademia Ignatianum, WAM, 2016).

19 Ewa Sowa-Behtane, Wzrost szesciokrotny. Jest ich coraz wiecej: cudzoziemskich dzieci w polskich
szkotach. Jak pedagogika moze im pomoc?, https://humanistyka.ignatianum.edu.pl/wp-content/
uploads/2018/03/HMP_3 pedagogika-1.pdf, dostep: 9.10.2018.



276 Anna Jézefowicz, Agnieszka Solbut

uzna¢ za cel bajek migdzykulturowych. Dzieci przez kontakt z takg bajka ucza sie, ze
nalezy ze sobg rozmawiaé, poznawac si¢, gdyz przeciez nie mozna ocenia¢ nikogo,
gdy si¢ go nie zna. Nabywanie umiejetnosci negocjacji z Innym, refleksyjnosci, kry-
tycznego myS$lenia réwniez nalezy wpisa¢ w zadania edukacji mi¢dzykulturowej,
w ramach ktorej warsztatowo wykorzystuje si¢ bajke migdzykulturowa. Jak stusznie
zauwaza Jerzy Nikitorowicz,

[...] innos¢ i odmienno$¢ stala si¢ nie tylko faktem, codziennoscia, ale przede wszystkim
wyzwaniem edukacyjnym, zrodtem ustawicznego wzajemnego wzbogacania si¢, zrodtem
nowej wiedzy, ksztattujac i modyfikujac potrzeby ludzkie w réznych sferach zycia'l.

2. My - Oni, Inni — Obcy

Warto podkresli¢, ze kazda cecha spoteczno-kulturowa moze sta¢ si¢ kryterium
postrzegania siebie lub innych w kategoriach r6znic czy odmiennosci. Do czynnikow
obcosci/innosci zaliczyé mozemy m.in.:'?

— wilasciwosci biologiczne (pteé, wiek, kolor skory, oczu, wlosow, sprawnosé/nie-

petnosprawnos¢ fizyczna lub umystowa),

— wilasciwosci ekonomiczne (pozycja majatkowa),

— wilasciwosci spoteczne (przynaleznos¢ do grupy narodowosciowej lub etnicz-

l'lej),

— wilasciwosci kulturowe (wyrazanie tozsamosci kulturowej i religijne;j).

Wymienione czynniki/cechy sprawiajg, ze ludzie dokonuja podziatdéw na Ja — On
i My — Oni. Kazdy czlonek naszej grupy miesci si¢ w kategorii My, a kazdy, kto nalezy
do grupy odrebnej, to Oni'>.

Obcy/Inny to kategorie, ktore rowniez warto wythimaczyé'*. Termin ,,0bcy” jest
wieloznaczny, moze oznacza¢ obcokrajowcow, outsiderow, tych, ktorzy dopiero przy-
byli, s3 nowi, a takze imigrantéw, intruzow. To kto§ odmienny, z kregu Oni, zupehie
nieznany lub znany w niewielkim stopniu. Ze wzgledu na niedostateczng wiedze na
temat Obcego w kontakcie z nim pojawic¢ si¢ mogg emocje negatywne, nieufnosc,
a nawet poczucie zagrozenia.

Inny to osoba odmienna, aczkolwiek znana i mimo wystepujacych roéznic rozu-
miana, przewidywalna. Innego mozemy zaliczy¢ zaréwno do krggu My (to bliski
Inny, znamy go, np. cztonek rodziny, z ktérego odmiennos$cig oswoilismy si¢), a takze
do kregu Oni (to Inny daleki, przebywajacy poza kregiem My, nie znamy go osobiscie,

' Jerzy Nikitorowicz, Kreowanie toisamosci dziecka. Wyzwania edukacji miedzykulturowej
(Gdansk: GWP, 2005), 15.

12 Anna Mtynarczuk-Sokotowska, ,,Program ksztaltowania wrazliwo$ci na odmienno$¢ »Przygody
Innego«”, w Przygody Innego. Bajki migdzykulturowe na rzecz integracji dzieci cudzoziemskich,
red. Anna Mtynarczuk-Sokotowska, Katarzyna Potoniec, Katarzyna Szostak-Krdl (Biatystok:
Fundacja Dialog, 2015), 43.

13 Szerzej na ten temat zob. Koncepcja postrzegania Innego i interakcji z nim: Nikitorowicz, Kreo-
wanie tozsamosci dziecka oraz Przemystaw Pawel Grzybowski, Edukacja miedzykulturowa —
praktyczny przewodnik. Pojecia — literatura — adresy (Krakow: Impuls, 2008), 10.

14 Mtynarczuk-Sokotowska, ,,Program ksztattowania wrazliwosci”, 43.
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lecz staramy si¢ zrozumiec¢). Inny moze wzbudza¢ w nas ciekawo$¢, wrecz chec¢ bliz-
$Zego poznania.

Temu wyzwaniu powinni sprosta¢ nauczyciele, wychowawcy, edukatorzy, a im
wczesniej rozpocznie si¢ edukacje, tym wicksza szansa na mniej nacjonalizméw, ste-
reotypow zakorzenionych w nas na temat Obcego/Innego.

3. Przygody Innego... jako przyklad dobrych praktyk na rzecz
edukacji miedzykulturowej dzieci

Przyktadem dobrych praktyk edukacyjnych sa bajki miedzykulturowe Przygody
Innego. Bajki w edukacji migdzykulturowej oraz Przygody Innego. Bajki miedzykultu-
rowe na rzecz integracji dzieci czeczenskich pod red. Anny Mtynarczuk-Sokotow-
skiej, Katarzyny Potoniec i Katarzyny Szostak-Krol.

Czes¢ pierwsza Przygod Innego... ukazala si¢ w ramach projektu ,,Biatystok dla
uchodzcoéw”, realizowanego przez Fundacj¢ Edukacji i Tworczosci, wspotfinansowa-
nego ze $rodkéw Unii Europejskiej w ramach Europejskiego Funduszu na rzecz
Uchodzcow, ze srodkow budzetu panstwa oraz prezydenta miasta Biategostoku.

Druga cze$¢ Przygod Inmego... ukazala si¢ w ramach projektu ,,Multiskok”,
wspotinansowanego ze srodkdw Unii Europejskiej w ramach Europejskiego Fundu-
szu na rzecz Integracji Obywateli Panstw Trzecich, ze srodkéw budzetu panstwa oraz
prezydenta miasta Biategostoku.

a) Struktura bajki miedzykulturowej

Wszystkie zebrane bajki oparte sg na nastepujacej strukturze:'

1. Sytuacja problemowa, ktorej bajka dotyczy i na ktérg oddziatuje, np. Igk przed
tym, co nieznane, stereotypy, uprzedzenia, zachowania dyskryminujace, agre-
sywne, obojetne, brak umiej¢tnosci wehodzenia w relacje z Innymi/Obcymi.

2. Ukryte komunikaty, ktore umozliwiajg osiagniecie zatozonego efektu, tj. uwrazli-
wienie na Innego. Moga to by¢ komunikaty typu: Obcy/Inny moze by¢ twoim ko-
lega, szanuj drugiego czlowieka, nawet jesli rozni si¢ od ciebie, kazdy ma prawo
by¢ soba, spotkanie z Innym moze by¢ cickawe, pozytywne, wzbogacajace.

3. Rezultaty, ktore wynikajg z zastosowania bajki. Oddzialywania zmierzaja do
ksztattowania §wiadomosci réznorodnosci istniejacej w rdéznych aspektach zy-
cia, w relacjach miedzyludzkich, uwrazliwiania na problemy Innych/Obcych,
ksztaltowania postawy tolerancji wobec innosci, umiejetnosci radzenia sobie
w sytuacjach z Innym, podniesienia poziomu wiedzy na temat dziedzictwa kul-
turowego wiasnej grupy.

Ksiazki Przygody Innego. Bajki w edukacji miedzykulturowej oraz Przygody Innego.
Bajki miedzykulturowe na rzecz integracji dzieci czeczenskich dodatkowo zostaty przez
autorOw opatrzone scenariuszami zaje¢, kazda bajka dwoma. Drugie spotkanie zapla-
nowane z dzie¢mi do kazdej bajki ma charakter utrwalajacy, wzmacniajacy istotne tre-
sci, przekazy warte zapamigtania. Element metodyczny stanowi duze wsparcie dla
wychowawcow czy edukatorow.

15 Potoniec, ,,Bajki w edukacji migdzykulturowe;j”, 13.
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Trzeba przyznaé, ze wickszo$¢ dostgpnych na rynku bajek takich metodycznych
zestawow jest pozbawiona. Tymczasem to duze ulatwienie dla nauczyciela czy wy-
chowawcy i zacheta, azeby bajke miedzykulturowa zastosowa¢ w codziennym nau-
czaniu, nie tylko przy okazji projektéw z zakresu edukacji migdzykulturowe;.

Kazdy scenariusz zajg¢ ma okreslone cele, metody (waloryzacyjne, praktyczne,
samodzielnego dochodzenia do wiedzy, asymilacji wiedzy), formy, $rodki dydak-
tyczne, przewidziany czas trwania (minimum 45 minut), doktadnie okreslony krok po
kroku przebieg zaj¢¢.

b) Tresci bajek miedzykulturowych

Autorzy przez odpowiednio dobrane tresci przekonuja, ze Swiat bajek moze by¢
ztotym $rodkiem w przeciwdziataniu dyskryminacji. Zdaniem Juliana Krzyzanow-
skiego ,,$wiat bajki nie zna dyskryminacji ptciowej”!’. Mozna doda¢, ze ten gatunek
literacki nie zna w ogoéle dyskryminacji. Bajki zebrane w Przygodach Innego uzmy-
stawiaja, ze pracujac z dzie¢mi regularnie od najwczesniejszych lat, mozna pomodc im
wzrasta¢ w §wiecie tolerancji dla innosci.

Bajki migdzykulturowe zalicza si¢ do bajek psychoedukacyjnych, ktére poprzez
swojg tres¢ wprowadzaja zmiany w szeroko rozumianym zachowaniu dziecka, roz-
szerzaja mozliwy repertuar zachowan'’. Dzieci poznaja i ucza sie pozytywnych za-
chowan, empatii, rozpoznaja emocje, nabywaja do§wiadczenia niezb¢dne w kontak-
tach spotecznych, ktére przeciez poszerzaja swoj zasieg wraz z rozwojem dziecka.

Celem nadrz¢dnym jest poznawanie i systematyzacja pojec: podobienstwo, rdz-
nica, cechy wspdlne, ponadto ksztaltowanie postaw otwartosci i wrazliwos$ci na dru-
giego cztowieka.

Kazda kolejna bajka z cyklu Przygody Innego przybliza r6znorodnos¢, inno$¢ i po-
zwala ja zrozumiec, odkry¢ jej walory.

W zalezno$ci od tego, jaki mamy problem wychowawczy w grupie, warto siggnaé
po odpowiednig bajke miedzykulturows.

Bajki, ktore uwrazliwiajq, oswajajq z takim czynnikiem innosci/obcosci, jak wlasci-
wos¢ biologiczna organizmu

Ta grupa bajek ukazuje odmienno$¢ wygladu, stanu zdrowia, wieku, a tym samym
roéznice w kwestii potrzeb, stylow zycia, postaw, rol.

Bajka Agnieszki Soltbut pt. Lesne przygody Innego, pierwsza z cyklu Przygod
Innego, uwrazliwia na odmiennos$¢ fizyczna. Tytutowy bohater to bobr Brzu$ — inny
ze wzgledu na swa otytos¢, zjednuje sobie §wiat lesSnych zwierzat cechami wyr6znia-
jacymi go sposrdd innych. Ten silny, wspanialy ptywak, ktory jak nikt buduje tamy,
w sytuacji zagrozenia ratuje leSnych towarzyszy. Dzieci przekonuja si¢, ze tak na-
prawde wyglad nie liczy si¢ tak, jak wnetrze 1 dobre serce, a kazde ze zwierzat, cho¢
tak rozne od pozostatych, ma swoje wyjatkowe cechy.

16 Julian Krzyzanowski, ,,Bajka ludowa”, w idem, Szkice folklorystyczne, t. 1I: W kregu piesni, w krai-
nie bajki (Krakow: Wydawnictwo Literackie, 1980), 133.

17 Elzbieta Malkiewicz, ,,Bajki relaksacyjno-terapeutyczne w pracy z dzieémi z problemami emo-
cjonalnymi”, w Wspomaganie rozwoju: psychostymulacja i psychokorekcja, t. 1, red. Barbara
Kaja (Bydgoszcz: Wyzsza Szkota Pedagogiczna w Bydgoszczy, 1997), s. 273.
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Mozna zauwazy¢, ze bajka miedzykulturowa wspomaga rozwdj moralny dzieci.
Mali odbiorcy przekonujg sie, ze Innym moze by¢ kazdy. Ta sytuacja moze mie¢ cha-
rakter dynamicznych zmian, natomiast warto mie¢ stabilny katalog zasad, ktére bu-
duja 1 utatwiajg kontakty migdzyludzkie.

Joanna Bogudal-Borkowska bajka pt. Inny spotyka Grzesia i Zéiwia uzmysta-
wia malemu czytelnikowi, Ze roznice biologiczne nie powinny budowaé barier
miedzy ludZzmi. Opowiesc¢ ta uczy, ze warto polubi¢ siebie, a nie wylacznie sugero-
wac si¢ opiniami innych na nasz temat, bo one sa cz¢sto bledne, powierzchowne.
Kazdy ma wyjatkowe cechy i nawet Inny przekonuje si¢, ze jego warto$¢ nie jest
mniejsza przez fakt, Ze nie jest $wietnym biegaczem. Z6tw wszakze, jego ulubione
zwierze, nie jest sprinterem, a dla chtopca jest wyjatkowy — madrze patrzy, ma sko-
rupg, do ktérej moze sie chowaé, gdy tylko wymaga tego sytuacja. Wreszcie spotkany
w przychodni rehabilitacyjnej mamy nowy kolega Grzes$ biorgcy udziat w zawodach
krajowych i migdzynarodowych, a teraz kontuzjowany, przekonuje, Ze najwazniejsze
jest to, co myslimy o sobie. Nieprzewidziane sploty zdarzen losowych mogg zmieni¢
catkowicie nasze zycie, naszg aktywno$¢, a to, co myslimy o sobie, pozostaje w naszej
glowie. Dobrze by byly to warto$ciowe, dobre mysli.

Edyta Slaczka-Poskrobko swoja bajka Nowa koleianka przekonuje czytel-
nika, ze mimo zaburzenia rozwojowego — dziewczynka z zespolem Aspergera jest
dobra, lojalng i prawdomowna kolezankg. Deficyty rozwojowe nie przekreslaja
zalet 1 warto je dostrzegac.

Bajka Jolanty Stanistawskiej pt.: Inny i strach przed ciemnoscig przeprowa-
dza dzieci przez Swiat niepelnosprawnosci. Tym razem gldwny bohater — Inny spo-
tyka si¢ z odmiennoscia, spowodowang choroba kolezanki. Musi si¢ odnalez¢ w sy-
tuacji spotkania z niewidomg Kajg. Dziewczynka uzmystawia mu, ze $§wiat ciemnos$ci
wecale nie musi by¢ taki straszny jak ten kojarzony przez Innego z upiorami i zjawami.
Bohater przekonuje sie, ze osoby niewidome zyja wsérdd nas i radzg sobie doskonale
z codziennymi obowigzkami. Fakt ten nie wyklucza wspolnych zabaw i psot, jak si¢
pozniej okazuje, Kaja tez jest w czyms wyjatkowa — to znakomita kucharka. Dzieci,
stuchajac tej bajki, poznajg odmienno$¢ jako pewng wlasciwo$¢ biologiczng, przeko-
nujac si¢ o innych walorach os6b niewidomych

W bajce Inny i babciny swiat Agnieszka Sotbut uwrazliwia dzieci na potrzeby
ludzi starszych. Tym samym mozliwy jest rozwdj umiejetnosci prospotecznych,
zmierzajacy m.in. do udzielania pomocy potrzebujacym. Temat wydaje si¢ wazniej-
szy wspotczesnie, kiedy zyjemy w kulcie pigkna, mtodosci, bogactwa. Uzmystowie-
nie dzieciom przemijalnosci, ale tez waznych warto$ci 1 umiejgtnosci przekazywa-
nych przez starsze pokolenia, jest koniecznym i istotnym zadaniem edukatorow.
Babcia to druga mama, ktéra ma czas dla wnuka, robi przepyszne nale$niki, pisze
wiersze, ale jej rozwdj w poznej dorostosci jest réwniez wazny. O tym powinni pa-
migta¢ mlodzi. Wiek warunkuje wiele potrzeb opiekunczych, a do ich zaspokojenia
takze w wieku starczym potrzebni s3 inni ludzi, najlepiej by byli to najblizsi.

Bajki, ktore uwrazliwiajq, oswajajq z takim czynnikiem innosci/obcosci, jak wlasci-
wos¢ ekonomiczna

Bajka Katarzyny Szostak-Krél pt. Inny i poszukiwanie skarbow ukazuje roz-
nice ekonomiczne pomiedzy réwie§nikami. Niski status materialny przesadza
o tym, ze dzieci stajg si¢ powodem kpin i1 odrzucenia kolegi. Bohater bajki, Wojtek,
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ktory wysmiewa i nazywa kolegéw mianem biedaka, spotyka magiczny kluczyk
o nadprzyrodzonych mocach, ktory strzegt wszystkich skarbéw nalezacych do ludzi
w miejscach na calym $wiecie. Chlopiec przekonuje si¢, ze inno$¢ w konfrontacji
z odmiennymi okoliczno$ciami moze catkowicie odwrécic sytuacje i postrzeganie da-
nej osoby. A to, co my uwazamy za cenng materialnie rzecz, wcale nie musi stanowic
warto$ci dla innego réwiesnika. Te najcenniejsze wartosci posiadamy i skrywamy gle-
boko w sercu.

Bajki, ktore uwrazliwiajq, oswajajq z takim czynnikiem innosci/obcosci, jak wlasci-
wos¢ kulturowa (wyrazanie tozsamosci kulturowej i religijnej)

Odmienno$¢ warunkow, stylow zycia, idei, tradycji, obyczajow, religii z jednej
strony wiaze si¢ z niepewnoscia, z drugiej zas z ciekawoscig i checig odkrywania ro6z-
nic w toku spotkan i dialogu.

Bajka Katarzyny Szostak-Krdl pt. Inny na uchodiczym szlaku uwrazliwia na
problem Innego kulturowo. Bohaterem jest czeczenski chlopiec Deni. Opowies¢
pozwala zrozumie¢ pojecie uchodzey i pozna¢ powody wyjazdow z ukochanej ojczy-
zny, ktorych moze by¢ co najmniej kilka: wojna, utrata poczucia bezpieczenstwa, za-
grozenie zycia, przesladowanie z powodu koloru skoéry, wyznawanej religii, pogladow
politycznych. Wigksza swiadomo$¢ powoddéw przybycia do Polski czeczenskiego ko-
legi otwiera droge do porozumienia, a nawet przyjazni. Pojawia si¢ empatia, chec lep-
szego poznania przybysza, pomocy w pokonaniu trudno$ci z ortografig i historig Polski.

Spotkanie Innego ze Strainikiem Mysli zaproponowala Malgorzaty Rusino-
wicz. Inny za posrednictwem Straznika Mysli poznaje zwyczaje religijne kolegi. Jego
najlepszy przyjaciel Darek stroni od kontaktow towarzyskich w pigtek. Nie wyjawia
koledze, dlaczego. Straznik uzmystawia mu, Zze kolega jest wyznawca judaizmu
i w piatek po zachodzie stonca wspolnie z rodzing zasiada do uroczystej kolacji, zwa-
nej Szabas. Poznanie innych zwyczajow religijnych, ktorym holduje kolega, jest
istotne w formutowaniu sgdéw o nim. Zanim kogo$ poznamy, nasze oceny cz¢sto sg
powierzchowne i mylne. Moze si¢ wydawac, ze kolega nie chce spedzi¢ razem popo-
hudnia, a tymczasem jest to podyktowane rytuatami religijnymi.

O tym, Ze kto pyta Innego, nie bladzi, przekonuje si¢ bohater bajki Inny i dziew-
czynka w hidZabie. Autorzy — Patrycja Kownacka i Bersan Mezhidov — opowiedzieli
histori¢ Samiry, odrzuconej przez polskich rowiesnikoéw z uwagi na czeczenskie po-
chodzenie, hidzab na gltowie oraz staba znajomos¢ jezyka polskiego. Bohaterka prze-
konuje, ze jak czego$ nie znamy, to si¢ boimy, a w takiej sytuacji mozemy reagowac
agresja. Jednoczes$nie dzieci dostrzegajg, ze wstyd jest naturalny, potrzebny, jednak
przybiera najgorsza postaé, kiedy odnosi si¢ do wlasnej kultury i religii. Nalezy pa-
migtac¢ o swoich obyczajach. Bajka ta uczy empatii. Bohater bajki, Inny, przyznat si¢
do odczuwania niepewnosci, ktora towarzyszy zyciu cudzoziemcow.

Z kolei bohater bajki Przyjaciel znad Bosforu — Mehmet (chlopiec z Turcji)
przekonuje, ze dzi¢ki przyjazni mozna pokonaé wszelkie problemy, nawet bedac
daleko od ojczyzny. Czytelnik uczy si¢, jak wazne sg warto$ci w zyciu cztowieka,
a jedna z nich jest wlasnie przyjazn. Autorka, Katarzyna Jarecka-Stepien, ukazuje
swiat tureckich targow, role islamu w zyciu Mehmeta, tureckie zwyczaje kulinarne,
gry 1 zabawy dzieci z tamtego regionu. Okazuje, si¢, ze tak jak bohater bajek, Inny,
czul si¢ obco na wakacjach w Turcji, tak tez teraz Mehmet czuje si¢ nieswojo, bedac
w Polsce.
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Aleksandra Chudziak w bajce Inny i chlopiec 7 krainy chleba, ukazujac losy
Armana, chlopca z Armenii, uzmystawia, jak wazna w zyciu kazdego czlowieka
jest rodzina i symbole, przedmioty, ktére kojarzymy z naszymi bliskimi. Malo
elegancki szalik podarowany przez babci¢ Innego byt powodem docinkow ze strony
rowie$nikow, natomiast dla Armana byl upragnionym atrybutem, bowiem przypomi-
nal mu o babci oraz dziadku, ktéry opowiadal mu histori¢ o stapajacych po kromkach
chleba aniotach. Historia rodziny Armana sprawita, ze Inny docenit prace babci 1 po-
prosit, by ta zrobita szalik koledze.

Dzieki bajce Inny i basniowa Bialorus Marty Natalii Przywary czytelnik do-
wiaduje si¢, Ze powodem wyjazdu z ukochanej ojczyzny moga by¢ przesladowa-
nia polityczne, Ze nie zawsze wyrazanie pogladow jest bezpieczne. Dzieci majg
szans¢ pozna¢ elementy kultury biatoruskiej. Chtopiec Witalij opowiada Innemu
o Zadanicy, biatoruskiej magicznej lalce, o modlitwie w cerkwi, powitaniu nowego
roku i,,Szczodrym Wieczorze” oraz zwyczaju o nazwie ,, Wotanie Wiosny”. Poznajac
histori¢ Witalija, dzieci przekonuja si¢, ze Zycie w obcym kraju, przepetnione tgsknotg
za ojczyzna, wcale nie jest tatwe, zwlaszcza gdy rowiesnicy ze wzgledu na nieznajo-
mos$¢ jezyka kogo$ odrzucajg. Puente bajki mozna wyrazi¢ stowami: poznaj, zanim
wypowiesz zdanie o Innym/Obcym.

Bajki, ktore uwrazliwiajq, oswajajq z takim czynnikiem innosci/obcosci, jak wlasci-
wos¢ spoteczna (przynaleznosé do grupy narodowosciowej lub etnicznej)

Malgorzata Rusinowicz w bajce pt. Wizyta Innego w cyganskim taborze uka-
zuje zycie Roméw. Mtody czytelnik przekonuje si¢, ze Romowie moga zy¢ w tabo-
rze, ale tez moga by¢ sasiadami zamieszkujacymi w bloku obok. Wyrdzniajg si¢ pick-
nymi strojami, sg niezwykle muzykalni. Starsi Romowie noszg tradycyjne stroje, ale
mlodsi ubierajg si¢ bardziej po europejsku i warto nauczy¢ sig, tak jak Basia i jej brat
Pawet, chociaz kilku obcych stow, czy zaspiewaé piesni w jezyku romani. Dzieci
przekonujg sig¢, ze to, co nieznane, wydaje si¢ dziwne, obce, a gdy glebiej poznajemy
Innego, staje si¢ nam blizszy, wyzwala nasza ciekawo$¢ poznawcza.

Ewelina Rusicka-Karoui zabiera czytelnika w Podro; Innego do Krainy
Smoka. Tu Inny z kolegami dowiaduje si¢ o przybyciu nowych chinskich sasia-
dow. Nieoczekiwany splot zdarzen sprawia, Ze bohater bajki zostaje uratowany przez
nowego lokatora dzielnicy. Chinski sgsiad, jego rodzina i Inny staja si¢ od tej pory
bardzo bliscy. Pojawia si¢ cickawo$¢, che¢ poznania chinskiej historii, jezyka. Nie-
zwykle interesujgca wydaje si¢ opowies¢ o Chinskim Murze. Jak si¢ okazuje, wza-
jemne poznanie to droga do szczescia, ktore potrzebne jest kazdemu.

Bajka W pociggu 1zabela Czerniejewska przekonuje, Ze bariera jezykowa nie
moze stanowi¢ podstaw do odrzucenia. Jednoczes$nie przyktad Innego i poznanej
w pociagu Alice motywuje czytelnika, rozbudza jego aktywno$¢. Warto uczy¢ si¢ no-
wych jezykow. Ich znajomos$¢ utatwia poznawanie i zrozumienie innych ludzi, kultur,
ZWYCZajOw.

Poznajac losy wietnamskiego kolegi Traia z bajki pt. Lekcja polskiego, dzieci
przekonujg si¢, jak wazna jest pomocna dlon wyciggnieta do tego, kto ze wzgledu
na braki jezykowe i wyglad czuje si¢ obco w innym kraju. Inny prowadzi powazna
rozmowe zZ mamg o tym, jak on czulby si¢ na miejscu wietnamskiego kolegi. Hanna
Strojewska, Monika Czarnecka-Zreda bajkg zachgcajg do odwaznych postaw. Bohater
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Inny wstaje na lekcji i uzmystawia, ze klasa zle traktowala Traia. Przeciwstawienie
si¢ niewlasciwemu zachowaniu i che¢¢ wzajemnego poznania sg powodem do dumy
dla wychowawczyni klasy oraz kazdego ucznia.

Pretekstem, by lepiej si¢ poznaé, polubi¢, moze byé bal maskowy, o ktérym
w bajce Inny i bal maskowy napisata Elzbieta Jakubek. Spotkaniu przy wesotych
rytmach muzyki powinny towarzyszy¢ dobry humor i zabawa, bez zbg¢dnej rywaliza-
cji przy wyborze najpickniejszego stroju. Wszakze kazdy jest wyjatkowy.

Bajki miedzykulturowe ukazuja rézne wymiary inno$ci. Kazdy moze by¢ Innym
w zaleznosci od czasu, miejsca i okolicznosci. Trzeba przyznaé, ze w wielu bajkach
czynniki inno$ci/obcosci, takie jak wlasciwo$¢ biologiczna organizmu, wlasciwos¢
ekonomiczna, wiasciwos¢ spoteczna czy kulturowa, przeplatajg sie, co stwarza szanse
wielowatkowych rozmow z dzieé¢mi.

O znaczeniu rozwojowym i walorach bajki migdzykulturowej §wiadcza tez wypo-
wiedzi uczestnikow spotkan z bajkami Przygody Innego'®. Agata stwierdzita: ,,Ja sie
nauczylam tego, ze niewazne jest, czy kto§ ma tadne ubranie, czy tadnie wyglada, czy
ma wade wymowy. I tak trzeba go zaakceptowac, bo jak go poznamy blizej, to moze
si¢ okazac, ze on jest naprawde w czyms$ dobrym. Nauczytam si¢ jeszcze, Ze nie trzeba
go obgadywac, ze kto$ jest z innego kraju i ze oni sg dziwni”. Adrian powiedziat:
»Nauczylem si¢ tego, Ze trzeba szanowac inne osoby, nie mozna si¢ od nich odwracac.
Trzeba je szanowac tak jak osoby takie jak my”. Faustyna zauwazyta: ,,Nauczytam
si¢ np. tego, ze jak kto$ jest inny, nie mozemy wy$miewac si¢ z niego, bo ma np.
ciemng skore. Jak bede widziata inng osobe, innej narodowosci, to bedg wiedziata, ze

7991

nie mogg si¢ z niej wySmiewac” ",

Zamiast zakonczenia

Reasumujac, bajka umozliwia ekspresj¢, pobudza twodrczo, otwiera na Innego,
umozliwia korygowanie postaw, utatwia osiggni¢cie dojrzatosci emocjonalnej, roz-
wija spotecznie. Bajka miedzykulturowa wyzwala kompetencje komunikacyjne
sprzyjajace prowadzeniu rozméw, podejmowaniu dziatan opartych na idei rozwoju
zasobow ludzkich poprzez korzystanie z dorobku réznych kultur. Warto wdrozy¢
bajki migdzykulturowe w proces edukacyjny. Edukacja wielokulturowa pozwala bu-
dowa¢ miedzy ludZzmi mosty, burzy¢ mury wzniesione na podwalinach pogardy, od-
rzucenia, braku tolerancji dla tego co inne/obce.

Jak zauwaza Dorota Misiejuk,

[...] tylko wtedy roznice kulturowe maja szanse¢ by¢ postrzegane nie w kategoriach proble-
méw wychowawcezych, ale jako dodatkowa szansa edukacyjna — mozliwos$¢ obserwowania
odmiennych zachowan, dokonywanie poréwnan przyspiesza proces budowania wlasnej
tozsamosci dziecka®.

18 Wypowiedzi dzieci zebrane w: Miynarczuk-Sokolowska, Potoniec, Szostak-Krol, Przygody In-
nego, 17.

19 Patrz przypis nr 6.

20 Dorota Misiejuk, ,,Dzieci migrantdéw i mniejszoéci narodowych”, w Mate dziecko w Polsce. Ra-
port o sytuacji edukacji elementarnej, red. T. Szlendak (Warszawa: Fundacja Rozwoju Dzieci im.
J.A. Komenskiego, 20006), 148.
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Puentg rozwazan na temat znaczenia bajki migdzykulturowej w rozwoju dzieci
w mtodszym wieku szkolnym niech bedzie bajka o Sunshine.

Agnieszka Solbut, Sunshine i my

Pierwszy dzien wrze$niowy. Jak co roku poranny zawro6t gtowy. Plan podobny: stroje
galowe, akademia, nowe zadania, spotkania po dwoch miesigcach przerwy. Ten poczatek
roku byl wyjatkowo pigkny. Pogoda nie pozwalata zapomnie¢ o letnich przygodach.
Stonce nadal mocno grzato, wigec zatozy¢ mozna byto ubrania z krotkim rekawkiem.
Okoto godziny 9 wokoét szkoty zaczynalo si¢ robi¢ gwarno. ,,Uroczysta akademie czas
zaczaé, rok szkolny uwazam za rozpoczety” — ustyszaty dzieci z ust pani dyrektor. Chociaz
pierwszy dzwonek zawsze wiaze si¢ z pewnego rodzaju smuteczkiem, ze koniec juz
z beztroskimi, wakacyjnymi chwilami, to jednak dobrze spotkac kolegéw i kolezanki.

Na tegoroczng uroczysto$¢ stawili si¢ wszyscy uczniowie klasy III c, ale obok grupy
stala tez nieznajoma kolezanka. Niektory mysleli nawet, ze pewnie dziewczynka spoz-
nita si¢ na uroczystos$¢ i staneta przy klasie 11l c. Nieznajoma wzbudzita ciekawosc,
wyrdzniata si¢. Niektore dzieci pomys$laty nawet, ze pewnie duzo czasu spedzata na
stoncu, bo byta bardzo opalona. Po uroczystym apelu, wszyscy uczniowie rozeszli si¢
z wychowawcami do sal. Okazato si¢, ze nowa uczennica wcale nie pomylita grup, bo
teraz weszta do sali klasy III c. Pani powitata dzieci, rodzicow. Widac¢ bylo, Ze jest wy-
raznie zadowolona z powrotu do szkoty i pelna nadziei na ten rok.

Wychowawczyni przedstawila nowa kolezanke. Dziewczynka miala na imi¢ Noemi.

Byla drobnej budowy, oczy miata ciemne jak wegielki, a wlosy czarne, opadajace na
ramiona, krecone niczym te sprezynki z dtugopisu, gdy si¢ go rozkreci. Ciato miata w kolo-
rze nutelli i roze$miang buzig.

W momencie, gdy pani przedstawila nowa kolezanke, w klasie rozpoczely si¢ szmery.
Tomek wystartowat z pytaniem:

— Chyba zasneta$ na materacu, bo mocno si¢ opalitas?

Noemi przez chwile posmutniala, bo stowa te wskazywaty, ze ciemny kolor skory
zwraca uwagg, ale komunikat kolegi wcale nie znalazt zwolennikow. Zostat zignorowany
przez innych. Chtopiec szybko zamilkt. Dodatkowo wychowawczyni spojrzata porozumie-
wawczo na Tomka. Wiadomo bylo, ze to upomnienie. Nastepnie poprosita klase o serdeczne
przyjecie nowej kolezanki. Pani przypomniata, ze kazdy w pierwszej klasie byt tak na-
prawde debiutantem i to prawdziwe wyzwanie — prawie jak w programie ,,Azja Ekspress”,
by wejs¢ do klasy, gdzie wszyscy si¢ juz znaja, a ty jestes nowy. Po tych stowach rozpoczat
si¢ istny wys$cig, wszyscy podbiegali do Noemi i chcieli siedzie¢ z nig w jednej tawce.
Wida¢ bylo, ze rowniez Tomek zmienit front. Dzieci otoczyty kolezanke, a pani powie-
dziata, ze widzi przed soba gorace stonce, utworzone z serc i u§miechow uczniow. I od tej
chwili wszyscy na Noemi méwili Sunshine, co oznaczato promyk stonca. Rzeczywiscie
to ,,drugie imi¢” bardzo pasowato do dziewczynki, ktdrej promienny usmiech nie schodzit
z ust.

Noemi nie mogta si¢ zdecydowac, z kim bedzie dzielita tawke. Wowczas pani wpadta
na genialny pomyst.

—Moze zrobimy tak, ze kazdego dnia bedziesz siedziala z kim$ innym, a kiedy poznasz
kolegdw, zdecydujesz sama.

Pomyst spodobat si¢ uczniom. Kolejnego dnia pani poprosita nowa kolezanke, zeby
opowiedziata o sobie.
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Dziewczynka pigknie mowita po polsku, bo mama uczyta ja tego jezyka. Nowa kole-
zanka powiedziata o kraju swojego pochodzenia. Urodzita si¢ w Ghanie, to panstwo
w zachodniej Afryce nad Oceanem Atlantyckim. Stamtad pochodzit jej tata i tam kilka lat
mieszkata z rodzing. Teraz zawitali do Polski. Po krétkiej informacji o sobie, z ktorej wy-
nikato, Ze dziewczynka lubi przyrodg i kocha rysowaé, a w brudnopisie ma wiele naryso-
wanych przez siebie dzikich zwierzat, byl czas na pytania.

Dziewczynki dopytywaly Noemi o pigkne wlosy. Ona opowiedziata im o specyfiku,
ktéry kobiety w Ghanie wcieraja we wlosy. To masto shea, wytwarzane z recznie zbiera-
nych owocow drzewa shea. Marysia opowiedziata o maseczce regenerujacej, ktora pole-
cita jej babcia — z z6ttka, cytryny i oliwy z oliwek.

Wszystkim dziewczynkom bardzo zalezato, by ich wlosy byly pickne, zblizat si¢ prze-
ciez czas Pierwszej Komunii Swietej.

Wreszcie Noemi zaproponowata, by wszyscy pobawili si¢ w popularng w Ghanie za-
bawe. To byt znakomity pomyst, bo dzi§ wyjatkowo duzo dzieci pisaty, czytaty, liczyty i taki
aktywny odpoczynek byt na wagg ztota.

Sunshine zaproponowata afrykansks zabawe w przywolywanie w¢za. Polega ona na
tym, ze wszyscy wywoluja weza — pytona, ktory skrywa si¢ w rogu sali. Dziecko, ktore jest
wezem, probuje schwytaé innych uczestnikow. Wszyscy, ktorych dotknie, dotaczaja do
niego, tworzac coraz dhuzszy i dtuzszy ogon pytona. W momencie, gdy ogon ze splecionych
dloni dziecigcych rozdzieli si¢, zabawe zaczyna si¢ od nowa. ,,Waz” przypadt dzieciom do
gustu. Pierwszym pytonem byt Tomek, potem ch¢tnych byto wielu. Nastgpnie kto$ z grupy
zauwazyl, ze zaproponowany przez Noemi ,,Waz”, jest podobny do gry znanej polskim dzie-
ciom — ,,Gaski, gaski do domu”. Uczniowie zagrali w nig rownie chetnie jak w ,,Weza”.
Pierwsza w role mamy gaski wcielila si¢ Gabrysia, wotata: ,,Gaski, gaski do domu”, a inni
odpowiadali jej: ,,Boimy si¢”, ona dopytywata: ,,Czego?” i styszata odpowiedz: ,,Wilka
ztego”. Wilkiem byt Karol, ktory tapat gaseczki. Nastepnie w role dzielnej mamy gaski wcie-
lita si¢ Noemi, zwana Sunshine.

Trzeba przyznaé, ze obie gry wymagaly zwinnosci i dobrej kondycji fizycznej. Kolej-
nego dnia Sunshine zaproponowata nowa, mniej dynamiczna gr¢ ,,Sevy”. A poniewaz
pierwsze byly zajgcia gimnastyczne w plenerze, to dobrze wpisywala si¢ ona w okolicz-
nosci. Gra polegata na ukrywaniu kamyka. Dzieci kolejno dobieraty si¢ w pary. Noemi
narysowala patykiem na ziemi okrag. Uczestnicy zasiedli naprzeciwko siebie. Kazdy zro-
bit trzy dotki w szeregu. Osoba rozpoczynajaca zabawe miata ukry¢ w wybranym dotku
kamyk zwany tibi, przysypujac go doktadnie piaskiem. Osoba obserwujaca miata za$ od-
gadnaé, gdzie kamyk zostat ukryty. Jesli zgadta, zabierata tibi. Role w tym momencie
zmienialy si¢. Jesli nie udalo si¢ jednak odgadna¢ miejsca ukrycia kamyka, przeciwnik
wykopywat kolejne dotki. Wazne, by przed kazda runda wysypac ziemig z dotkow tak, by
widoczne byto miejsce ukrywania tibi. Oczywiscie zwyci¢zal ten, komu udalto si¢ wyko-
pa¢ wigcej dotkéw na tibi.

W pewnym momencie Kuba stwierdzit, Ze ta gra jest podobna do tej, w ktorg graja
czasami w $wietlicy szkolnej. To ukrywanie kostki z r6zng liczba oczek pod plastikowymi
kubeczkami. Wygrywa oczywiscie ten, kto odgadnie, gdzie jest kos¢. A poniewaz Noemi
réwniez chodzita do $wietlicy i grata we wspomniang gre, potwierdzita zauwazone przez
kolege podobienstwo.

Trzeba przyznac, ze koledzy doskonale przyjeli Sunshine w swoje uczniowskie sze-
regi, z czego niezwykle zadowolona i dumna byta wychowawczyni.



Znaczenie bajki miedzykulturowej w rozwoju dzieci w mtodszym wieku szkolnym 285

Coz, chlopcy i dziewczeta na catym $wiecie to mali odkrywcy. Dzieci lubig si¢ bawic¢
i sg ciekawe tego, czego jeszcze nie znaja. Warto poznawaé kogo$ nowego, ktdrego po
pewnym czasie na pewno nie okreslimy mianem Innego/Obcego.
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Summary

THE IMPORTANCE OF INTERCULTURAL FAIRY TALES
IN THE DEVELOPMENT OF CHILDREN AT AN EARLY SCHOOL AGE

A fairy tale accompanies us from an early age. While read and communicated by
the first persons important in everyone’s life — parents or educators — it is essential in the
child’s development. It broadens imagination, develops one’s range of vocabulary and
empathy, facilitates learning and understanding of differences. An intercultural fairy tale
makes us sensitive to all kinds of differences appearing at every stage of development, in
all dimensions of human functioning, i.e. biological, economic, social, and cultural.

The text refers to a series of intercultural fairy tales — Przygody Innego (The Adventure
of an Other Boy), edited by Anna Mlynarczuk-Sokotowska, Katarzyna Potoniec and
Katarzyna Szostak-Krol. Inclusion of intercultural tales in teaching is an example of
a good educational practice. The literature mentioned above contains methodological sets,
which facilitate teachers’ work with children at an early school age. It seems that only edu-
cators’ willingness is needed, because there are new proposals of intercultural fairy tales on
the publishing market. The topic is urgent, taking into consideration the fact that foreign
children in Polish school are more and more frequent and all subjects in the education pro-
cess, i.e. teachers, children and parents should be willing to build bridges in mutual contacts,
and not walls separating them from what is different.

Key words: intercultural fairy tale, education, development, early school age, making
sensitive, dialogue





