Edukacja Dorostych 2014, nr 2 ISSN 1230-929 X

Krzysztof Piegcieniak

WOKOt KATEGORII ,SPOTKANIA”
W WYBRANYCH RELACJACH EDUKACYJNYCH
OD NAUCZANIA W OKRESIE ANTYKU
DO WSPOLCZESNYCH POSTACI UCZENIA SIE
DOROSLYCH
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Streszczeniew artykule przedstawiono historiozoficzne rozamia na temat spo-
tkania jako kategorii filozoficznej, ktéra me stanowé jedno z konstytutywnych
poje¢ w opisie specyfiki aktywnizi edukacyjnej dorostych. W zaproponowanym
czteropoziomowym modelu autor poszukuje uzasaddee zré&nicowania natury
spotkania w zalmosci od dominugcego w okrélonym modelu edukacji i czasie
historycznym procesu nauczania lub uczenga W& czs$ci koncowej zaprezento-
wano wybrane wyzwania, jakie wynilgay pojawiajcych sé na rynku edukacyj-
nym postkonstruktywistycznych form dedykowanychasym.

Edukacja dorostych ma swoppecyfik. Ksztattowata s ona w diugim
horyzoncie czasowym i pod wptywemznych czynnikéw. Jak zimny byt to
proces oraz jak wiele zmiennych determinowato jegounek i dynamik, maz-
na przekoné&sig, analizujc natue réznych przedsiwzig¢ edukacyjnych dedy-
kowanych dorostym. W tej analizie wea jest zarowno perspektywa historycz-
na, ktéra pozwala zrozundieprzestanki rozwizan stosowanych w minionych
latach, jak te wspotczesna refleksja nad mechanizmami ksztayuji tera-
niejsze oblicze edukacji dorostych. Jednak funddaiee znaczenie dla stwo-
rzenia wspotczesnej mapy wydaizzaliczanych do ,edukacji dorostych” pole-
ga na probie ponownego, gilokiego” poznania tego zjawiska, ktére, jal si
wydaje, potrzebuje innego opisu i krytycznej intetpcji obejmujcej take
formute dominupcej idei (Malewski 2013a).

Zabieg taki wymaga opracowania nowych gdez teoretycznych shacych
analizie i poznaniu, ktére z rodzajow aktywaiocztowieka dorostego, czy ty-
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pow zdarze, w ktére jest zaangawany, zastuguajwspotczénie na miano edu-
kacyjnych oraz jak dulzie konstruowana przestfzeedukacyjnej aktywriei
dorostych w przyszkei? Przesunicie paradygmatyczne w edukacji dorostych
sprawito bowiemze andragogom przyjdzie zmiekzgie juz w najblizszej przy-
sztaéci z nowymi zjawiskami edukacyjnymi zbudowanymi zeaczé kultury

i dyspozycji natury. Mam tu na rély zwiazek, jaki zachodzi ndzy ideologi
wyrazajaca Si¢ wielopostaciowéciag dziatah zachodzacych w przestrzeni pu-
blicznej a maliwosciami indywidualnej recepcji i interpretacji tychulkuro-
wych ekspozycji w rénych przestrzeniachycia (§wiatach) przez dorostego.
Wydaje st bowiem,ze ten zwazek z jednej strony uwydatnia istrjeg relacje,
stara s} uczynt je bardziej przejrzystymi, ale z drugiej meotake przybieré
swoish forme¢ maskowania rzeczywistoi, czsto prowadgca do pomieszania
znaczeé.

Jak postrzegano wi edukacj dorostych w przeszkai, a jak obecnie sija
opisuje? Czy swoista rekonstrukcja wiedzy o tymiworzyto istot edukacyj-
nej aktywndci dorostych pozwoli ,gibie)” pozn& natue czekajcych andra-
gogow wyzwa? Jakie postaci nauczania, a jakie uczerdgpsiegdza beds
o dominancie tej aktywrici w przyszigci?

Nalezy bowiem pamgtaé, ze rownie: obecnie rénego rodzaju przedsi
wzigcia dedykowane, czy inicjowane przez dorostychstiz zyskujg miano
.edukacyjnych” jedynie wéwczas, gdy w wyniku zaaimg@ania podmiotow
w ten typ aktywnéci spodziewamy siwystpienia dé¢ precyzyjnie rozumia-
nej i dokladnie sparametryzowanej zmiany u dorastégfekt ten ma hykon-
sekwencj zastosowania thego rodzaju zabiegéw dydaktycznych. Pojaydayj
sie zmiana jest najezciej zaplanowana jako oldleny do osignigcia poziom
w przyjetej taksonomii. W perspektywie tej interpretacji mau na myli
przede wszystkim zmiany poznawcze, ktérych wgpienie swiadczy o rozwoju
intelektualnym cztowieka. W wyniku takich zmian dely wykazuje si okre-
slonym zestawem zdatic pozwalajcych na efektywne poruszanie s gasz-
czu wspotczesnych zdarzeChocia od pocatku nowego wieku deklarujecsi
ze W ramach obowkujacego paradygmatu uczenie siorostych nalgy rozu-
mie¢ réwniez jako efekt proceséw interakcji jednostki z jej erainym czy
spotecznymérodowiskiem (lleris 2006), to nadal np. w prowadgtmn rownie
w Polsce badaniach eaizynarodowych uczenieesdorostych jest rozumiane
wytacznie jako proces kognitywny, ktérego jakavyrazona przez jednostkowe
rezultaty stanowi podstawdo oceny kompetencji edukacyjnych dorostych
(Umiejetnosci Polakéw 2013).

Jednak bez wzgtlu na okres historyczny, w jakim podejmowana piez
rostych aktywné¢ uznawana byta za edukacyjoraz obowjzujacy owczeénie
paradygmat mmna wyr@ni¢ w opisie tych zdarzekategorg, ktéra w wymiarze
teoretycznym do kica XIX wieku pozostata prawie niezaukoaa, a jednocze-
snie wiek XX byt tym okresem, w ktorym nagit jej rozwéj. Mam tu na mli
filozoficzng kategor¢ spotkania Sam termin chociaobecny jest wezyku po-
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tocznym od zawsze, to w zaftesci od kontekstu, w jakim sipojawia jest ro-
nie interpretowany. Po pierwsze Wwielopostaciowé¢ interpretacji usprawie-
dliwia frazeologiczna elastyczfiojego stosowania, a tym samym wiglola-
czer, W jakich to wyraenie wysgpuje, a po drugie szeroki zakres ¢guig sta-
nowi uzasadnienie dladic w kwalifikacji tematycznej tego rzeczownika gv |
zyku polskint.

Pomimo tak szerokiej formuly stosowania tego tetmin codziennej ko-
munikacji, chciatbym zaproponowawyijscie poza zwyczajowe ramyezyka
potocznego czy nawet literackiego i osadzenie ksflenad wspotczesnymi
postaciami edukacji dorostych na analigpotkaniajako kategorii filozoficznej,
ktora kzdzie zarazem stanowita ptaszczyzefleksji antropologicznej nad istot
przekazu kulturowego w #hych przedsiwziecciach dedykowanych dorostym.
Zwtaszcza celem tego przekazu, jego fproay zakladanym lub nie efektem.
Przyjecie takiego punktu widzenia jest istothe w aspekemstajcego wspot-
czesnie stopnia komplikowania sicodziennegaycia z jednej strony, a z dru-
giej faktem,ze obszar ten wypetnigwlasryg narracy przedstawiciele nauk in-
nych niz pedagogika, a w szczegohtd andragogika, ktorzy zgodnie z logik
rozwoju ekonomicznego na globalnym rynku propanwjasry wizje opisu
»,howoczesnych” postaci edukacji dorostych. Efektakich zabiegow jest opis
realizowanej tam ,dydaktyki” jako zestawu swoistyalytycznych lgdacych
pochodni zatazen przyjetych z innych nauk, np. psychologii, socjologiioek-
mii czy nauk o zargzaniu lub zgota nieznajdigych uzasadnienia naukowego.
Efekt ten pogguje rola, jak wspodtczénie zaczynaj w edukacji w ogéle od-
grywat rozwigzania technologiczne.

Wszystko to przyczynia sido powolnej denudacji edukacji dorostych jako
przestrzenispotkania, ktérg tworzy wspolnota nauczgjych i ucacych sé.
Czs¢ uczonych postuluje w zwiku z tym, aby wspoétczaie przeprowadzi
swoish ,rewolucje”. Jej celem byloby przede wszystkim takie zaaocavanie
przestrzeni edukacyjnej, aby nawet uniwersytet jsdazegolny rodzaj instytu-
cji edukacji dorostych odnalazt w niej wkiwe sobie miejsce (Kwiek 2010).
Postuluje si takze rekonfiguragj w opisie przedsivzig¢ edukacyjnych charak-
terystycznych dla obszaru edukacji pozaformalnejktérej dominuj rézne
postaci doskonalenia zawodowego i szkpke take opracowanie nowego mo-
delu wyjaniajacego zlaone uwarunkowania edukacyjnego zaaogania s¢
dorostych w réne postaci uczeniaesi{Piescieniak 2009). Efektem takich za-
biegéw byloby przygotowanie teoretycznego gdreia, ktérego funkegj bytoby
uzasadnienie wigiwego poziomu relacji ndzy nauczaniem i uczeniemesi
w kontelécie danego typispotkaniaedukacyjnego. Oczyégie proponowane
rozwigzanie mae wpltyng¢ na kierunek mélenia i sposéb problematyzowania
wielu zagadni& zwigzanych z postrzeganiem i interpretowanieimy@h posta-

1 Zob. Wielki Stownik dzyka Polskiego PAN daginy na http://iww.wsjp.pl/index.php?id_hasla
=4835&id_znaczenia=4817557&|=22&ind=0 otwarty 0721214,
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ci edukacji dorostych, a tak wzbudzt naukowy dyskurs. \Wod czynnikéw
przegdzapcych o znaczeniu tego dyskursuzan@role odgrywa teoria kapitatu
spotecznego oraz powszechnie gloszona teza cspizejo spotecaestwa i go-
spodarki opartej na wiedzy. Edukacja, zwlaszczdedykowana dorostym stoi
wiec w obliczu koniecznixi/szansy opisania na nowo swojefsamdaci przez
odwiezenie podstawowych kategorii dla swojej dyscypliffakie préby s
podejmowane (Malewski 2013b). Bynaze kategoriaspotkaniaoraz filozo-
ficzna interpretacja pozwolityby przywrécpodstawowym zjawiskom w edu-
kacji dorostych ich prymarne znaczenie, a proces@mczania i uczeniaesi
do\r/\c/)yszlych tworzcych proces ksztatcenia przywréanalezny im wymiar 0so-
bowy’.

U zrédet nauczania dorostych

W czasach antycznych obcowanie z drugim cztowiekigto stanem tak
naturalnym,ze spotkanie z ,innym” naje#ciej sprowadzato gido opisu miej-
sca tego kontaktu. Ta terytorialna kwalifikacjagrdta s¢ silnie z poczuciem
wspdlnotowdci 6wczesnych spotecastw. To w greckich pestwach-miastach
filozofowie, ktérzy zaliczali si wtedy do elity intelektualnej gromadzili wokot
siebie miodzie, ktéra poszukiwata prawdy. Jej poznanie i konterojal miaty
uczynic ich zycie wzniglejszym a warunkiem inicjggym ten proces byt kon-
takt z Mistrzem. Ksztattgpa sé w jego wyniku relacja mogta przybi€radzne
postaci i po spetnieniu okdlenych warunkéw zostauznana za relagjeduka-
cyjna. Obecné¢ ,drugiego”, ktéra byla warunkiem konstytutywnymadtej
relacji byta tak oczywistaze chocia przedmiotem debat byt czlowiek, to pyta-
nie o natug spotkaniaz Nim nie mogto si pojawi.

Przyczyn takiego stanu rzeczy byt przede wszystkim indywaidy charak-
ter relacji médzy Mistrzem a jego uczniem. Osobiste spotkaniezimowa,
nawet kiedy zdarzyly siprzypadkowo, byly w stadgtnosci codzienig praktykg
edukacyja. W tamtych czasach terminem ,szkota” zwyczajowoetlkno gru-
pe 0s6b, miodych rrczyzn, gromadgcych sé wokot Mistrza. Kategoria miej-
sca oraz hatura spotkania, determingjt relacg, pojawity sk znacznie pd
niej i nie byly intelektualnie na réwni eksploroveanDopiero uniwersytety,
ktére powstaty wsredniowieczu, zacty budowa& wlasmn tozsamaé, bazujc
na terytorialnej przynakmosci, a to pozwolito im zrénicowa model dydak-
tyczny wedtug m.in. zdefiniowanego geograficzni¢openid’.

2 W tym miejscu chciatbym zaznaczye z punktu widzenia dydaktyki nasycenie procestiaksz
cenia nowoczesnymi technologiami nie zmienia radeajukaciji, a wzbogaca jedynie jej tryb.

3 Postugujc sie w artykule kategosi ‘dorosly’, zdaj sobie spraw; ze w ré&znym czasie historycz-
nym to pogcie miato réng post& normatywn, jednak w artykule dla spdjnej konstrukcji tekstu
przyjmuje formuk og6im.

4 Przyktadem jest odmieng® wizji uniwersytetéw powstatych w podobnym czasieBalonii
i Paryzu, ale realizujcych odmienne modele nauczania.
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Jednoczénie, wianie w okresiesredniowiecza, w zvgizku z przypisaniem
Mistrza do miejsca, siedziby uniwersytetu, z@my zaobserwowa pocztki
wedrowek studentéw, ktorych celem byspotkanie,drugiego”. JednoczZmie
trudno doszukiwa sie w pismiennictwie z tamtego okresu patzw refleks;ji
antropologicznej nad samkategory spotkania Wprawdzie sredniowieczni
studenci podrgowali po Europie od mistrza do mistrza, wybiecajiczelnie
przede wszystkim ze wzglu na konkretnego nauczyciela, ale nie sama natura
spotkaniabyta dla nich poggajaca. Celem ich podiy bylo poszukiwanie
prawdy, déwiadczenie dobra, poznanieckina w odniesieniu do Boga, sensu
zycia czy kanonow wlasnego pegbwania. Maliwosé intelektualnego zgt
biania okrélonego programu, ktory ofiarowat Mistrz byto waejsze nt samo
spotkanie a refleksja nad osobistym ,Ja”, bardziej owochapoznanie ,inne-
go”. Takiemu nastawieniu sprzyjata natura reladig, ktorej w okresigrednio-
wiecza nie byto alternatywy. Wytata sé ona w przekazie ptgecym od autory-
tetu formalnego, potwierdzonego statusem uczetie dopuszczata nabwosci
prowadzenia dialogu, a wiaie ta szczegdlna wdaiwos¢ relacji z drugim czto-
wiekiem, powstajca w wynikuspotkania stanie sj w p&niejszych rozprawach
filozoficznych argumentem za uwsamieniem filozofii spotkania z filozafi
dialogu (Wegrzecki 2014).

Uniwersytet zaréwno dzisiaj, jak i u patkow swojego istnienia zawsze
symbolizowat niezwykl dbat@¢é o powierzone jego opiece wadtd tworzce
klasyczn triade; magdrosé¢, dobro, pgkno. To wianie uniwersytety dzki depo-
zytowi tych wartdci potrafity jako jedne z nielicznych instytucji kury prze-
trwaé¢ do czaséw wspétczesnych w prawie niezmienionyntaksie. Dzieje
cywilizacji immanentnie zwjzane § z rozwojem uniwersytetu jako instytucji
oraz realizowanym w jego murach, w poszczegélnyalesach historycznych,
modelem dydaktycznym. Nie ma jednak zapomidaze chocia uniwersytet
jako instytucja trwa nieomal od tysia lat, to jego ustrdj, organizacja relacji
pomigdzy cztonkami wspélnoty akademickiej (uczonymi adstntami) czy
funkcje, jakie miat petdi ulegaty okrélonej, adekwatnej do zmienigjych sé
wymaga otoczenia, modyfikacji. Za kdym razem pocgkiem takiej zmiany
byla debata spoteczna nad kondygpiwersytetu. Debacie tej zazwyczaj towa-
rzyszyla szersza refleksja, ktorej przedmiotem tmlbwiek, aczkolwiek nie
zawsze uniwersytet wykorzystywat szangynikajaca z ontologicznej refleksji
nad natug czynnikow konstytuujcych podmiot.

Sledzic refleksg naukow nad zmieniajca sic natug edukacji, mana za-
uwazy¢ juz w okresie stargytnosci rodzaj zwizku istniepcego médzy wzor-
cem praktyki edukacyjnej uprawianym na przyklad kademii a zateeniami
filozofii jej tworcy. W wiekszasci akademii praktykowano relacedukacyjin
rozumian jako rodzajsztuki. Nastpnie w zalenosci od przygtych zataen
filozoficznych dookrélano nazw przedmiotu poznania. Moa z pewnym
przyblizeniem stwierdd, ze éwczesne akademie mialy za zadanie prowadzi
wyznawcOw danej szkoty do biegl w sztuce opanowania okfenego ideatu
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poznawczego. W jednych élgiadczano natury, w innych promowano posiaw
refleksyjrg nad tym, co nieznane, inne, z pozoru niewygdiree, niedécignio-
ne czy nieuchwytne. Unmibiwiano w ten sposéb komunikacjze swiatem

w jego r&norodnych przejawach. Jednak pomimo silnegtngi jakie na obo-
wigzujace w staraytnych akademiach sposoby poznania wywierata pasia
strza, najwaniejsze bylo zrozumienie proponowanej przez nieguonly i jej
rozwijanie nz sama naturapotkaniaz filozofem. Poddgicie takie bylo konse-
kwencp powszechnie obowkujacej dwczénie perspektywy postrzegania wia-
snej pozycji wéwiecie. Poprzez fakt uznania pozycji pozitaigo podmiotu za
stabilrg, czyli za jedn z wielu rzeczy zapeiggych swiat, tym samym reflek-
sje skierowam na siebie, w tym siebie w relacji do drugiegowstao poza
refleksp naukove (Buber 1992).

Z tak wytaniajcego s¢ obrazu starytnych akademii maemy wniosko-
wat, ze jezeli w oglle mana méwe o jakimg istniegcym w obebie poszcze-
go6lnych szkdét spéjnym modelu ksztatcenia, ktéryearzswoje cechy byiby
szczegolp egzemplifikacy jakiejs filozofii, to kategoriaspotkaniajako pozna-
nia samego siebie w relacji do drugiego cztowiekay konsekwencji otwarcia
sie na déwiadczanie ,innego”, w tym przypadku Mistrza, niejgwita Sk.

W Akademii Arystotelesa nawetzyk opisu czlowieka ujmowat go w perspek-
tywie harmonii z kosmosem. Arystoteles, chaaianawat rozumnig i wolnas¢
cztowieka, to jednak opisywat go w trzeciej osohjga” w odr&nieniu od
,ONn"— ,0n0”, wraz z tym, co si kryje we wregtrzu cztowieka, nie zostalo jesz-
cze odkryte (Buber 1992).

Sztuka indywidualnego przekazoaficzanial) stawata s wiec egzempli-
fikacja misji realizowanej przez filozofa — tak wobec wyznawcow szkoty, jak
stworzyf. Pozostate relacje, ktére w czasach antycznyckzataby uzna za
relacje edukacyjne, tak bylty pozbawione podmiotowego atrybutu, jaki zawar
ty jest wspotkaniujako kategorii antropologicznej. Podziat na wigdepisté-
mé i praktyle (techn@, ktéry w ,Etyce Nikomachejskiej” usankcjonowatyAr
stoteles wprawdzie pozwolit w okresiezpéejszym na swoiste stworzenie na-
ukowych uzasadniedla okr&lonych stanowisk teoretycznych i rodzajow prak-
tyki, ale w czasach, w ktérych obaaywat nie pozwalat na egie kategorii
spotkaniajako podstawowej dla roztbienia, z ktorym ze sposobdéw pesb-
wania w rzeczywisti mamy do czynienia.

Z dwzym uproszczeniem mioa przypé, ze jezeli wiedza shayta wtedy
przede wszystkim rozwojowi ogélnemu, to praktykiaoj@pecyficznie ujmowa-
na sztuka miataby sty¢ okreslonemu rodzajowi doskonalenia (zawodowego?),
przede wszystkim w éwcgaie istniegcym rzemigle. Wolni obywatele zajmo-
wali sie wtedy filozofig, poezj czy politylg, a te nie wymagaty obecéw na-

5 Zwolennikéw Arystotelesa np. nazywano perypatatykéc. Peripateticusod peripateticus
‘przechadzajcy sk’) Termin ten stosowano ta& na okrélenie szczegdlnej kategorii jego
uczniéw (z grperipathésbardzo dotknity"), ktérzy wyr&niali si¢ szczegdlnie gorliw postavy
i zaangaowaniem w poszukiwaniu prawdy.
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uczyciela, poniewabyly animowane przez szczegdlny rodzaj natchnjekicay
nie wymagat przestrzegania oanych zasad. Nie wymagaly w zyzku z tym
spotkania,drugiego” w sensie nawzania z nim relacji edukacyjnej. Natomiast
scistemu rygorowi pogpowania poddana byla k@a aktywndé, ktéra wymaga-
ta instrumentalnej wprawy, czyli takiego opanowamigeslonego poziomu
umiejetnosci, ktory dawatby gwaranejosigniecia zakladanego efektu wykona-
nia przy posipowaniu zgodnym z przgfymi regutami. Bez wzgldu na to, czy
bylo to malarstwo, rzda czy te krawiectwo lub garncarstwo, to najge wy-
konanie kadej z tych prac wymagalo detalicznego rozpoznaaidavweno samej
materii, jak te wiasciwej dla niej techniki obrobki. Wksza¢ tego typu prac
wykonywali wtedy niewolnicy. Nikt nie troszczylesd to, aby do swojej pracy
wprowadzali jaki pierwiastek osobowy. Ksztatcenie niewolnikow w tyakre-
sie, stosujc terminologé wspoitczesy, mialo charakter nieformalnego przy-
uczenia. Nacisk kladziono przede wszystkim na opamie przez wykonavec
okreslonego ,zawodowego” kanonu czyrioh Kto kogo miat przyuczy do
okreslonych czynnéci nie bylo istotne. Zgodnie z oboyzujacg wtedy zasagl
dzieto czy czynn& miata $wiadczy o kunszcie wykonawcy, a nie byyra-
zem jego indywidualrii.

Okressredniowiecza nie zmienit znagzo interpretacji fenomenspo-
tkania Chocia akademie przeksztatcity esiw uniwersytety, to spotkanie
z drugim cziowiekiem waiz pozostato kategai filozoficznie nieodkryj.
Woprawdzie nadal, tym razem w zdefiniowanych kultuooi terytorialnie
miejscach spotykali sici, ktérzy byli ciekawiswiata z tymi, ktérzy terdwiat
objasniali, ale aby ten proces miat charakter kompletmglezato zweryfiko-
wacé przyjete przez greckich filozoféw zatenia ontologii cztowieka. Dziela,
najpierwsw. Augustyna, a paiej sw. Tomasza z Akwinu, pozwolity na zbu-
rzenie arystotelesowskiego programu harmonii czéwaiz kosmosem. Zast
pita go programowa dbadé o harmong w poznaniu dwoéch pogadkow; przy-
rodzonego i nadprzyrodzonego. i&dniowiecznych uniwersytetach gwaran-
towaty ten nowy porgdek poznanidwiata bardziej spdjne aiw staraytnych
akademiach rozwkania dydaktyczne. Ze wzglu na dominujce w nich me-
tody pracy ze studentami zyskaly one z czasem miaoaelu nauczapcego
(Bowden, Marton 2004).

W modelu dydaktycznym obowdujacym w sredniowiecznych uniwersy-
tetach zorganizowanych na wzor uniwersytetu w Raigbowipzywala ,me-
toda katechetyczna”, ktéra swajazve zawdzeczata sposobowi pracy profe-
sora ze studentami. Jej miano wywodzono z praktgkiczania katechizmu,
ktére polegato na stawianiu przez nauczycielapytadzielaniu na nie z géry
przygotowanych odpowiedzi. Natomiast model dydakiyc obowazujacy
W uniwersytetach zorganizowanych na wzor held obja&niat studentom
swiat metod wykladu, czyli jednostronnego przekazywania pnzaaczyciela
gotowych tréci.
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Celem tej metody byla przede wszystkim formacjalstwow. Absolwent
sredniowiecznej uczelni powinien éynie tylko znaweg okreslonej dziedziny
wiedzy i sprawnie postugiwasie okreslonym instrumentarium przy jej opano-
waniu, ale te rozumie& i respektowéa obowizujgcg wowczas doktrye Takie
podegcie byto konsekwengjmisji przyjetej w éredniowiecznych uniwersyte-
tach. Chocia podmiotami tej misji byli zawsze studenci, to wezaosci od
uniwersyteckiego modelspotkaniez nimi miato bardzo riny charakter. W Pa-
ryzu byta to praca bardziej z mtodaeami, poniewa studenci cgsto mieli 14—
—16 lat. Natomiast w Bolonii byli to dojrzali 30—4&ni nezczyzni. Trudno
przyja¢, ze spotkaniemogtoby przebiegaw jednolitej formule przy tak zédi-
cowanej kategorii odbiorcéw wiedzy (Guri-RosenBO6).

Interpretowanieswiata i poznawanie cziowieka zgodnie z obgmmiaca
w swiecie chrzécijanskim doktryry nie przyblzalo do odpowiedzi na pytanie
0 sensspotkaniaw $redniowiecznym uniwersytecie. Pytania o cztowiekdy b
pytaniami do Boga, a objawieniaesto zasipowalty wiedz. Okres historyczny,
w ktérym pracowatysredniowieczne uniwersytety byt paradoksalnie okmese
pogodzenia si z obowhzujaca wyktadng, a nieliczne préby poznaniiata
metod) inng niz prawda objawiona esto kaczyly sk tragicznie dla badacza
(Baszkiewicz 1997).

Wraz z nastanierfredniowiecza w Europie skozyla st tez praktyka nie-
formalnego nabywania umigposci wykonywanych poniedd ,zawodowo”,
ktéra byta rodzajem naturalnej relacji edukacywegntycznej Grecji czy Rzy-
mie. Upowszechniaga st religia chrzécijanska oraz domingpcy w tamtych
wiekach model gospodarki, w tym rozwoéj miast, peytty sie do azywienia
dziatalngci rzemiglnikbw. To w pocatkach tamtej epoki natg upatrywa
pierwszych praktyk ksztalcenia w zawodzie, ktérpchgram obejmowat kaly
aspektzycia, bowiem 6wczesne cechy nie byly jedynie stayszeniami wia-
scicieli warsztatow wytworczych, ale stanowity preediszystkim zbiorows
ustanowiog do sprawowania opieki i kontroli nad catoksztatteysia zawo-
dowego i rodzinnego swoich czionkéw. System kset@ie miat gwarantowa
zdobywanie nie tylko wiedzy czy umégiposci, ale przede wszystkim budoiva
odpowiedny postaw niezkedng do sprawowania okénej roli zawodowej
i spotecznej przez calgcie.

Z takiej perspektywyspotkanieucznia z mistrzem mogtoby bywspéitcze-
$nie interpretowane jako szczegdlny rodzaj zawodyaionii, ale, jak zwraca
uwag: na ten typ atrybutspotkaniaJerzy Bukowski, musiatyby Byspetnione
jeszcze inne warunki (Wgrzecki 2014). Nie wystarczy bowiem zdefiniowanie,
co jest podteem tej relacji, konieczne jest oklenie czyspotkanie do ktérego
dochodzi w jej wyniku ma oksény parytet. Pamgtajac o praktyce tamtych
czasow, trudno przy¢, ze obowizywat wtedy, w tak navgzanej formule edu-
kacyjny dialog, w wyniku ktérego pojawiatagsokreslona relacja osobowa.
Woprawdzie w formule takiegéredniowieczneg@potkaniauczestnicy, zwtasz-
cza, kiedy byli dziémi i rozpoczynali swoj termin u rzensiaika, stawali s}
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nieomal cztonkami jego rodziny, ale ta relacja miptzede wszystkim charakter
transakcji i nie byla trwata. Wez przeciwnie — oczekiwanym jej rezultatem
i jednoczénie konstytutywn formula byto w kaacowym jej etapie wyzwolenie
sie ucznia na czeladnika.

Kolejna epoka zerwata z powszechnie ol@wjacym paradygmatem teo-
centrycznym. Zarbwno Francis Bacon, jak René Descartes w centrum swojej
filozofii postawili cztowieka, czym przyczynili sinie tylko do rozwoju filozofii
jako dyscypliny, ale tate rozwoju nauki w ogéle. Kay z tych dwoch filozo-
fow poprzez gtoszenie swoich padbw na swéj sposéb sprawie okres rene-
sansu, a i hagbne epoki, stat siczasem wielkich odkeyi wynalazkéw. Nowe
uwarunkowania spoteczne, a takcoraz powszechniej obazujacy w Europie
paradygmat antropocentryczny doprowadzity do zmvasposobie ksztalcenia.
Widoczne to byto przede wszystkim w uniwersytetaRacjonalizm filozofii
Kartezjusza spowodowate skaiczyta sé dominacja paradygmatu scholastycz-
nego, a empiryzm Bacona zapgitowat ee bada i eksperymentéw, w wyniku
praktykowania ktérych zaely w roznych krajach Europy powstawaszkoty
i akademie, ktére wprawdzie byly placowkami edukawgjzszej, ale nie byly
uniwersytetami sensu stricte (Pattelf96).

Wszystkie te zmiany doprowadzity do specyficznegapgcia”, jakie dato
sie zaobserwowaw szesnastowiecznych uniwersytetach. Z jednejngtitmo-
wiem byta uniwersytecka inercja, a z drugiej ggzapce sé oczekiwania Ow-
czesnego spofecistwa, ktére dopominato siodmiennej ni w sredniowieczu
dydaktyki. Dochodzenie do wiedzy poprzez prakiyiksperymentowanie, no-
wa klasyfikacja nauki, wszystko to sprawilee renesans stalesiéwniez dla
uniwersyteckiej edukacji czasem przetomowym. Niezygtkie uczelniesre-
dniowieczne poradzity sobie z tym wyzwaniem, w vkgniczego nagpit po-
dziat w sposobie ksztalcenia uniwersyteckiegogs€riczelni pozostata wierna
tradycyjnemu modelowi, wedlug ktérego poznafidata odbywa si poprzez
teoretyczny opis, inne prébowaty ksztatcenie tgmaie uzupehdi, wprowa-
dzapc metody badawcze. Nie zawsze takie probyckgly sie sukcesem. Kon-
serwatywny ustrgj uniwersytetow, ktéry byt spixng sredniowiecza, sprawit,
ze cz$¢ profesoréw opuszczata swoje macierzyste uczelniposzukiwaniu
miejsca, w ktérym mogtabgpotka innych, podzielajcych ich badawcze pasje.
Tak zaceto tworzy¢ szkoly specjalizujce sé w sztukach inynieryjnych czy
medycynie (Riegfj996).

Konsekwengj zarysowanego powgj podziatu nie byla jednak jasmiowa
Zmiana statusu samegpotkania Nadal ,inny” byt kategoy bardziej fizyczyp
(cielesn) niz osobowg. Stan taki utrzymat sitakze w relacjach edukacyjnych,
jakie nadal dominowaly w cechach. Te bmame organizacje rzemikicze
skupiaty wprawdzie coraz wksz liczbe cztonkow, ale jednoczeie dbaty o to,
aby obowizujagcy w nich model ksztalcenia zawodowego nie ulegtanme.
Zwlaszcza dbano o zachowanie tradycyjnego wymiarmdty spotkaniami-
strza z uczniem. Nadal miato dto spotkanieinterpretowane jedynie w katego-
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riach dwoéch rénych struktur spotecznych, w ramach ktorycleamyy stronami
wprawdzie zostaje nagdana wez, ale nie jest ona oparta na parytecie rol, kto-
ry jest podstaw dialogu. Wecz przeciwnie. Brak rownowagi w ramach tak
swoiicie rozumianegspotkaniawynikat z niezmienionych od wiekéw warun-
kéw organizacyjnych, w jakich odbywatoesksztalcenie rzemitnicze. Stan
taki w niezmienionych warunkach organizacyjnychepraat & do XVIII wie-
ku, kiedy to nagipit zastdj i zalamanie simonopolu rzemiosta, a nagphie jego
stopniowy zanik spowodowany rozwojem przemystu.

Jednoczénie paradygmatyczna zmiana, w wyniku ktorej w agmtfilozo-
fii Kartezjusza znalazt sicztowiek — bez wtpienia mylace ,Ja” — mae by
uznana za pogiek poszukiwa znaczeniapotkania,drugiego”. Skoro bowiem
wszystko inne mze prowadz do swiadomionego zwgtpienia, to warto szuka
drogi od ,ja” do ,ja” drugiego cziowieka (¥grzecki 2014). Poza tym sama
natura badania, poszukiwania zakladazlmms$¢ nieoczekiwanegaspotkania
,drugiego”. Poznajcy podmiot musi tak ewentualné¢ zakladé&. W okresie
pé&zniejszym to zalgenie stanie siformuly objaniajagca natue nieformalnego
uczenia sj.

Od nauczania teorii w kierunku nauczania praktyki

Epoka dwiecenia to czas zmian. Rozum stat sie tylko narzdziem po-
Znania czlowiekagwiata, spoteczestwa, ale te istotry skladowg metody dy-
daktycznej. Pozwalat na wychowanie miodych pokgbeprzez ksztattowanie
sceptycznego @du wobec obowizujgcych praw czy autorytetow, chogienaz-
liwosci rozumowego poznania byly w zgodzie z istgigm porzdkiem natu-
ralnym i logikg rozwoju spoteczestw. Jednak pomimo tak oczywistych walo-
réw dominujcego w epoce swiecenia nargdzia poznania, sama epoka nie
stanowita monolitycznej cadoi. W miak uptywu czasu coraz bardziej widocz-
ne stawaly si wewretrzne sprzeczrimi, ktérych konsekwengjbylo zr&nico-
wanie obszaréw aktywioi edukacyjnej dorostych.

Zaczto poszukiwé miejsca, w ktdrym bez nadmiernego wnikania w natu-
re spotkania mogtaby sipojawic uswiecona okrélonym ,zwyczajem kulturo-
wym” relacja edukacyjna. Tak zaty powstawa szkoty dla dorostych. Przy-
ktadem dtugoletnich tradycji w tym zakresie Xaow Europie poszczygisie
Wielka Brytania, na obszarze ktoregjw XVIII wieku Robert Raikes wysuh
idee szkot niedzielnych (Hellwig 1986). Zadaniem tydagowek bylo zmniej-
szenie skali analfabetyzmu, ktory w obliczu wzhjgeaj rewolucji haukowo-
technicznej stanowit iymaze kulturowy, a z pewrigia funkcjonalny balast.
Przyimuje s¢, ze pierwsz szkoh dla dorostych, w rozumieniu instytucji for-
malnie funkcjonuicej, byla zataona w Nottingham w 1798 roku placéwka,
w ktérej mtode kobiety z pobliskiej fabryki dziewskiej uczono czytania i pi-
sania (Rowntree, Binns 1903). Wskazuje tsikze na inne placéwki. Na przy-
ktad powstad w 1814 roku szketdla dorostych w Southwark, a takpowstad
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rok p&niej szkot dla dorostych w Londynie. We wszystkich tych saabt rob
nauczycieli petili wolontariusze, a materialtem wy&ystywanym w procesie
edukacji byla Biblia, ktorej fragmenty czytano zppisywano. Te wczesne ini-
cjatywy shwyly przede wszystkim ksztattowaniwiadomych cztonki wyzna-

nia anglikaiskiego.Spotkaniezostato sprowadzone do kategorii procesowej. Po
zakaczeniu edukacji kobiety powinny bowiem plynnie @ytowy Testament
(Rowntree, Binns 1903).

Instytuty mechanikéw byly natomiast przyktadem dykdla dorostych
stopnia ponadpodstawowego. Powstawaty mniegcgjiw tym samym czasie co
szkoly podstawowe, ale byly przeznaczone digazyzn pracujcych w prze-
mysle. Program nauczania w tych szkotach skoncentrgvigth na przedmio-
tach scistych, ktérych zakres konsultowany byt z towatmgami naukowymi
(Poturzycki 2010). W obu typach placéwek istaajrelacg dydaktyczi trud-
no jest zinterpretowakategory spotkania jednak swoistego rodzaju ,dziedzi-
czenie” przez risze strukturalnie, ale dopiero co powstate insjgteciukacyj-
ne dyrektywnej formuty dydaktycznej rma uzné za rozwizanie zaréwno
naturalne co tew oczywisty sposéb pozbawione wymiaru osobowego.

W publikacjach wskazuje gize taki tradycyjny ustréj najdiej zachowat
sie tez w uniwersytetach angielskich (Riegg 1996). Trwadg wciz przy sre-
dniowiecznych zatzeniach organizacji procesu ksztalcenia i pomimoywpt
lat dopiero u progu XX wieku zmodernizowaly swgzakonry” strukture. Ten
nieprzystajcy do zmieniajcych sé oczekiwa spotecznych typ uniwersytetu,
w ktérym obowizywaly surowe reguhyzycia oraz konserwatywne programy
nauczania wynikat z zatenia, ¥ celem formacji uniwersyteckiej powinien by
rozwéj umystowy studenta, a nie praktycghpoznawanej wiedzy. Nawetze-

li zdobywana wiedza miataby jakieastosowanie praktyczne, to jedynie jako
efekt poznania prawdy dla niej samej.

Ideal absolwenta angielskiej uczelrd do pocatkow XX wieku wyrazat
sie w wyksztatceniumgdrego cziowieka(program ksztatcenia studentowzka
dego kierunku obejmowat ukozenie studium filozofii),prawego etycznie
gentelmana(studenci skupieni byli na kwestiach etyczno-ntyah, a nie eks-
perymentowaniu, a prowadzenie badsmukowych w m§l zatazen koncepcji
Newmana powinno odbywasie poza uniwersytetem, np. w akademiach) oraz
dobrego chrzécijanina (profesorowie i studenci musieli byyznania angli-
kanskiego). Ta swoista, oboydujaca przez wieki, edukacyjna triada spowodo-
Wakl?.]ﬁ utrwalenie si wizerunku angielskich uniwersytetéw jako uczeltitae-
nych.

Kategoriaspotkania jezeli miataby znale¢ swoje miejsce w dydaktyce an-
gielskiego uniwersytetu, to tylko jako kategoriacpodna kartezjeskiegocogi-
to, interpretujca drugiego cziowieka jako subiektywny biegun. Tgrasna
epistemologiczna opozycja stanowitaby jednénim usprawiedliwienie dla

5 Uniwersytety w Oksford i Cambridge réwniwspétczénie, uchodz za uczelnie elitarne.



116 Krzysztof Piegcieniak

natury klasycznego przekazu wiedzy w uniwersytaxdg szkole, w wyniku
ktérego posipuje utrwalenie istnigpej struktury spotecznej. Pozostate relacje
edukacyjne, w ramach ktorych dochodzito do jakifgjrmy spotkaniamiaty
niski status i stayty stabilizacji miejsca, jakie cztowiek zajmowal strukturze
spoteczne;.

Oswieceniowa wizja angielskiego uniwersytetu i poa@sej w jego cie-
niu szkoly dla dorostych, a tak utrwalony wielowiekow tradycp sposob
ksztatcenia w rzemide nie znalazta wielu sadowcoéw w Europie. Pod wply-
wem ruchéw reformacyjnych tradycyjny model uniweesy zaczt ewoluowa,

a upowszechnienieesiv Europie ideatdéw Rewolucji Francuskiej doprow#alzi
edukacg w uniwersytetach do rozdra. Wprawdzie uniwersytety angielskie
nadal koncentrowaly sina metodach ksztalcenia ogdlnego, w wyniku ktérych
mozna bylo formowa elite umystows paistwa, ale uniwersytety francuskie,
w rezultacie reformy napolésekiej, zmierzaly do takiej organizacji toku ksztal-
cenia, w wyniku ktérego absolwenci stanowiliby wisowyspecjalizowas
w konkretnej dziedzinie kaermrofesjonalistéw, zdolndo szybkiej moderniza-
cji wybranego obszaru patwa czy gospodarki Tak zreformowane uczelnie
mialy st& sie instrumentem polityki. W tym celu wprowadzono dadwersyte-
tow urzdnikéw pastwowych, ktorzy skoncentrowali w swoicktkach wtadz
nad uniwersytetem. Zrezygnowano przy okazji z demaykznie wybieranych
ciat, ktére do tej pory kolegialnie zadzaly uczelrd. Struktura uniwersytetow
miata przypominé organizagj zhierarchizowanej szkoty oficerskiej. Gtownym
zadaniem tak zreformowanych uniwersytetéw mialé bgwodowe przygoto-
wanie lojalnych urzdnikow paistwowych. Wprawdzie nie do koa udato si

te reforme przeprowadd, ale jej etatystyczna wizja jest zawaha rownie

w wspétczesnym szkolnictwie vgzym we Francji (Pigcieniak 2010).

Gdzie znale¢ miejsce w tak zorganizowanej uczelni spotkanigjako ka-
tegorie fundamentalg dla okrélonego, dydaktycznego konceptu ksztatcenia
dorostych? Wydaje sj ze jedynie w semantycezyka, w ktérym senspotka-
nia sprowadzilibgmy do natury kontaktu przestrzennego, nieomal fimggo,
ale odpersonalizowanego. Spotykaje bowiem ludzie w szkole wigzej, ale
reprezentujcy przede wszystkim struktury spoteczneagiva. Relacja dydak-
tyczna, jaka mgidzy nimi powstaje jest relagjquasi-mechanistycznegoeuja
drugiego cztowieka. Efektem takiej edukacji jestednik, oficer, dyplomata.
Mozemy jednak zauwg¢ w tak opisanej relacji naggie, ktére od tego czasu
bedzie stale obecne w publicznym dyskursie. Mam tuunadze przestrae
zarysowan przez dwa kluczowe, ale przeciwstawneepigj: wiedz i praktyle.
Wynikiem ich przeciwstawnego zestawienia jest pkiszanie formuty, ktéra te
biegunowe pajcia zblizy. Wiasnie kategoriaspotkaniamaze okaza sie takim

" Zalazenia o powszechnym ksztatceniu gdumikéw czy irzynieréw byly fundamentem powotania
we Francji szk6t wyszych tzw. grandes écoles, ktére w sposob formadmgniczyty naukow
role uniwersytetow. To pod&tie dominowato we Francjizado 1968 roku, w ktérym to masowe
protesty studentéw przywrdcity uniwersytetom autoironaukowy i organizacyjg.
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teoretycznym narziziem, ktérego zastosowanie pozwoli zidentyfikéwa, co

sklada s} na jego istat. Konstytuuje je. Czy kategerte wypetni jednokierun-
kowy przekaz, konwersacja, dialog czy uosobienip@lezienie odpowiedniej
formuly pozwoli na okréenie, ktére z dystynkcji tej relacjiebda przypisane
bardziej nauczaniu, a ktére uczenigl si

Od nauczania w kierunku aranzowania uczenia s

Jedny z prob uczynienia z fenomespotkaniacentralnej kategorii w pracy
edukacyjnej z dorostymi nioa upatrywa w dziatalndci Mikotaja Fryderyka
Grundtviga. Koncepcja tego fiskiego myliciela zawarta w formule ,szkota
dla zycia” zakladata stworzenie szczegolnej postaci miggeji, w ktdrej praca
nad soh zyskataby charakter prymarny, a jedndcie taka instytucja nie byta-
by kolejnym miejscem przekazywania wiedzy. Podstayo celem tego kon-
ceptu nie byto jedynie zaarawania spotkania si dorostych w okrdonym
miejscu, ale te bycie ze sofp w nieustannej relacji. Nieprzemijajp wartéé
koncepciji tkwita bowiem w zak@niu, ze dwiata w ogole, a szczegdlnie ta,
ktorej adresatemasdorali powinna stiy¢é ogélnemu rozwojowi czlowieka
i podnosé, wzywajgc wspotczesnegaiyka, poziom jego kompetencji niezawo-
dowych. Tylko bowiem tak rozumiana §wiata dla zycia™ miata zdaniem
Grundtviga sens (Bron-Wojciechowska 1986).

To pedagogiczne zatenie zawieralo w sobie potencjal rozuan, tylez
wspoétczénie oczywistych, co w dziewtnastym wieku nie przez wszystkich
rozumianych i aprobowanych. Grundtvig, opigujswop wizje ,0éwiaty dla
zycia" odwotywat s¢ wprawdzie do tradycji i kultury diskiej, ale jego postula-
ty pedagogiczne miaty wymiar globalny. Takiej imtestacji jego koncepcji
sprzyjat wysoki poziom postulatywic. Wczytupc sk bowiem w jej zatoe-
nia, kazdy mégt realizowa wtasry posta ,szkoty dlazycia™.

Realnd¢ oferty edukacyjnej i jej bezpmedni zwhzek z egzystengjczto-
wieka nie powinny jednaile stanowd wartagsci samej w sobie. Zdaniem Grund-
tviga potencjat rozwojowy czlowieka, nie krylesbowiem w umigjtnosciach
zawodowych, nawet tych najbardziejytecznych, ale w kompetencjach osobi-
stych. Dlatego program takiej instytucji powiniey¢ina tyle ogoélny, aby kaly
mial szans rozpocaé¢ edukact. To niezwykle, jak na owe czasy wyzwanie
mogto by zrealizowane pod jednym warunkiem — 3ga Szkota Ludowa,
zalazona w myl zalec& Grundtviga, stanie siczynms wiecej niz tylko kolejrg
formalmg instytucp oswiatowg. Wraz z jej powstaniem wykreowany zostanie
nowy fenomen kultury, w ktérym zdeponowane zosteakie wartéci narodo-

8 A. Bron-WojciechowskaGrundtvig Warszawa 1986, s. 75.

9 W poszczegélnych krajach, w ktérych wiao koncepej Grundtviga, uniwersytety ludowe
zawsze miaty postazalezng od intencji tworcy. Por. m.in. T. Maliszewskiniwersytety ludowe
na ziemiach polskich w XX stuleciw:] M. Byczkowski, T. Maliszewski, E. PrzybylsKeed.)
Uniwersytet Ludowy — Szkofa digcia, Wiezyca 2003.
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we jak: tradycja, historia, mity i legendy. Takaadésta instytucja kultury ¢nzie
ogniskowata wiele procesdéw zarowno tych gogch wymiar indywidualny, jak
tez tych majcych wymiar spoteczny.

W zamyle duiskiego pedagoga dialog byt naturakonsekwengj spotka-
nia st uczestnikdw oraz podstavdo inicjacji procesdw uczeniacsiPowstaj-
ce interakcje nie wynikaty bowiem z natury omawiameblematyki, ale z po-
stawy osoby g prezentujcej. Dzeki petnym autentyzmu i naturalnych emociji
spotkaniompodejmowano nowe inicjatywy, ktérych efektem najciej byta
nowa jakd¢ zycia kazdego z uczestnikéw. €gto niespodziewana, ale zawsze
korzystna. Wynikala bowiem z rytmaaararnzowanego programem Kkursu.
Grundtvigowi zaleato miedzy innymi na stwarzaniu licznych okazji do odkry-
wania w sobie, przez kdego z uczestnikbéw indywidualnie, potencjatu osobo-
wego, ktéry pozaspotkaniemmagtby sé w ogdle nie ujawrdi, a przecie wia-
snie poprzez postaywvyrazajgCa Sie w zwracaniu ku ,drugiemu” mma w spo-
sOb autentyczny déf do poziomu pokrywapego s¢ z byciem sob (Wegrzec-
ki 2014).

Nie mazna zaktadé, ze kontynuatorzy idei Grundtviga wadych krajach,
promupcy zarysowane w jego pismach rozmania edukacyjne zdawali sobie
sprawe z wartaci, jakg niesiespotkanie ale intuicyjnie przyporgdkowywali
mu okrelone funkcje, m.in. emancypacyjne, jak czynit tadgy Solarz.

W podobnym czasie historycznym w ¢hyatozen pozytywistycznych po-
wstata nowa instytucja formalnej edukacji dorostyckiniwersytet Bertiski'.
Zamyst utworzenia nowego uniwersytetu poeit za sob koniecznéé zerwa-
nia z modelem dydaktycznym, jaki dotychczas ohaywvat. Konieczne stato
sie wypracowania nowych rozedan, ktore zapewniatyby nie tylko wspotist-
nienie subtelnej rownowagi poegizy trzema elementandiodowiska uniwersy-
teckiego, a mianowicieyiedza, profesorami i studentami,ale przede wszyst-
kim zapewniatyby harmonijne wspotistnienie dwéckrstbada i ksztatcenia.
Glownym zataeniem takiego nowego modelu dydaktycznego bylo wajnie
studentom szerokiego i naukowo umocowanego wyksatéd, ktére oparte
byloby na prowadzonych przez profesorow badaniactkowych.

W zalazeniach Humboldta uniwersytetgdc do jedndci wiedzy”, a wec
spojndci miedzy badaniami i nauczaniem, realizowanymi w atmasfewobo-
dy gtoszenia wynikéw i formutowania ocen, miatéstk miejscem, ktére nie
tylko uczylo samodzielnego rélgnia i rozwijato krytyczny zmyst, ale tad
ksztattowato charakter miodzig Rolg uniwersytetu jako instytucjigtzacej
badania z dydaktykbylo zaclgcanie jednostek do rozwoju na drodze ustawicz-
nych poszukiwa i eksperymentéw. Taka misja wymagata opracowaaniaego
modelu dydaktycznego. W rlyjego zataen profesor tracit monopol na prawd
i wiedz. Nie byla ona odd czyjg$ wkasndcig, ,produktem” gotowym jedynie
do ,przekazania”, ale uzyskiwata status obiektywd®} poznawanie powinno

10 Uniwersytet Berliski powstat w 1810 roku.
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prowadzé do madrosci, a sama wiedza powinnadwspottworzona w procesie
badania, a nagtnie upowszechniana z wykorzystaniéanwersacji prowa-
dzonych podczas z#j dydaktycznych. Aby zapewhiwzgledng rownowag
stron w tym procesie, obogdek bada spoczywat nie tylko na profesorach.
Badania powinni prowad&irdwniez studenci.

Takie zalgenia modelu dydaktycznego wskazywaly nazimmsé rozsze-
rzenia pola, w jakim miatoby funkcjonowgojecie spotkania Od tej pory defi-
niuje ono relagj nie tylko w kategoriach osobowych, ale réwnmznawczych.
Przyczyn rozszerzenia filozoficznego zakresu relacji dygekno-badawczej
miedzy profesorami a studentami staje sbiektywny status wiedzy, ktéra nie
jest ,czyja”, nie jest réwnie ,pomiedzy”. Jej obiektywny i uniwersalny status
sprawia,ze spotkaniejako kategoria filozoficzna opisuje cztowieka pajgce-
go, bez wzgidu na jego status spoteczriyczenie s¢ jako aktywnd¢ wiasna
podmiotu staje siw takim przypadku kategaripodstawow. Wymaga jedno-
czesnie trzymania si okreslonych, wiaciwych danej dyscyplinie naukowej
regut oraz precyzyjnie stosowanej terminologii. ¥dia tak prowadzon&on-
wersacja miataby funkcg edukacyja, poniewa pozwalataby zaangawanym
w spotkaniestronom na poszukiwanie prawdy.

Typ uniwersytetu, jaki zarysowat Humboldt, podobja& projekt Grund-
tviga, paradoksalnie statyesna dtugo azylem dla ok§ienej formuty spotkania
edukacyjnego. Poznanie naukowe wapeniu z ksztatceniem miato bowiem
nie tylko shey¢ poznaniu intelektualnemu, ale odpowiada potrzeby pastwa
i dawa wymierne efekty (Humboldt 1989). To w uniwersytietksalach, labo-
ratoriach, gabinetactspotykano &, prowadzc dyskusje, spory, wyktady.
W efekcie spotkaniaupatrywano szansy na uruchomienie u uczesioych
w nim stron takiego typu proceséw poznawczych, &ktér innych okoliczno-
sciach miatyby niewielka szaaga spetnienie. Jak zauggaAdam Wegrzecki,
poznanie stanowi jeden z istotnych czynnikow wspédiupcych o istnieniu
i przebieguspotkania chocia nie naley go traktowé jako zasadniczego czyn-
nika. Nie chodzi o to, abgpotkaniemiato zaprogramowany przebieg, ale aby
zmierzato ku autentycznej obedud (Wegrzecki 2014). Bzac do prawdy, nie
mozna bytonie spotka® sig!

Tymczasem poza uniwersyteckimi murami ppstechniczny spowodowat
zmiany nie tylko w modelu gospodarczym wielu kraji@ale take w systemie
edukacji, w tym edukacji zawodowej. Akcent z ksztaia zawodowego doro-
stych przesuwat sina ksztatcenie dzieci i mtodzig ktéry to rodzaj edukaciji stat
sie z czasem @%cig narodowych systemow ksztatcenia. Dla dorostyclzatesn
aktualizacji kompetencji zawodowych stata wiec praca. Nie zawsze te zmiany
miaty korzystny przebieg. Wprawdzie sukcesywnieepreaty wiek XIX budowa-
no prestt oséb, ktére oggmgwszy mistrzostwo w zawodzie, upay za Swoj
obowigzek spaytkowanie posiadanej wiegld dzielity sie nig z innymi, ale ju
poczitek XX wieku diametralnie odmienit tendengj. Formutaspotkaniaz mi-
strzem, ktorej istatbyto obcowanie z ,drugim” tracita na znaczeniu.
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Paradoksalnie to wdaie wartos¢ stanowjca immanentny atrybut samego
spotkaniaspowodowataze w aksjologicznej konfrontacji z naragmjm uma-
sowieniem produkcji i wkciwymi tej tendencji cechami: szybiaa, powta-
rzalnccia, nisky cery czy dosgpnaicia sprawita,ze fenomerspotkaniausgpit
pola procesowi Produkcja wielkoseryjna, ktéra w patizach dwudziestego
wieku zostata wdrona w wielu fabrykach na catyéwiecie, zaktadata jedynie
okreslony poziom przyuczenia do stanowiska pracy, a wpidzenie do pro-
dukcji duzej liczby czsci wymiennych sprawitoze ich montaem zamiast wy-
ksztatconych pracownikow mogli zdj sie robotnicy niewykwalifikowani.
O spotkaniuw kontekcie takiej edukacji w ogéle nie byto moWy

Oczywiscie nadal ména byto znalé¢ azyl dlaspotkaniaw obszarze edu-
kacji nieformalnej, chociato wtasnie w tamtym czasie historycznym ghyilo-
zoficzna zacgta w osobnym nurcie precyzowaie tylko znaczenispotkania
nadajc poprzez przyjcie spojnych zatgen wtasciwy mu wymiar, ale, jak pod-
kreslajg to historycy filozofii, dokonywato sito réwnolegle w olabie ré&znych
religii (Gadacz 2009). Odwotaniecsiv ramach tego artykutu do jednej koncep-
cji spowodowatoby wic zarazem koniecz8é akceptacji zalgen wybranej
tradycji religijnej, a tego chciatledwiadomie unikig¢. Zamiast tego przgjem
zlozenie,ze do opisuspotkaniai wynikajacych z tego konsekwenciji dla okre-
slonej relacji edukacyjnej wykorzystam fundamentaimengole dla fenomenu
spotkaniacechy, ktre tworgjego natug.

Propozycja konceptualizacji natury spotkania
w relacjach edukacyjnych

Przyjecie powyszego zateenia, w ktdrymspotkanie oprécz obecriwi
Ja" i ,ja” innego ma, bez wzgldu na religija proweniengj, okreslone cechy
konstytutywne jest jednocéie zobowizaniem do podjicia proby klasyfikacii
pozioméw spotkania, ktdrego przedmiotem mbgé tresci majgce obiektywny
status. Wiedza, poniewdak klasyfikug te treci, nie zawsze ksztattowalaesi
jako naturalna konsekwencja rozwoju edukacji, djatehciatbym zapropono-
wat formuke, w zakresie ktérej interpretacgotkaniaedukacyjnego, w jakim
biorg udziat dordli pozwoli sformutow& odpowiedzi istotne dla interpretacji
aktywnaici edukacyjnej dorostych poza instytucjami formatiyTaka aktyw-
nos¢ wspoétczénie przybiera réng posta (rowniez zapdgredniczomn przez tech-
nologie) i proby jej klasyfikacji pozwal na bardziej harmonijne ustalenie pro-
porcji nauczania do uczenigsi

Ten zamyst oparty jest na czteropoziomowym modebzwoli wyjanic,
co tworzy natug relacji w obebie danego poziomspotkania Wskae na czyn-
niki, od ktérych zalgy to, ze dany poziom spotkania wypetniony jest cloaa
relacg. Pozwoli te ustalé, czy proces ksztatcenia dorostych, skiadgjsi

11 70b. http:/imww.ford.pl/O_firmie/Dziedzictwo/Ewobja_produkcji otwarty 08.01.2015.
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Z czynndci nauczania i uczeniaesicechuje s zrownowaonym udziatem na
kazdym poziomie.

Przyjmug, ze wyr&nione w ten sposob pozionsypotkaniaz jednej strony
b¢dzie wyznaczaintencjonalnie wzrastajacy stopiea swobodyprzy wyborze
,<drugiego”, poniewa immanentg wiasciwoscig cztowieka dorostego jestze-
nie ku wolnemu wyborowi aktywrdoi edukacyjnej, a jednocagie z drugiej
strony obnizajacy sk status relacji, jaka ma miejsce w ramach tak zaaman
wanegospotkania poniewa zaktadamze najwyzszy status wyra Sk w samo-
kierowanym uczeniu sj a wszystkie inne pozionmgpotkania poprzez faktze
maja coraz bardziej sformalizowany charakter, to4raa wartdci statusu rela-
cji osobowej, czego przyktadem jest szkota dla giyeh. W ten sposéb po-
wstanie przestrze w ktérej lzdzie mana definiowa, co zawiera i w feno-
meniespotkaniana kadym poziomie oraz jakforme mazna ,zaprojektowd&’
lub wykorzysté w tak zaistniatej relacji edukacyjnej.

Rys. 1. Poziomy intencjonalnéci spotkania edukacyjnego

Poziom IV Pelna swoboda
— Autentyczne uobecnienie

Samokierowane
uczenie sk

Wzrastajacy stopiai

Poziom Ill- Dialog swobody wyboru
Obnizajacy sie Ldrugiego
status relacj Poziom Ill- Konwersacja
Nauczanit Poziom |- Przekaz Brak swobody

Zrodito: opracowanie wiasne.

Opisupc powyzszy diagram od podstawy ku gorze, znajdujemypozo-
mie | ten fenomerspotkaniaedukacyjnego, ktére wypetnia jednokierunkowy
przekaz, a dominujca pozycja ,drugiego” wynika z autorytetu przypisga do
sprawowanej przez niego roli. Nie ama w sposéb swobodny (wolny) zadecy-
dowea, z kim odbywa si to spotkanie a jednostronrig przekazu przesiza
o tym, ze osijganie celdw wyznaczonych zegtrenym wobec ,ja” programem
odbywa s poprzeznauczanie Tresci tworzce program $ zdeterminowane
réznymi kryteriami, najcgsciej ideologicznymi.Spotkanieodbywa s w sfor-
malizowanym kulturowo kontdkie i najczsciej] w usankcjonowanej przez
okreslony rygor prawny instytucji, ktéra ma ustalpstruktug. Obowhzuje
hiperpoprawny gzyk dziedzinowy. Mana przyaé, ze dominujca na tym po-
ziomie formy jest instytucja szkoty dla dorostych. Oczyeie szkota dla doro-
stych, ktorej status jest odzwierciedleniem dlorego typu instytucji z syste-
mu edukacji miodzieowej, petni przede wszystkim funkckompensacyjs
chocia inne placéwki take mog na tym poziomie proponowalorostymspo-
tkanie edukacyjne. Mam tu na rfly r6znego rodzaju kursy kwalifikacyjne,
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w ktérych prymat nauczania jest przez dorostycheatrkow interpretowany
jako naturalny w perspektywie zdobywanych uprawnie

W przypadku gdy ten sam lub zliny program pragniemy zrealizoiya
korzystajc z prawa okrdonej swobody przy wyborze ,drugiego”, to tym sa-
mym ten rodzaj przedsiziecia edukacyjnego powirgrmy interpretowa, wy-
korzystupc zata@enia filozofii spotkania z wyzszego poziomu. Stopiekorzy-
stania ze swobody igest wprawdzie ograniczony, nagéeiej zewrgtrznymi
uwarunkowaniami (np. canlub geograficza odlegtccia), ale mimo to podej-
mowana relacja edukacyjna gga poziom Il. Przestrzé spotkaniana tym po-
ziomie wypetniakonwersacja — rozmow&’. Formuta konwersacji nie zaktada
symetrycznéci w udziale czy wypowiedziach stron, ale powinhaessza taky
mozliwoé¢. Niezledne jestswiadome zaangawanie dorostych uczestnikéw
spotkaniaedukacyjnego w jego przebieg. Umawtg sé na spotkaniestrony
maja takze te same prawa w zakresie zainicjowania relagjkadyjnej. Osi-
gniecie okrglonego wyniku wyraa st we wspolnym, ché nierdbwnomiernym
wysitku. Kontekst takiego spotkania jest mniej fatny niz na poziomie I,
a w zaaramowanej relacji pojawiaj sie elementy pozaformalne. Dopuszczalny
staje s¢ dziedzinowy parytet. Téé wypetniapca relacg edukacyjia, w tak
zinterpretowanej formulespotkania to oprdcz spraw wymaggych wiedzy
dziedzinowej (teoria) lub/i zawodowej (praktykajurtiez sprawy obywatelskie.
Wiasciwe dla tego poziomu wydagie by¢ rozne postaci szkolnictwa wgzego,
w tym studia podyplomow?

Poziom Ill spotkaniato przestrzé wypetnionadialogiem. Przyglo sie
uwazaé, ze to specjalna odmiana porozumiewania ¥yskpuje powszechnie,
ale najintensywniejgzpost& przybiera w konteicie nieformalnym. Nie ocze-
kujemy, tak jak w przypadku konwersacji pojawieriaw trakcie dialogu sto-
sownych nargdzi komunikacji ogdélnej i dziedzinowej, ktora najéziej stuzy
zadaniowemu porozumiewaniwsistoty dialogu jest tu przede wszystkim jego
spoteczna i kulturowa waré, dlatego cgsto wskanikiem jego wanaosci czy
Zznaczenia jest samo prowadzenie dialogu. W znagzmrtocznym cgsto inter-
pretujemy dialog jako synonim rozmowy dwdch os@paminajc, ze prowa-
dzenie dialogu jest szczegdlnym rodzajem kulturoggjacji. Wymaga bo-
wiem znajoméci szczego6lnego kodu kulturowego, przestrzegargazié nie-
zapisanych norm, a ta& maze angaowat wiele 0séb i dlatego jest wakttg

12 Konwersacja taconversatidobcowanie'. Ten rzeczownik ma opréezykowej kwalifikacji
tematycznej swoje odniesienie rownig zrodtach biblijnych, w ktérych sam termaonversa-
tio oznacza raczej szczego6lny rodzaj istnienia (obgistata) nk samego komunikowaniaesi
Zob. Listéw. Pawta do Filipian, rozdz. 3, wers 20.

Intencjonalnie wprowadzam w tym miejscu to sfolomanie (szkolnictwo wysze), chocia

w Polsce ten termin ¢gto jest synonimem dla ksztatcenia w uniwersytetaekademiach.
W niektérych krajach (np. w Wielkiej Brytanii) jeftdnak inaczej. Przykladem takiego defini-
cyjnego ,ktopotu” w Polsce jest brak satysfakcjgyuego opisu pitego poziomu Krajowych
Ram Kwalifikacyjnych.

13
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sany w sobie. Dialog jako warfd autoteliczna nie musi (me) swiadomie
odwolywa sie do jakiegé programu czy zakresu f@. ROwniez sama araia-

cja spotkania ktore wypetnione jest dialogiem o mi€ spontaniczny, ale
niekiedy take przypadkowy charakter. Najgziej w wyniku dialogu poznaje-
my racje podmiotowe, gl tez samo jego prowadzenie g@Ssprzyja rozwojo-

wi uczestnikbéw. Form najbardziej adekwaindo wypeltnienia przez dialog jest
zarowno debata, jak 2zeseminarium naukowe, klub dyskusyjny czy rozmowa,
w ktérej chcemy pozriawzajemne racje i przestanki osobowe te racje ukzasa
niajagce. Réwnie wszelkiego rodzaju wizyty studyjne, gtaczy programy wy-
miany 0sob mieszagzsie w tej formule.

Takie spotkaniastuzg refleksji i profilowaniu kolejnych, podejmowanych
przez dorostych aktywroi. Wspoiczénie coraz cgiciej formuk spotkania
Z tego poziomu wykorzystyjprowokacje kulturalne. Artgi, chagc zamanife-
stowa okreslone stanowisko prébajz raznym nota beneskutkiem widnie
ararracji spotkaniaz poziomu trzeciedé.

Poziom |V spotkaniato przestrzé wypetniona przez kalg aktywngc,
ktéra jest prawdziwa i s#ty rozwojowi. Poprzez ,gbokie uczenie s oséb
Zzaangaowanych w spotkanie powinny one autonomicznieagrgic poziom
wolnasci wewretrznej. Tak rozumiana aktywi® ma doprowadzi do krytycz-
nej analizy przyjtych zataen i statej refleksji stiagcej emancypacji. Zachodzi
w kazdej sytuacji i realizuje sinie tylko dzeki cielesnej obecriui, ale take
poprzez symbolik wykorzystywanych naedzi kulturowych. Na rang tego
rodzaju uczenia sizwrdcit na pocatku XX wieku uwag John Dewey, ktéry
analizupc stosunek uerych st do tréci o okr&lonej zawartéci, wyrdznit
dwa rodzaje uczeniaesipowierzchniowe gurface learniny i gtebokie deep
learning) oraz przeciwstawit je sobie, wykazaj ze prowadz do odmiennych
efektéw (Ciechanowska 2012).

Wydaje s¢, ze wyr@nione przez Deweya rodzaje uczeni@rmiogy opisy-
wat skrajne poziomy zarysowanego konceptu. Uczegi@p®ivierzchniowe jest
bowiem wynikiem edukacji monologowej, ktéra najbaejl charakterystyczna
jest dla nauczania, a uczenielgkie dla samokierowanego uczenie. $rugi
rodzaj uczenia siw tym przypadku wydaje sijest przejawem uczeniaesi
swiadomego i intencjonalnego (autentycznie uobeatol, ktére w prezento-
wanym koncepcie jest wdaiwe dla IV poziomuspotkania

W literaturze andragogicznej czy szerzej pedagogictakie biegunowo
odmienne podégie jest czsto spotykane. Formulg wtasne koncepty, autorzy
jednoczénie wyznaczaj opisanym stanowiskom pozycje opozycyjne wdghm
siebie, co najmniej ambiwalentne, a nagciej antagonistyczne (Freire 1992,
Rutkowiak 2005, Knowles 2009, Matlakiewicz 2011kz@wiscie taka polary-

14 W tym miejscu raz jeszcze chciatbym zastrzeczamystem moim bylo zwrécenie uwagi na
kategor¢ spotkania w ogélnej antropologicznej formule, lbeavotywania s; do konkretnego
stanowiska prezentowanego przez ékna filozofie.
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zacja ma swoje uzasadnienie w przyjmowanych przdéaréw zataeniach.
Jednak w tym artykule, podejmgjsi prezentacji nowego nadzia konceptu-
alnego staagcego do opisu przedsizie¢ edukacyjnych dedykowanych doro-
stym, przyjmug inne zatagenia.

Warto take paméta¢, chocia nie jest to przedmiotem analizy w tym arty-
kule, ze wspotkaniucztowieka z ,drugim” obie strony uczestrcwraz z przy-
naleznym im dgwiadczeniem, ktére kapitalizowane jest wgti biegu ichzy-
cia'®. Dla wickszdici 0s6b dorostycltyjacych wspélczénie w Polsce to zbiera-
nie dawiadcze ze spotka: edukacyjnych rozpoczynaesiwraz z wiekiem, od
ktérego liczony jest obowkek nauki. To wtedy najezciej w instytucji okre-
slonego typu spotykamy iz nauczaniem, po czym sukcesywnie wraz z uply-
wem lat i etapami realizacji obogrku szkolnego zaczyna wzrastatopiea
autonomii naszych wyboréw w zakresie rodzspotka: edukacyjnych i zmniej-
sz& sie ucigzliwo$¢ relacji edukacyjnej, tzn. z domirygiego w procesie ksztat-
cenia nauczania na rzecz samokierowanego uczenida{ wany nie tylko
w wymiarze indywidualnym, ale i cywilizacyjnym jest proces, zwraca uwag
Ewa Solarczyk-Ambrozik, podkémjac zarazemze tworzy on swoiste kontinu-
um (Solarczyk-Ambrozik 2013).

W tym przypadku skrajnie odlegte postaci edukapfiziom |versuspo-
ziom IV) nie stanowj jednak biegunowych przeciwistw, lecz poprzez swoje
agonistyczne polnie jedynie ograniczaprzestrzé do interpretaciji.

Wspotczesna aranacja postaci uczenia gidorostych

Akceptacja zalgen przedstawionego, czteropoziomowego modelu sprawia,
ze wspotczéni organizatorzy réinych przedsiwzig¢ edukacyjnych dedykowa-
nych dorostym stajprzed dwoma rodzajami wyzwaPierwsze wynika z akcep-
tacji prymarnego charakteru uczenia jgiko procesu wikgiwemu podmiotowi
wobec nauczania, ktére jest kulturpemanacj obowizujacej ideologii. Dru-
gie ma zwizek z poziomem akceptacji formugpotkaniaedukacyjnego jako
kategorii filozoficznej wraz z kapitatem jej antalpgicznego bagau.

Nie jest to zadanie fatwe. Patek XXI wieku to wprawdzie upowszech-
nienie s¢ w Europie uniwersytetu ,zaprojektowanego” przeznitwoldta, ale
zarazem funkcjonggego w innym otoczeniu spoteczno-kulturowym i ekono
micznym. Wspoiczesne uczelnig ebecnie nie tyle @odkami rozwoju spo-
tecznego, ale instytucjami inkubacji pgstt gospodarczego, a wspoélnota aka-
demicka bywa utzsamiana z kolejnym rodzajem ,sity wytworczej”. Wraz
Z uptywem czasu i pagtujacym upowszechnieniemesédukaciji wyszej zacg-
lo tez narastéa przekonanieze uniwersytety, ich potencjat i ranga decyduj

15 W ramach tego artykutu éeiadczenie osobiste interprefujako naturalnie zgromadzony
kapitat wiedzy biograficznej, ktérego wastomoze, ale nie musi wzrastaa dorosty nie zaw-
szeswiadomie i intencjonalnie potrafi ten kapitat wykgstywa.
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0 potencjale danego kraju. Liczba podmiotoéw uznawhrea instytucje eduka-
Cji wyzszej wzrasta i choctacze$¢ z nich nie spetnia wymagadedykowanym
edukacji akademickiej, to takegprezentuje. Przez to miapsic odmiany ustroju
uczelni i modele dydaktyczne. Zagbz takze zastanawiasie nad funkcy wie-
dzy. Czy uniwersytety powinny pozoétprzy wiedzy ogolnej, teoretycznej,
wyposéaajac absolwentow w kapitat zdeponowany w ich muracomnial przez
tysigclecie, ale cgsto w formulespotkanianieprzekraczagej poziomu | w pre-
zentowanym koncepcie, czy raczej wraz z gostn technologicznymady¢ do
specjalizacji poszczegélnych dyscyplin naukowyclswoich murach, przygo-
towujac tym samym absolwentow na potrzeby rynku pracy,zawsze w zgo-
dzie z tradycyjn konwencj edukacji uniwersyteckiej (poszukiwaniem prawdy),
ale wykorzystujc szans dla opracowania dydaktyki, jalstwarza formutaspo-
tkaniaprzewidziana dla poziomu II.

Zarysowany dylemat peguje dynamika rozwoju technologii informatycz-
no-komunikacyjnych, ktére z jednej strony pozwalaf poszukiwanie wiedzy
poza uniwersytetem, ale z drugiej nawekr]ewykorzystywane s przez uczel-
nie akademickie do rozbudowania swojej oferty, talawiaj studentéw ma-
liwosci spotkaniaz akademikiem, bezpredniegoobcowaniaz kultur uniwer-
syteck czy prowadzenidialogu'®.

W tym kontekcie warto zaznaczy ze jezeli interpretujemyspotkanie
w sposOb bardziej pagdiony, to znaczeniowo oddalagsino od 'dialogu’, ale
nie na tyle, aby stasi¢ juz czymé zupetnie innym ri dialog, bowiem w spotka-
niu mazliwie petnym i autentycznym dialog nie tylko wewystpi¢, ale wecz
trudno sobie wyobragj zeby do niego nie doszto. Wydajes,ste jest natural-
nym komponentem autentycznego uosobieniagiecki 2014).

Réwniez w obszarze pozaformalnym i nieformalnym interpegtadznych
przeds¢wzie¢ edukacyjnych dedykowanych dorostym w perspektyfiliez ofii
spotkania stwarza nmtwos¢ poszukiwania wisciwych uzasadnie dla propo-
nowanego sposobu pracy z dorostymi, a tym samyrargavokazj do formu-
towania stanowiska przemawiapgo za odibndasciag wykorzystywanej metody-
ki. Przypomnié tu naley coraz powszechniejsze formuty mentoringu, tuiguin
czy coachingu. Wymienione tu przykladowo formulyréeny sposéb arauuja
relacg edukacyjl, odwotupc sk przy tym, nie zawsze trafnie, do oklanej
relacji w ramachspotkania Zwrécenie uwagi w zvwizku z tym na to, co wypel-
nia odpowiedni poziorspotkaniaedukacyjnego, jest nie tylko przypomnieniem,
ktére z zalaen teoretycznych uzasadnia daformuke, ale jednoczaie deter-
minuje czytelné¢ tej formuty dla potencjalnych odbiorcow.

18 przyktadem jest wprowadzenie do oferty ksztalemiuniwersytetach ameryikekich i wybra-
nych uniwersytetach europejskich tzw. MOOCs (Mas$hen Online Courses — powszech-
nych, otwartych kurséw ksztatcenia zdalnego), ktbrgataenia i realizacja ma nieosobowy
wymiar. Z kim tu st spotka&? Avatarem? http://elearningindustry.com/importstatistics-
about-the-elearning-market-for-2013-infographic.
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Takie podejcie pozwala take na adekwatne do przygj formuty spotka-
nia zdefiniowanie rdl, jakie podejmaljuczestnicy. Brak staranfm w tym za-
kresie potguje stan nieprzejrzystoi, na ktéry wczéniej zwracatem uwag
a ktéry czasami wykorzystywany jest slsiadomego maskowania przez organi-
zatorow danych przedsizie¢ edukacyjnych ich rzeczywistej funkcji. W sytu-
acji gdy oczekiwania rynku m@jw obecnych czasach zngcy wplyw na
ksztaltowanie si oferty edukacyjnej dedykowanej dorostym, postuletytel-
nienia rzeczywistych funkcji przypisanych do dangéart uwaam za istotny.

W ten sposéb dorosty podejmay decyzg o udziale w okrdonym przed-
siewzigciu i ponoszcy za ten udziat okiébone koszty uniknie putapek zaréwno
.konserwatywnej nostalgii” za wzorami, ktore niegdy okrelonej kulturowo
formule interpretacyjnegpotkaniaobowihzywaly i nie byly dyskutowane, jak
tez ,neoliberalnej euforii”, ktéra nie chroni przed sigwa zasciankowdcia czy
ideologicznym dogmatyzmem rynku, aleeaz przeciwnie — m@e w sposob
ukryty promowa okreslone ,wzory” pos¢powania, skrywajc je za fasaql za-
réwno technologicznie atrakcyjnych form, jak sgtrakcyjnie brzmjcych fraze-
sow (Braidotti 2014).

Uwagi koncowe

W formule jednego artykutu trudno jest z&ui cate bogactwo skojarage
jakie jest dziedzictwem prych nurtéw filozofiispotkania Nie sposéb tew wy-
czerpujicy sposob przedstadyijakie korzyci czy zagraenia czekaj na doro-
stych decydujcych sé na podgcie aktywndci edukacyjnej bez wzgllu na to
w jakim obszarze; formalnym, nieformalnym czy pazafalnym ta aktywn& ma
miejsce, a w ktorych to kategospotkaniainterpretowana jest najgziej w spo-
s6b dorozumiany jako fizyczny kontakt. Najgednak przypomnig ze wspoicze-
she postrzeganie edukacji dorostych w ogodle jeshuej czsci skolonizowane
przez miniony paradygmat, w ramach ktérego domitowauczanie zinstytucjo-
nalizowane. Zwrécenie w gtéwnym nurcie artykutu givaa proces przemian
uniwersytetu jako szczegdlnego rodzaju instytudjmejgpostaci formalnej eduka-
cji dorostych miato na celu nie tylko zilustrowarigstorycznych przestanek, ale
takze zwrdcenie uwagi na oldleny sposéb milenia o samej idei.

W tym kontelécie propozycja interpretacji tdych przedsiwzie¢ eduka-
cyjnych dedykowanych dorostym w ramach czteropopi@ego modelu pozwa-
la oderwa sie od myélenia instytucjonalnego o edukacji dorostych, aazam
nie deprecjonuje zagtenia zwjzanego z wysokim stopniem formalizmu, jakim
czasami nasycone svspofczesne postaci edukacji dorostych. Zdarzabet
wiem coraz cgsciej, ze r&znego rodzaju organizatorzy tej aktyvéobstaraj Sie
wartas¢é swoich propozyciji w ten szczegolny sposob dekratoWoprzez mira
statusu prezentowanych propozycji starsi§g jednoczénie wptymé na swobo-
de wyboru u dorostego. Wypelniafym samym przestraespotkaniawygodry
dla siebie wléciwoscig. Staralem si, przypominajc w tresci artykutu okrélo-



Wokot kategorii ,spotkania” w wybranych relacjactiuiacyjnych... 127

ne postaci edukacji dorostych z przesetp jednoczénie zwrdcé uwag, ze
wspoétczesne odniesienia niead nich dalekie.

Przyktadem s dzialania zwizane z szeroko rozumianym doskonaleniem
i rozwojem zawodowym. Nastawienie na podejmowatiestonej aktywndgci
na tym polu ksztattuje bowiem subiektywna racjon&tnwyrazajgca st miedzy
innymi w oczekiwaniu wysokiego stopnia instrumeiatau zdobywanych umie-
jetnosci przy prawie catkowitej rezygnaciji z odpowiedniaici za wybor okre-
slonej formuly spotkaniaedukacyjnego. W ten sposob organizatorzy ksztattuj
site zainteresowania dorostych oki@na ofertg oraz stopié ich zaangzowania
w przebieg zaj¢, w mysl zatazenia, ze jedynie kompetencja zdobyta w oltoe
nym kontekcie zastosowa zyska wrod dorostych uczestnikow status wiedzy
.,nowoczesnej’. Taka postawa rodzi niebezpiésheo, iz trescig ksztalcenia
beda jedynie kompetencje typu procesow&go

Innym niebezpieczsstwem jest coraz powszechniej spotykana postawa
wyrazajgca sé kwestionowaniem, a czasami nawet negajukacji w ogdle,
wraz ze swoistymi dla niej reprezentacjami — gfsttidiow, kurséw, warsztatow,
konferenciji itp. Powodem takiej postawy jeststp krytyka tradycyjnych warto-
sci, jakie skrywa formutaspotkaniaedukacyjnego przynatea poziomom trze-
ciemu i czwartemu. Uzasadnieglla takich przekonaposzukuje si w postkon-
struktywistycznych zateniach, ktére kwestiongjnie tylko to, co jest reprezen-
towane przez uznane, tradycyjne formy, aled¢akybrane postaci wspoéiczesnej
edukaciji dorostych. Sklania to nagéziej mtodych dorostych przychykgych sé
do takiej interpretacji do wykraczania poza dotyetscrozpoznanformuke i two-
rzenie lub przynajmniej udziat w przegsricciach odleglych znaczeniowo od
edukacji. Mana tu przyktadowo wymiegiréznego rodzaju przedsiiziecia, naj-
czesciej 0 obco brzmicych nazwach (TED, FamelLab czy LABLIfe), ale ama
takze znalé¢ przedsiwzigcia o swojskim brzmieniu, ktérym towarzyszy w na-
zwie jedynie przeczenie (niekonferencja, niekugsréewarsztatf.

Z jednej strony ju w samym nazewnictwie tych inicjatyw wyany zostat
manifest niezgody na dotychczagppragmatyk bedaca czescig ich tradycyj-
nych formut, a z drugiej samo sformutowanie ma wstaizasadnienie dla wca-
le nie ,gorszej” aksjologicznie alternatywnej pragoji edukacyjnej.

Wszystkie przytoczone w tej koowej czsci przykltadowe inicjatywy two-
rza wraz z tradycyjnymi formami wykorzystywanymi dg fory w pracy edu-
kacyjnej z dorostymi zlong konfiguracg. Z jednej strony reprezengupowe
postaci oporu, a z drugiej tradycyjemanagj wtadzy. Ukazanie midiwych
interpretacji zaréwno jednych, jak i drugich, z wykystaniem koncepcgpo-
tkania jako filozoficznej wyktadni mee sprawd, ze terytorium tradycyjnie do
tej pory oznaczone jako edukacja dorostych istatméni swoj zakres.

7 Kompetencja stanie csswoistymknow-how ktére jednak &dzie pozbawione gbszych uza-
sadnié.
18 Zob. http://mww.slideshare.net/NoemiGryczko/inktja-niekonferencji-gryczko.
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Around the “encounter” category in selected educatinal relationships.
From teaching in the ancient times to contemporaryigures of adult education

Key words: adult education, teaching adults, adult learnipigijosophy of the
encounter, university education.

Summary: The article presents historiosophical considenation the encounter

(meeting) as a philosophical category, which magobee one of the constitutive
terms in the description of specifics of adult eatianal activity. The author

proposed a four-level model, searching for ratierfak the differentiation of the

encounter nature, depending on the teaching oniteaprocesses dominating in
the given education model and time in history. fihal part demonstrates selected
challenges which result from the post-constructivems dedicated to adults,
occurring on the educational market.
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