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Streszczenie

Rozwdj cywilizacyjny przyczynil si¢ do kolejnego zweryfikowania podej$cia do edukacji pod
wplywem nowego statusu wiedzy, wynikajacego z eksplozji informacji o nowych mediach.
Z jednej strony edukacja dazy do rewitalizacji i kultywowania tradycyjnych wartosci, ktore
mieszcza si¢ w szeroko rozumianym nurcie humanizmu, z drugiej strony mozna zaobserwowac
podporzadkowywanie si¢ w mniejszym lub wigkszym stopniu narastajacej fali technologiczne;.
Uczen i nauczyciel rozpoczynajac wspolna $ciezke edukacyjna stoja przed wyborem: czy byc
$wiadomymi kreatorami, czy biernymi konsumentami ,,cyfrowej rzeczywistosci“?. Jaka $ciezke
wybiora? Jest to pytanie, na ktore bede szukala odpowiedzi odwotujac si¢ do literatury
przedmiotu z zakresu psychologii, socjologii, filozofii i pedagogiki oraz badan wtasnych.

INTERPRETATIVE OCCUPATIONAL TEACHER PREPARATION AS THE BASIS
OF AN UNDERSTANDING OF NETWORK ENVIRONMENT OF THE LEARNING

Abstract

The development of civilization has contributed to another change in the approach to education
under the influence of the new state of knowledge resulting from the information boom in the new
media. On the one hand education facilities aim at revitalization and cultivation of traditional val-
ues that are included in widely understood humanism trend. On the other hand a higher or lower
level of compliance with increasing technological wave may be observed. A student and
a teacher when starting a joint educational path face a choice: whether to be conscious creators or
passive consumer of ‘digital media. Which path will they chose? These is the questions that I will
attempt to answer referring to sources from the field of psychology, sociology, philosophy, peda-
gogy and own research.
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Wprowadzenie

Rozwoj cywilizacyjny, przyczynit si¢ do kolejnego zweryfikowania podejécia do edukacji pod
wptywem nowego statusu wiedzy, wynikajacego z eksplozji informacji o nowych mediach.
Z jednej strony edukacja dazy do rewitalizacji i kultywowania tradycyjnych wartosci, ktore
mieszcza si¢ w szeroko rozumianym nurcie humanizmu, z drugiej strony mozna
zaobserwowaé podporzadkowywanie si¢ w mniejszym lub wigkszym stopniu narastajacej fali
technologicznej. Kultura globalna wywiera duzy wplyw na ksztattowanie tozsamosci
wspotczesnego cztowieka. Wzrasta rola indywidualno$ci, odrgbnosci i niepowtarzalnosci.
W Erze Informacji dwudziestego pierwszego wieku, obywatele posiadajacy kompetencje
informacyjne bgda fundamentem spoleczenstwa rownych szans, posiadajacego potencjal
rozwoju gospodarczego. Wszyscy ludzie musza by¢ przygotowani do uczenia si¢ przez cate
zycie, a nauczanie jednostek w zakresie odpowiednich sprawno$ci informacyjnych bedzie
stanowi¢ znaczny postep w tym kierunku. Konieczne jest zatem uksztaltowanie nowego
modelu cztowieka: tworczego, otwartego na wszystko co nowe, potrafiacego i chcacego sig
uczy¢. Zadaniem szkoty staje si¢ przygotowanie absolwentéw do wykonywania zawodow
dzi$, by¢ moze, jeszcze nie istniejacych. Nauczyciele nie moga zatem przekazywac tylko
gotowej, ulegajacej szybkiej dezaktualizacji wiedzy. Ich zadaniem staje si¢ przygotowanie
uczniow do zdobywania wiedzy we wlasnym zakresie w celu nieustannego aktualizowania
swego wyksztatcenia, a nawet zmiany uprawianej dyscypliny. Nauczyciele staja si¢
»pracownikami wiedzy” Iub jak to ujmuje J. Kozielecki ,kognitariuszami” wiedzy (2000,
s. 330-335), a wspolczesnie ,profesjonalistami” (2008, s. 45). Sa to osoby, szczegdlnie
zauwazalne w krajach rozwinigtych. Zajmuja si¢ tworzeniem, organizowaniem,
przechowywaniem, uczeniem si¢ i praktycznym wykorzystywaniem wiedzy oraz informacji
(realnych i wirtualnych), a takze nadawaniem jej znaczenia, wartosci i sensu, gdyz nowy
rynek pracy stwarza ograniczenia i bariery dla funkcjonujacego w nim cztowieka.
Wyksztalcenie i kompetencje ludzi staja si¢ najwazniejszymi wartoSciami wspotczesnej
cywilizacji informacyjnej oraz spoteczenstw opartych na wiedzy. Chodzi jednak przy tym nie
o sam wzrost iloSciowy, ale o nowa jako$¢ przekazywanej wiedzy oraz umiejgtnosci jej
wykorzystania, w tym przypadku o kompetencje informacyjne.

Informacja stata si¢ podstawowym czynnikiem rozwoju spoteczenstwa. W wyniku
szybkiego rozwoju technologicznego dostep do informacji stat si¢ niewiarygodnie prosty,
ailo$¢ informacji ogromna. Coraz trudniej jest jednak w zalewie wiadomosci wybraé te
najbardziej odpowiednie, wiarygodne i aktualne oraz dobrze je wykorzysta¢. Odgrywaja one
szczegodlng rolg w procesie uczenia si¢, poniewaz dzigki nim jestedmy w stanie wyrdzni¢

rzeczy wazne, co sprawia, ze uczymy si¢ szybciej i efektywniej, stajemy si¢ bardziej
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samodzielni i1 kontrolujemy proces swojego uczenia si¢. Nasze rozumienie rzeczywistosci
wplywa na to, jaki mamy do niego stosunek i jakie podejmiemy w najblizszym czasie
dziatania.

Idea kompetencji informacyjnych pojawita si¢ z poczatkiem technologii informacyjnych
we wczesnych latach siedemdziesiatych. Od tego czasu nabierajac nowego ksztaltu
powigkszyta sig, umocnita, nabrata ksztattu stajac si¢ krytyczna kompetencja XXI wieku.
Dzisiaj kompetencje informacyjne nierozlacznie zwigzane sa z zastosowaniem informacji
oraz mysleniem krytycznym w $rodowisku sieciowym. Nasz osad informacji moze by¢
zréznicowany, gdyz w sieci mamy do czynienia z nadmiarem informacji. Istnieje
niebezpieczenstwo pominigcia istotnych i warto$ciowych tresci. Pojawiaja si¢ dylematy
pragmatyczne i etyczne. Nowa technologia nic nie dodaje, ani niczego nie odejmuje. Nowa
technologia wszystko zmienia” (Postman 1995, s. 28). Jakie zatem korzySci osobiste
i spoteczne przyniosa nowe informacje i co z nimi mozna lub nalezy zrobi¢? Umiejgtnosc¢
znajdowania i odpowiedniego wykorzystania informacji pozwala na rozwijanie kreatywnego
i niezaleznego myslenia, co z kolei jest niezbgdne w procesie uczenia si¢ z zasobow sieci

Internet.

Rozproszone uczenie si¢ w sieci Internet

W uczeniu si¢ z zasobow internetu, uwzglednia si¢ to, Ze poszczeg6lni uczestnicy procesu
ksztalcenia maja jakie§ okreslone rozumienie sytuacji edukacyjnej. Uczenie si¢ za pomoca
sieci powinno im pomoc odzwierciedli¢ 1 wymienia¢ migdzy sobg indywidualne rozumienie
sytuacji w sposob tak pelny i elastyczny jak to tylko mozliwe. Pozwala to rozwinaé zaréwno
rozumienie indywidualne jak réwniez grupowe. Zorganizowane ksztalcenie sieciowe daje
mozliwosci cyklicznego kontaktu z grupa, a ta z kolei stwarza warunki do indywidualnych
interpretacji, dajac mozliwo$¢ przegladania, modyfikowania i dalszej wymiany pogladow,
pomigdzy wielos$cia poziomoéw zatozen i preferencji w tych interpretacjach.

Edukacja w sieci jest zorientowana na interpretacj¢ sytuacji uczacego si¢, pojmowanej
jako integralna, calo$ciowa jednostka rozumienia, nie za$ jako baza danych zawierajaca fakty
lub modele decyzyjne. Interpretacja uczacego si¢ obejmuje rozumienie czynnikow
dzialajacych w danej sytuacji oraz ich wzajemnych relacji w odniesieniu do zastanej tresci.
Mozna je czgsto, lecz nie zawsze rozumie¢ jako przypadkowe wplywy i zastosowaé mapy
kognitywne aby odzwierciedli¢ ten rodzaj rozumienia (Banathy, 1999) . Chociaz uczacy si¢
moze wlaczy¢ symulacje lub model analityczny jako czg$§¢ interpretacji, takie modele nie
stanowia gtownego punktu skupienia uwagi systemu poznania rozproszonego. Opisujac sie¢

sieci za J. Baudrillardem mozemy mowic o histerii produkcji i reprodukcji rzeczywistosci
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w hiperrealizmie symulacji (2005, s. 32-33). Dlatego odrywajac si¢ od $wiata symbolicznej
utudy (Baudrillard, 2008) za punkt systemu poznania rozproszonego przyjmuj¢ interpretacje
oraz jej poziomy kontekstu. Uczacy si¢ znajduje si¢ w ciaglym procesie opracowywania
poziomow kontekstu, gdyz problem jaki chca rozwiaza¢ osadzaja w kolejnych nowych
sytuacjach. W takim systemie ksztalcenia podejmowane sa proby okreslenia tta i pierwszego
planu. Pojawiaja si¢ pierwsze stwierdzenia i zalozenia. Kazda interpretacja, przyjmowana jest
jako wazna i automatycznie stawiana jest w centrum uwagi. Podejmowane sa proby
rozpatrywania jej z roznych punktow widzenia, zalozen lezacych w kontekscie jak
i mozliwych preferencji i/lub milczacego przyzwolenia. Gdy punkt zainteresowania przesuwa
si¢ na jedno z tych preferencji, kolejne propozycje zalozen lezacych w tle sa przywolywane
w celu poznania i glgbszego zrozumienia problemu. Przemieszczanie si¢ po réznorodnosci
iwielosci poziomoéw kontekstu sprowadza uczacego si¢ blizej horyzontu rozumienia
ipowoduje, ze ma on mozliwo§¢ dyskutowa¢ o nim z innymi w dowolnym czasie bez
ograniczania przestrzeni.

Podejmujac si¢ proby wskazania propozycji uczenia si¢ z zasobow sieciowych przy
uwzglednieniu teorii informacji, wylaniaja si¢ cztery podstawowe zasady edukacyjnego
zastosowania poznania rozproszonego w sieci. Sg to: 1) jednostkowa wlasno$¢ interpretacii,
2) szybkos$¢ upowszechnienia interpretacji; 3) mnogo$¢ interpretacji; 4) réznorodnosé
interpretacji. Pierwsze trzy zasady czgsciowo okres$laja komunikacje w obrgbie poznania
rozproszonego. Musi ona mieé¢ miejsce, aby dochodzito do wymiany odzwierciedlen
pomigdzy uczacymi si¢. Komunikacja ta moze mie¢ postaé synchronicznej albo
asynchronicznej. Uczenie si¢ w sieci pozwala uczacemu si¢ otworzy¢é na nowe mozliwosci
odzwierciedlania interpretacji wlasnej, jak rowniez proponowanych przez innych uczestnikow
procesu uczenia sig. Cztowiek w sieci za I. Kantem ma mozliwo$¢ wyboru wigcej niz jednej
wlasciwej drogi strukturyzowania interpretacji, gdyz system poznania rozproszonego wspiera

mieszane formy odzwierciedlenia, zaréwno indywidualng jak i grupowa.

Jednostkowa wlasno$¢ interpretacji — w podejsciu refleksyjnym

Interpretacja tre$ci zawartych w sieci Internet nalezy do jego pomystodawcy — twércy, ktory
jest odpowiedzialny za jej wytworzenie i rozpowszechnienie. Istnieje Scisty zwiazek
pomigdzy rozpoznaniem symbolu, a jego interpretacja (Ricoeur, 1985, s. 7-33). Za
E. Husserlem (1990, s. 12-42, i 1987, s. 75-77) i M. Heideggerem (1979, s. 44) podstawg
rozpoznania i zrozumienia symbolu pod postacia tekstu, obrazu i dzwigkéw mozemy szukac
w zatozeniach ontologicznych hermeneutyki oraz fenomenologii. Oznacza to migdzy innymi

dzielenie si¢ dowolna czescia odzwierciedlenia rzeczywisto$ci zastanej, jak 1 wytworzonej



Interpretacyjne przygotowanie zawodowe nauczyciela... 87

przez siebie z innymi za posrednictwem sieci, zgodnie z uznaniem wiasciciela interpretacji.
Innymi stowy, albo w interpretacji zastanego materialu natychmiast plasujemy go
w uniwersum rozmaitych idei, relatywizujemy, albo tworzymy co$§ zupelie nowego, tak
jakby$my poznawali go pierwszy raz w zyciu (Kostera, 2003, s.165). Podobnie, gdy inni
dziela si¢ pomystami, krytyka lub alternatywnymi rozwiazaniami, to od nas zalezy decyzja
czy zostana one wilaczone do rozumienia danej sytuacji. Z punktu widzenia sieciowego
uczenia sig, interpretacja nalezy do jednostki jesli ma dawaé dostep do jej kontekstu i tradycji
oraz horyzontu rozumienia. Jako system dociekania, dialog lub dialektyka migedzy réznymi
sposobami widzenia §wiata wymaga istnienia wlasciciela, ktory prawdziwie w nie wierzy
i utozsamia si¢ z nimi. Brak wiedzy o kontekscie, z ktorego zostata wyprowadzona okreslona
interpretacja i przyjgcie jej jako prawdziwej moze skutkowaé¢ manipulowaniem jednostki lub
grupy. W sytuacji, gdy mamy do czynienia ze struktura symboliczna, powinni§my mieé
potrzebe jej interpretacji (Ricoeur, 1986, s. 37-45). Zatem symbol, interpretacja i rozumienie
tworza $cisle ze soba zwiazane dzialania poznawcze osoby uczacej si¢ z zasobow internetu.
W ramach tej pracy jest to pierwsze zadanie edukacyjne, ktore powinno by¢ wpisane

w przygotowanie zawodowe wspodtczesnego nauczyciela.

Szybkos$¢ upowszechnienia interpretacji

Interpretacja uczacego si¢ w sieci powinna wykazywaé struktur¢ odsylaczy, gdzie kazdy
element mozna potaczy¢ z innym i mozna si¢ po tych linkach porusza¢ szybko i tatwo.
Zachowanie takie podnosi wiarygodnos$¢ interpretacji. Mozna wyr6zni¢ co najmniej dwa
rodzaje upowszechnienia interpretacji: jeden w obrebie tego samego kontekstu interpretacji
(wielo$¢ stanowisk), drugi pomigdzy roznorodno$cia kontekstu w odniesieniu do jednej
interpretacji (pomimo wielo$ci argumentacji wystgpuje to samo stanowisko). Model
hipertekstowy (Conklin 1987, s. 17-41) dobrze pokazuje pewne potencjalne trudnosci
w interpretowaniu kontekstu. W miarg jak ro$nie zbidr kontekstow potrzebne sa nowe
interpretacje. Z takim wzrostem zwiazany jest zasob informacji o kontekscie jakim dysponuje
uczacy sie. Im jest on bogatszy, tym rozumienie kontekstu bedzie pelniejsze i pojawia sig
nowe interpretacje. Uczacy si¢ moga zechcie¢ przemieszczac si¢ wzdtuz $ciezek czasowych
lub tresciowych poprzez rozne konteksty. Umiejetnosci poruszania si¢ po wielosciach
stanowisk w obrgbie tej samej informacji wymaga interpretacji, ktora uczacy si¢ zdobywaja
w toku ,,doswiadczenia zyciowego” (poprzez przyswajanie wzoré6w kulturowych, modeli
normatywnych, uznawanych warto$ci wiedzy potocznej, jezyka ojczystego, itp.) oraz w toku
celowego (jako intencjonalny przekaz wzoréw wartosci i wzoréw zachowan) i §wiadomego

procesu ksztalcenia (jako intencjonalny przekaz ideatdow i wzoréw postgpowania) i wycho-
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wania (jako intencjonalny przekaz ideatdéw i wzoréw postgpowania z pokolenia na pokolenie).
Kolejne zadanie w zakresie przygotowania zawodowego nauczyciela, to przygotowanie do
analizy nowych informacji i powiazania ich z innymi w taki sposéb, aby nastapito

zapamigtanie prostych informacji i zrozumienie bardziej ztozonego materiatu.

Mnogos¢ interpretacji

Strony internetowe odwiedzane przez nauczycieli i uczniow w procesie ksztatcenia maja roz-
norodny charakter. Jednakze za wyjatkiem statycznych i animowanych galerii: profesjonal-
nych czy amatorskich, na wszystkich stronach nadrzedne znaczenie maja rzetelne informacje
i poprawne merytorycznie tresci (Kruge 2005). Kazdy uczacy si¢ zaangazowany jest w po-
znanie rozproszone, dlatego powinien stworzy¢ wlasng interpretacj¢ i by¢ w stanie brac udziat
w wymianie i krytyce innych interpretacji, czy tez odzwierciedlenia wtasnej. Sie¢ umozliwia
dzielenie si¢ uczacych wlasnym rozumieniem kontekstu oraz spojrzeniem na horyzont dru-
giego uczacego si¢. Sprzyja to wytwarzanie wieloSci interpretacji tej samej sytuacji. Moze to
wynika¢ z przekonania o stusznosci lub niepewnosci, wieloznacznosci, nieprzewidywalno$ci
lub dowolnej innej przyczyny i zalezy wytacznie od kierunku wybranego przez uczacego sig.
Wielo$¢ interpretacji jest konieczna aby wspiera¢ indywidualne mysli refleksyjne jak
rowniez dialog grupowy. Jednak pozwalanie na wielo§¢ interpretacji moze wplywac
niekorzystnie, kiedy rézne interpretacje sa trudne do odrdznienia. Interpretacje powinny by¢
postrzegane rownolegle aby utatwié¢ pordwnanie. Wyzszy poziom wsparcia moze zapewnic
nauczyciel dajac uczniom mozliwo§¢ samodzielnego wykrywania i zaznaczania podobienstw
lub réznic. Mnogos¢ informacji moze powodowac tzw. przepas¢ informacyjna, ktora moze
generowac powazniejsze w skutkach zjawisko tzw. przepasci wiedzy (digital dicide), o ktorej
mogli§my przeczyta¢ w raporcie UNESCO juz w 2005 roku (Towards Knowledge Societies).
Przepas¢ ta zakorzeniona jest w dynamice wtasciwej dla luk w wiedzy, takich jak globalna
nier6wno$¢ w rozumieniu rozkladu potencjalu kognitywnego (luki pomigdzy rdéznymi
formami wiedzy), albo nier6wna warto$¢ przypisywana réznym typom wiedzy w ekonomii
wiedzy (luki pomigdzy réznymi rodzajami wiedzy). Nie beda si¢ one wykluczaly, ale moga
mie¢ tendencje do taczenia si¢ w zwiazki z lokalnymi realiami i ludzkimi mozliwo$ciami.
W konsekwencji sa przyczyna rozwoju cyfrowej informacji. Czy i jak przygotowany jest
nauczyciel do interpretacji mnogosci informacji w sieci i czy i jak przekazuje te umiejetnosci

uczniom?
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Réznorodnos$¢ interpretacji

Interpretacje nie musza by¢ wyczerpujace, kompletne lub precyzyjne. W komunikacji
sieciowe] nie musi dochodzi¢ do osiagnigcia ostatecznego lub stabilnego rozumienia, wazne
jest utrzymanie ciaglego procesu interpretacyjnego. Tak jak w systemie dociekania Singera,
rozumienie jest zawsze uwazane za stronnicze i ograniczone, z ciagla potrzeba ogarniania
coraz szerszego kontekstu. Na przyktad, mapy kognitywne moga by¢ niekompletne, mieé¢
mgliste obszary oraz wzgledne a nie korelowane relacje. Roznorodno$¢ interpretacji jako
zasada uczenia si¢ w sieci wyraznie zostawia miejsce na konwersacje, jako ze elementy
kazdego pogladu w odzwierciedlaniu nie pasuja precyzyjnie i $cisle do logicznego monolitu.
W trakcie procesu interpretacji sa zatem opracowywane nowe, bardziej abstrakcyjne
konstrukty i1 koncepty. Uczenie si¢ w sieci umozliwia eksperymentowanie na zasadzie zabawy
z nowymi konceptami, kategoriami i poziomami odzwierciedlenia. Systemy dociekania
J. Locke'a (1955) i GW.F. Hegla (2002) podkreslaja indukcje, syntezg i przemieszczanie poza
oczywiste kategorie. Dociekanie powinno na przemian przechodzi¢ od komplikowania do
upraszczania interpretacji. Nowe konstrukty, zwiazki i teorie powinny si¢ dawac tatwo
dodawac 1 wlacza¢ do zestawu reprezentacji. Uczacy si¢ w sieci czgsto wykazuja radykalnie
rézne sposoby wyrazania swojego rozumienia, poczawszy od tekstu poprzez obrazy, oraz
przekazy audio lub video. Aby dociekajac w sposob kantowski by¢ w stanie plynnie
reprezentowa¢ rozumienia, system interpretacyjny powinien by¢é mozliwie otwarty dla
sposobu wyrazania preferowanego przez uczestnika sieci. Uczestnik powinien mieé
mozliwo$¢ wyboru jak przedstawi¢ dany element, wykorzystujac roéznorodne metody
wizualne jak rowniez metody stuchowe lub inne zmysly. Mozliwo$¢ porozumiewania sig¢ za
pomoca wielu (redundantnych) metod jednoczesnie jest czasem konieczna dla skutecznej
komunikacji. W powodzi informacji nietrudno o za$miecenie, informacj¢ nieuzyteczna lub
nawet zbedna, jednym stowem o ,,szum informacyjny”, ktoéry dos¢ szybko prowadzi do braku
roéwnowagi migdzy iloScia dostarczanej informacji a mozliwoscia jej przetworzenia przez
uzytkownika Internetu. Pozbawienie poszukujacych informacji (uczniow) kompetentnego
posrednika (nauczyciela) pomiedzy nadawca a odbiorca informacji oraz oddanie catej
inicjatywy w rece tzw. uzytkownikow koncowych, przysparza tym uzytkownikom niemato
ktopotéw, migdzy innymi wspomniany stres informacyjny (Tadeusiewicz, 2002, s. 5).
Zarzadzanie informacjami daje ludziom nowe mozliwosci 1 pozwala przeja¢ kontrole nad
swoim zyciem oraz unikna¢ przejecia kontroli przez sily zewnetrzne. Swiadomo$¢ mnogosci
informacji prowadzi¢ moze do sukcesu jednostki. Zawody przysztosci w coraz wigkszym
stopniu polega¢ beda na produkowaniu, wymianie i przeksztalcaniu informacji w wiedze,

gdyz dzigki osiagnigciom rewolucji teleinformacyjnych, przekaz informacji jest mozliwy bez
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konieczno$ci uwzgledniania barier czasu i przestrzeni (Nowicka-Konopska, 2006, s. 21).
Koniecznos$¢ ustawicznego uczenia si¢ z mozliwoscia korzystania z zasobow internetowych,
czy to pod postacia doksztalcania, doskonalenia czy tez samoksztalcenia, stata sig
krajobrazem wpisanym w zycie czlowieka wspodiczesnego. Jakie jest przygotowanie
nauczyciela do doskonalenia zawodowego w oparciu o tre$ci zawarte w Internecie? Czy

poradzi sobie z mnogoscia interpretacji?

Podsumowanie

Moim celem bylo — patrzac poprzez pryzmat rozproszonej koncepcji uczenia si¢ — sformuto-
wac¢ krotka, w miarg mozliwosci tresciwa charakterystyke fenomenu interpretacji tresci inter-
netowych. Nowoczesna szkota to uczen i nauczyciel korzystajacy z zasobow sieci. Nauczy-
ciele juz nie moga traktowaé komputera i jego zasobéw jako sferg prywatna. Zycie w XXI
wieku wymaga od nich réznych form edukacji, takze z udziatem cyfrowych informacji. Walo-
rami edukacji w sieci lub za pomoca sieci sa miedzy innymi dostgp do wielosci tresci i ich
roéznorodnej reprezentacji. Niezbgdna jest tylko umiejgtno$¢é rozpoznawania, interpretowania
i zrozumienia ich wartosci i edukacyjnej uzytecznosci. Czy poradza sobie ztym zadaniem

nauczyciele?
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