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auczyciele pracujacy w polskich szkolach uzupelniajacych za granicg charakte-
Nryzujq si¢ duzym zréznicowaniem poziomu przygotowania zawodowego. W ide-
alnej sytuacji przedmiotéw ojczystych - jezyka polskiego i wiedzy o Polsce — powin-
ni uczy¢ profesjonalni nauczyciele: historycy, geografowie, polonisci czy specjalisci
od edukacji wczesnoszkolnej. Dodatkowo, aby radzi¢ sobie dobrze w warunkach
szkoty uzupetniajacej, powinni by¢ przygotowani do pracy z uczniami, dla ktérych
polski niekoniecznie jest pierwszym jezykiem, czasem nie jest uzywany w domu
ani nawet nie jest pierwszym jezykiem rodzicéw. Praktyka szkol uzupetniajacych
bywa rézna. Obok zawodowych nauczycieli, oséb posiadajacych studia w zakresie
nauczanych przedmiotéw, czasem ze specjalizacja w zakresie nauczania jezyka pol-
skiego jako obcego, pracuja w polskich szkotach sobotnich wolontariusze wyksztal-
ceni w innych zawodach i pracujacy na co dzien poza o$wiatg. Ci ostatni podjeli si¢
pracy nauczyciela jezyka ojczystego, poniewaz takie byly potrzeby w srodowisku,
w ktorym sie znalezli. Obie grupy wymagaja pomocy w realizowaniu przyjetych za-
dan, potrzebuja dobrych materiatéw, podrecznikéw, zbioréw ¢wiczen, poradnikow
metodycznych i dostosowanych do ich potrzeb szkolen, aby oferta edukacyjna dla dzie-
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ci poza Polska byta bardzo wysokiej jakosci, a pracujacy w szkotach uzupetniajacych
nauczyciele mogli skutecznie wykonywac¢ swoje zadania.

W 2008 roku Ministerstwo Edukacji Narodowej rozpoczeto realizacje projektu
systemowego w ramach Europejskiego Funduszu Spotecznego ,,Opracowanie i pi-
lotazowe wdrozenie innowacyjnych programéw nauczania - zgodnych z polska
podstawa programowa ksztalcenia ogdlnego i wymaganiami egzaminacyjnymi’,
ktéry miat przynajmniej czesciowo stanowi¢ odpowiedz na te potrzeby!. Gtéwnym
zadaniem, jakie wzieli na siebie jego wykonawcy, stalo sie wsparcie nauczania jezyka
polskiego w celu podtrzymywania tozsamosci narodowej Polakéw za granicg i pogte-
biania zwigzkow z polskim dziedzictwem kulturowym. Podjeto wysitki, aby oferu-
jac szkotom materialy i wskazdwki dotyczace konstruowania programéw, pomodc
uczniom w adaptacji do nauki w nowych warunkach podczas pobytu na emigracji
i ewentualnie ulatwic¢ im powrét do polskiej szkoty.

Propozycje programowe powstajace w ramach projektu opatrzono wkrétce na-
zwa ,Wlacz Polske!”. Pierwszym krokiem wykonanym przez zespo6l ekspertow stata
sie diagnoza potrzeb i przeprowadzenie dyskusji na temat kierunku dzialan. Zor-
ganizowano cykl spotkan nauczycieli, dziataczy polonijnych i naukowcéw, podczas
ktérych podejmowano decyzje co do wyboru celow i tresci, jakie powinny si¢ zna-
lez¢ we wspdlnej czesci materialéw programowych — w podstawie programowe;j.

Podstawa do tworzenia programdw dla polskich ucznidéw za granica to pierwszy
tego rodzaju dokument opracowany w Polsce. Powstal wkrétce po wydaniu w 2008 ro-
ku ,,Podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogolne-
go w poszczegolnych typach szkot”? dla placdwek w Kraju. Z oczywistych wzgle-
dow cele i tredci ksztalcenia wskazane do realizacji w Polsce tylko po czesci mogty
stanowi¢ wskazowke dla autoréw podstawy polonijnej. O ile kuszaca byta dla eks-
pertéw propozycja opracowania wspdlnego zrodia tworzenia programéw, o tyle sto-
pien zréznicowania potrzeb i mozliwosci szkét polonijnych bardzo to zadanie utrud-
nial. Gdyby przyja¢ zalozenie, ze wiekszo$¢ uczniéw po pewnym okresie pobytu
poza Krajem powrdci do Polski, bytoby tatwiej. Polska podstawa stanowilaby wow-
czas wyrazne wskazanie do opracowania jej wersji dla zagranicy.

Tymczasem jednak wcale tak nie jest. Wigkszos¢ rodzin dzieci korzystajacych
z edukacji poza Krajem wcale nie planuje szybkiego powrotu i nie uwaza pobytu w kra-

! Projekt ,,Opracowanie i pilotazowe wdrozenie innowacyjnych programéw nauczania - zgodnych
z polska podstawa programows ksztalcenia ogélnego i wymaganiami egzaminacyjnymi - prze-
znaczonych dla uczniéw - dzieci obywateli polskich za granicg’, EFS, Program Operacyjny Kapitat
Ludzki, Dziatanie 3.3.3., realizowany byl w latach 2008-2012, w drugim etapie jego kontynuacje
przejat powotany przez MEN Os$rodek Rozwoju Polskiej Edukacji za Granica.

2 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy pro-
gramowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego w poszczegdlnych typach szkot,
Dz.U,, 2009, nr 4, poz. 17.
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ju emigracji za czasowy. Do szkot sobotnich trafiaja uczniowie kierowani inng mo-
tywacjg: sentymentem, przywiazaniem do wartosci rodzinnych, poczuciem patrio-
tycznego obowiazku, checig uzyskania dodatkowego wyksztalcenia, spetnieniem ocze-
kiwan najblizszych pozostajacych w Polsce.

Zasadniczym problemem, jaki przyszto rozwigzac podczas pracy nad podstawa,
bylo zatem pogodzenie intereséw obu grup. Z jednej strony, nalezalo przygotowac
zalozenia pokazujace kierunek i cele nauczania, umozliwiajace zblizenie do pozio-
mu wymagan w Kraju, ale z drugiej, uwzgledniajace takze oczekiwania uczniow,
ktorzy do Kraju nie wrdca. Jesli dodatkowo wezmie si¢ pod uwage fakt, ze réwniez
punkt wyjscia w przypadku szkoét uzupetniajacych jest bardzo rézny — w jednej kla-
sie spotykaja sie uczniowie majacy za sobg kilka lat szkoty w Polsce i uczniowie,
ktorzy urodzili si¢ na emigracji, a nawet s3 emigrantami w kolejnym pokoleniu - spra-
wa bardzo si¢ komplikuje.

Oznaczalo to, Ze musi by¢ dostatecznie duzo swobody na poziomie podstawy
i ma ona raczej stanowi¢ podpowiedz niz ograniczenie dla nauczycieli. Z kolei na po-
ziomie przykladowych programoéw, materialéw metodycznych powinno by¢ duzo
propozycji pozwalajacych nauczycielom pracowac ze zréznicowang klasg. Ucznio-
wie klas w szkolach uzupelniajacych réznia si¢ migdzy sobg nie tylko poziomem
znajomosci jezyka polskiego, roéznice dotycza czesto takze wieku, sSrodowiska, stop-
nia powigzania z Polska, motywacji, jakimi kieruja si¢ rodziny posylajace dziec-
ko do szkoét uzupelniajacych. W kazdym jednak przypadku zadanie przed nauczy-
cielami pozostaje bardzo trudne. Od nich bowiem oczekuje si¢ nie tyle doktadnej
realizacji gotowego programu wedlug szczegélowych instrukeji, ile autorskiego
opracowania propozycji do pracy z wlasnymi uczniami, dopasowanej do ich moz-
liwosci i potrzeb.

W ramach projektu ,Wlacz Polske!” w ciggu czterech lat realizacji — oprocz pod-
stawy programowej do nauczania zintegrowanego (edukacji wczesnoszkolnej), podsta-
wy do nauczania jezyka polskiego oraz nauczania wiedzy o Polsce, ktdry to przed-
miot faczy w sobie tresci z zakresu historii, geografii, wiedzy o kulturze i wiedzy
o spoleczenstwie — przygotowano 13 przykladowych programéw nauczania. Pod-
stawa zostala tez opublikowana w jezyku angielskim, aby mogta by¢ wykorzystywa-
na jako material informujacy o zakresie ksztalcenia uzupetniajacego do wykorzysta-
nia w kontaktach z placéwkami w krajach pobytu uczniéw. Kolejno przygotowano
tez dokument regulujacy programy w szkolnych punktach konsultacyjnych za gra-
nicg, placéwkach nalezacych do polskiego systemu edukacji’. Powstato wiele mate-

3 Ramy programowe ksztalcenia uzupelniajacego dla szkolnych punktéw konsultacyjnych, zatacznik
nr 1, w: Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 31 sierpnia 2010 r. w sprawie organi-
zacji ksztalcenia dzieci obywateli polskich czasowo przebywajacych za granicg, Dz.U., 2010, nr 170,
poz. 1143.
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rialéw towarzyszacych projektowi: poradniki, broszury, plakaty, filmy zachecajace
do nauczania jezyka kraju pochodzenia i pokazujace, jak korzystac z oferty progra-
mowej MEN dla dzieci polonijnych*.

Juz na etapie diagnozy i prac ekspertéw uruchomiono serwis internetowy Pol-
ska-szkola.pl, ktory stal sie baza placéwek nauczania jezyka polskiego za granica.
Okoto 500 szkot zaprezentowalo na tej stronie swoja oferte edukacyjna, wiele z nich
stale aktualizuje dane dotyczace placowki, programu, nauczycieli. Wypracowano inno-
wacyjng koncepcje modulowego podrecznika, a wlasciwie bazy materialéw do kompo-
nowania podrecznikéw i kart pracy dla konkretnych uczniéw. Podrecznik w chwili
zakonczenia projektu zawieral okofo 3000 pojedynczych materialéw i z zalozenia
miatl sie rozwija¢. Zasdb umieszczono w serwisie wraz z narzedziami do wyszuki-
wania poszczegolnych elementéw w zalezno$ci od wieku i stopnia zaawansowania
jezykowego ucznidéw. Dzi$ z pewnos$cig w dalszym ciagu wymaga pracy, analizy
i selekcji materialéw stosownie do przydatnosci w nauczaniu i dalszego poszerza-
nia oferty ¢wiczen, tekstow kultury, narzedzi do diagnozy, a zwlaszcza autodiagno-
zy dla uczniow.

Proponowane w projekcie programy przeszty probne wdrozenia w szkolach, a 365
nauczycieli przeszkolono w zakresie wykorzystywania podstawy programowej i modu-
fowego podrecznika Wigcz Polske. Powstaty materiaty pomocnicze do prowadze-
nia szkolen dla nauczycieli. Oczywiscie potrzeby szkoleniowe w grupie nauczycieli
polonijnych szkét uzupetniajacych daleko wykraczaja poza liczbe przeszkolonych
w ramach projektu.

Narady ekspertéw z calego $wiata, szkolenia organizowane w Kraju i za gra-
nicy, spotkania z uczniami i rodzicami daly mnéstwo okazji do zbierania danych
na temat umiejetnosci i warunkow, w jakich pracujg nauczajacy jezyka polskiego i wie-
dzy o Polsce w szkolach uzupelniajacych. Po pierwsze, powstaly sieci wspoélpracu-
jacych ze soba nauczycieli, ktérzy poznawszy si¢ podczas prac w projekcie i szko-
len kontynuuja znajomo$¢, pomagaja sobie wzajemnie i wspieraja w pracy. Zespol
projektowy dzieki wspolpracy z placowkami w $§wiecie dysponowal duzg ilosciag
danych do analiz sposobu nauczania, poziomu przygotowania kadr nauczajacych,
ich wyobrazen o dobrej szkole, mozliwosci, jakimi dysponujg. Zgromadzono wiele
prac nauczycieli i uczniéw, recenzji materialéw, scenariuszy lekcji, kart programo-
wych i opiséw realizowanych projektow.

* M.in. G. Czetwertynska, M. Krasuska, S. Mochdl, K. Petri, Poradnik dla animatoréw szkolnictwa polo-
nijnego, nauczycieli i rodzicéw, 2010; M. Lorek, B. Pietrzyk, M. Szpyrko-Ankiewicz, Rok polski. Po-
radnik dla nauczycieli i rodzicow, 2010; M. Rosciszewska-Wozniak, Z dzieckiem w Swiat. Rodzice
malych dzieci za granicami, 2010. Wszystkie wymienione publikacje MEN byty wspélfinansowane
przez Uni¢ Europejska ze srodkéw EFS.
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WYKRES 1. NAUCZYCIELE O SWOICH MOTYWACJACH
(NAJCZESCIE] WYSTEPUJACE ODPOWIEDZI)
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Zrédlo: oprac. Grazyna Czetwertynska

Zebrane dane s3 podstawg wyrazonych w niniejszym opracowaniu opinii. W celu
dokonania proby sporzadzenia charakterystyki nauczycieli polonijnych uzyskano
202 wypelnione przez szkoly kwestionariusze ankiet, przeprowadzono 16 wywia-
dow grupowych, poddano analizie 290 scenariuszy zaje¢ i kart programowych. Bli-
sko potowa z nich pochodzi z Wielkiej Brytanii i Irlandii, pozostale z Belgii, Fran-
cji, Grecji, Holandii, Islandii, Niemiec, Norwegii i Szwecji. Nie wzi¢to pod uwage
materialéw z USA zaréwno ze wzgledu na ich specyfike, jak tez stosunkowo mniej-
sza liczbe otrzymanych danych.

Nauczyciele byli pytani o wlasne motywacje do pracy w szkole uzupelniajacej,
trudnosci w pracy, ocene poziomu znajomosci jezyka przez uczniow. Pytano tez o ich
kontakty z Polska, zwlaszcza z polska kultura, czytane ksigzki i czasopisma, czgstos¢
przyjazdow do Kraju. Za najciekawsze w swojej pracy nauczyciele uznali mozliwo-
$ci bycia przewodnikiem dzieci w poznawaniu Polski, odkrywanie Kraju razem
z uczniami i sam kontakt z dzie¢mi (wykres 1). Stosunkowo niewielu uznalo prace
w sobotniej szkole za zajecie prestizowe, postrzegane jako godne szacunku otocze-
nia. W odpowiedziach podkreslano jednak, Ze duze znaczenie ma tworczy charak-
ter wykonywanego zadania, atrakcyjna réznorodnos¢, koniecznos¢ dziatania nie-
standardowego i dostosowywania metod nauczania do potrzeb uczniéw. To bardzo
dobrze $wiadczy o badanej grupie respondentdw, ktorzy w znacznie mniejszym stop-
niu oczekiwali gotowych rozwigzan i wyrazali gotowos¢ do przyjmowania na siebie
duzej czegsci odpowiedzialnosci za efekty nauczania, a w kazdym razie za samo or-
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WYKRES 2. NAUCZYCIELE O TRUDNOSCIACH W PRACY
(NAJCZESCIE] WYSTEPUJACE ODPOWIEDZI)
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Zrédlo: oprac. Grazyna Czetwertyriska

ganizowanie tego nauczania i czynienia go atrakcyjnym dla uczniéw. Moze to wyni-
kac z faktu, ze nauczyciele poza Krajem od dawna s3 zdani na siebie, ewentualnie na po-
moc organizowang lokalnie w srodowisku emigracyjnym, na przyklad przez orga-
nizacje dzialajace na rzecz os$wiaty, jak Polska Macierz Szkolna.

Za najtrudniejsze w swojej pracy nauczyciele uwazajg konieczno$¢ pracy z bar-
dzo zréznicowanymi grupami uczniéw (wykres 2), co nie jest nowym problemem
w nauczaniu polonijnym i polskiej o§wiacie za granica®. Paradoksalnie to, co uzna-
ja za atrakcyjne, stanowiace szczegolne wyzwanie dla siebie, jest tez przez nich po-
strzegane jako zasadnicza trudnos¢ w pracy. Trudno$¢ stanowi tez niewielka, nie-
zwykle ograniczajaca mozliwosci skutecznego nauczenia jezyka polskiego, liczba
godzin. Dodatkowo mozliwos$¢ spotykania sie z uczniami jedynie raz w tygodniu
sprawia, ze podopieczni - zwlaszcza ci, ktérzy nie méwiag w domu po polsku — maja
bardzo skromna ekspozycje na jezyk polski.

Nauczyciele skarzg si¢ tez na trudno$ci we wspolpracy z rodzicami i opiekuna-
mi, ktérzy nie zawsze bowiem sg rzeczywistymi sojusznikami w procesie ksztalce-

5 Por. Program Rozwoju Oswiaty Polskiej za Granicg i Oswiaty Polonijnej na lata 2009-2011. Mate-
riat do dyskusji, MEN, Warszawa, 2009.
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nia uzupelniajacego. Nawet w odniesieniu do oséb, ktore przyprowadzajg dzieci
do szkoly w sobote, nauczyciele wyrazaja opinie, ze — niestety — traktujg szkole jak so-
botnig przechowalnie, nie pracuja z dzie¢mi w domu w ciggu tygodnia, nie wzmac-
niaja i nie utrwalaja tego, co uda si¢ osiagna¢ podczas zaj¢¢ szkolnych, niektorzy
nie daja si¢ przekona¢ do méwienia w domu po polsku, z réznych wzgledéw wy-
bierajg jezyk kraju pobytu. Odrebng kwestie stanowia rodzice, ktérych podopieczni
po krétkim czasie sg zabierani ze szkoty sobotniej albo nie trafiajg do niej w ogdle.
Nauczyciele czuja sie¢ wobec tego problemu bezradni. Niewatpliwie brakuje im ma-
terialow i argumentéw przemawiajacych za korzysciami wynikajacymi z wychowa-
nia dziecka dwujg¢zycznego, by méc je wykorzysta¢ w kontaktach z rodzicami i sku-
tecznie promowac nauczanie jezyka polskiego.

Blisko 60% nauczycieli pracuje z grupami o mocno zréznicowanym poziomie
znajomosci jezyka i nie bardzo umie sobie poradzi¢ z pokonaniem tej trudnosci.
Nie tylko brakuje im stosownych materialéw, ale tez specjalistycznej wiedzy i zna-
jomosci dobrych rozwigzan metodycznych pozwalajacych skutecznie nauczac taka
klase. Po cze$ci materiaty projektu ,Wtacz Polske!” mialy stanowi¢ reakcje na obie
potrzeby. Czas pokaze, w jakim stopniu uda sie je do tego celu wykorzysta¢. Bardzo
wiele tematéw obecnych w zbiorze internetowym zostalo opracowanych na réznym
poziomie jezykowym. Oznacza to, Ze omawiajac ten sam temat, mozna réznicowac za-
dania dla poszczegolnych uczniéw. Mozna tez dobra¢ dla nich ¢wiczenia i zadania
domowe. Przede wszystkim jednak istnieje mozliwo$¢, korzystajac z tabel opisdw umie-
jetnosci dla poszczegdlnych pozioméw jezykowych zawartych w podstawie progra-
mowej, stanowigcych uproszczony, bo ograniczony do trzech, odpowiednik pozio-
mow z Europejskiego Systemu Opisu Ksztalcenia Jezykowego, mozna podjaé probe
rozpoznania umiejetnosci uczniow i dostosowania do nich odpowiednich materia-
téw. Rozwigzania metodyczne zostaly zamieszczone w komentarzach dla nauczy-
ciela towarzyszacych propozycjom tekstéw w podreczniku.

Nieco ponad potowa respondentéw uwaza, ze ich uczniowie dobrze lub bardzo
dobrze znajg jezyk polski, chociaz dostrzega wyrazng réznice w odniesieniu do po-
szczegolnych umiejetnosci (wykres 3). Uczniowie stosunkowo dobrze rozumieja wy-
powiedzi ze stuchu oraz radzg sobie z tekstem pisanym, niezle tez méwig, jednak pi-
sanie sprawia im klopot. Nie maja takze duzo okazji do ¢wiczenia tej umiejetnosci,
bo stosunkowo niewiele zadan mozna im zadawac ze wzgledu na obcigzenie nauka
w szkole lokalnej, a poza sytuacjg szkolng raczej rzadko maja sposobnos$¢ do prak-
tykowania jezyka w pismie, zwlaszcza w sytuacjach autentycznych.

Niektorzy z nauczycieli poszukujg rozwigzan przez angazowanie dzieci w pro-
jekty, poszukiwanie, takze poza szkola, mozliwosci zapewnienia im udziatu w lo-
kalnych oraz organizowanych w Polsce konkursach, olimpiadach jezykowych i in-
nych przedsiewzieciach wymagajacych pisania po polsku.
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WYKRES 3. NAUCZYCIELE O UMIEJETNOSCIACH JEZYKOWYCH
SWOICH UCZNIOW W OBREBIE POSZCZEGOLNYCH SPRAWNOSCI
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Zrédto: oprac. Grazyna Czetwertynfiska na podst. 202 ankiet

Nie tylko autorzy materialéw ,Wlacz Polske!” usitowali podpowiada¢ metody sku-
teczne w pracy z uczniami o zréznicowanym poziomie znajomosci jezyka, czasem
takze w réznym wieku i trafiajacymi do szkoty z przeréznymi motywacjami. Sami
nauczyciele takze wskazuja stosowane najczesciej przez siebie sposoby radzenia so-
bie z takimi problemami w klasie (wykres 4). Wérdd najpopularniejszych znajduje
sie réznicowanie zadan w obrebie tego samego tematu oraz dostarczanie uczniom
indywidualnie dobranych materiatéw na lekcje. Niektorzy dzielg klase na grupy we-
dlug poziomu umiejetnosci. Raczej nieliczni wymieniajg intensywna prace z rodzi-
cami i zadawanie dzieciom zadan do wykonania w domu pod kierunkiem rodzica
(rodzicéw) znajacego polski. Dobor zespoldéw klasowych w zaleznosci od poziomu
znajomosci jezyka, propozycje dodatkowych zajec¢ dla chetnych czy kola zaintereso-
wan sg rzadko wskazywane przez nauczycieli. Zréznicowanie klas stosownie do po-
trzeb jest zwykle malo realne z powodéw organizacyjnych (jedna klasa na danym
poziomie, brak odpowiedniego lokalu albo kadry). Dodatkowe zajecia tez rzadko
pojawiaja si¢ w ofercie szkol, bo nie ma kiedy ich organizowa¢. Zajecia odbywaja
sie i tak w wolnym dniu, nic zatem dziwnego, ze trudno zorganizowac co$ ponad to,
chociaz sg placowki, w ktorych uczniowie pracuja w kotach, uczestnicza w zajeciach
teatralnych czy zbidrkach harcerskich po sobotnich lekcjach.

Ciekawe wnioski na temat umiejetnosci metodycznych samych nauczycieli przy-
nosi lektura opracowywanych przez nich materialéw, zwtaszcza autorskich progra-
mow i scenariuszy zaje¢. Juz sam fakt, ze wlaczajac sie w projekt, nalezalo je napi-
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WYKRES 4. STOSOWANE PRZEZ NAUCZYCIELI
SPOSOBY PRACY ZE ZROZNICOWANA KLASA
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sa¢, dla wielu nauczycieli byl nowym do$wiadczeniem. Niektorzy sposrod autoréow
nie byli wczesniej przyzwyczajeni do tak szczegétowego planowania swoich dzia-
tan. Inni przyznawali, ze zwykle korzystali z podrecznikéw (nie programéw, nie pod-
stawy programowej) sprowadzanych z Polski. Ich zadanie polegato na wybraniu nie-
ktérych tematdw i rozdzieleniu na wszystkie soboty, jakie majg do dyspozycji. Zda-
rzali si¢ tez tacy, ktorzy nawet nie dokonywali wyboru. Caloé¢ dzielili na tygodnie
i po prostu niektore tematy realizowali bardzo powierzchownie, ze szkoda dla sku-
teczno$ci nauczania, bo na kazda lekcje przypadalo ich po kilka.

Analiza opracowanych przez nauczycieli materiatéw autorskich pozwala zauwa-
zy¢, ze ich mocna strong jest pomystowos$¢, podejmowanie prob wykorzystania faktu,
ze dzieci pozostajg w dwdch kulturach, co stwarza nieskonczenie wiele okazji do po-
réwnan. Kreatywnos¢ nauczycieli pozwala im tez pokonywac trudnosci organiza-
cyjne, braki w wyposazeniu i utrudniony dostep do oryginalnych zrédel. Zauwa-
zalna jest w ich dziataniach wyjatkowa che¢ uatrakcyjniania zajec. Nawet jesli owa
atrakcyjnos¢ jest do podwazenia, wyraznie wida¢ wysitek, aby ja zapewnié. Wigze
sie to z deklarowang i prezentowang dbaloscig o motywowanie uczniow, ktdra jest
powszechnie uwazana przez nauczycieli za o wiele istotniejsza w szkole uzupelnia-
jacej niz w obowiagzkowej edukacji szkolnej. Nauczyciele swietnie zdaja sobie spra-
we, ze uczniowie, aby uczy¢ si¢ polskiego i wiedzy o Polsce, rezygnuja z dnia wolne-
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go, niekiedy pozbawieni s3 mozliwosci udzialu w zajeciach sportowych, spotykania
sie z przyjacidtmi czy rozwijania wlasnych zainteresowan.

W niemal wszystkich materiatach nauczycielskich wyraznie widoczne jest sta-
ranie o takie planowanie zadan, by zajecia dobrze stuzyly podtrzymaniu wigzi z Pol-
ska, zwlaszcza pokazaniu obecnych w naszym Zyciu tradycji i obyczajow oraz hi-
storii. Mocna strong nauczycieli jest tez realizm w planowaniu. Kiedy juz mamy
do czynienia z przygotowaniem rzeczywistych zaje¢, nie zas z formalng préba po-
szatkowania podrecznika na tygodniowe odcinki, nauczyciele dobrze szacuja czas
potrzebny na wykonanie zadan i zapoznanie z nowymi tresciami i stownictwem.

Wiele jednak pozostaje jeszcze do zrobienia. Nauczycielskie scenariusze poka-
zuja slabe przygotowanie do bardziej precyzyjnego diagnozowania umiej¢tnosci
uczniéw niezbedne, zeby dobrze dobiera¢ zadania dla nich i - co jeszcze wazniej-
sze — udziela¢ im wartosciowej informacji zwrotnej, ktéra w procesie uczenia si¢
jest uznana za jeden z najwazniejszych czynnikéw wplywajacych na efekte. Tylko
bowiem nauczyciel umiejacy przed, w trakcie i po zakonczeniu kazdego etapu na-
uczania rozpoznac poziom uzyskanej przez ucznia sprawnosci i przyswojonej wie-
dzy jest w stanie pomdc mu poczynié postepy, uzupelnic¢ braki, podpowiedzie¢ dal-
sze kroki w uczeniu sig.

W swoich programach zaje¢ nauczyciele maja tez duze trudnosci w odpowied-
nim powigzaniu celow ogélnych ze szczegdtowymi odnoszacymi si¢ do konkretne;j
lekcji. Niechetnie tez siegaja do celéw dajacych sie okresli¢ jako operacyjne, czyli
najczesciej definiowane jako wymierne dla osoby uczacej si¢, mozliwe do przetoze-
nia na sprawdzalny efekt nauczania’. Z fatwoscig postuguja sie terminami dotycza-
cymi ,rozbudzania zainteresowania...”, ,budzenia §wiadomosci...”, ,zapoznania
z przebiegiem...”. Duzo trudniej im okregli¢, co z tego ma wynika¢, co ma uczen w wy-
niku pracy na lekcji umie¢ zrobi¢, wymienié, zaznaczy¢, sformulowa¢ itp. Jeszcze
wiekszy problem stanowi powigzanie celéw z metodami i wykorzystywanym mate-
rialem. Ten dobierany jest czesto przede wszystkim na podstawie dwdch kryteriow:
atrakcyjnosci i przyzwyczajenia. Nauczyciele siegaja po teksty i ¢wiczenia, ktore znajg
czasem od dawna, sami si¢ tak uczyli albo juz wielokrotnie wyprobowali je i ocenia-
ja jako atrakcyjne. Czasem dziwig sig, ze niekoniecznie sg one interesujgce dla ich
uczniow. Niezwykle rzadko siegaja do wspolczesnej literatury, pozostajac w kregu

¢ Informacja zwrotna znalazta si¢ w pierwszej dziesigtce skutecznych praktyk (High Impact Practi-
cies) wérod 138 analizowanych przez Johna Hattiego, ze skutecznoscia na poziomie 0,73 (efekt size);
]. Hattie, Visible Learning. A synthesis of over 800 meta-analyses relating to achievement, London - New

York, 2009.
7 Por. L. Cohen, L. Manion, K. Morrison, Wprowadzenie do nauczania, przet. M. Wyrzykowska, Po-
znan, 1999, s. 75-80.
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tradycyjnego kanonu lektur. Scenariusze zajg¢ przedmiotu wiedza o Polsce rzadko
zawierajg odniesienia do najnowszych wydarzen kulturalnych i sytuacji w Kraju.

Liste stabych stron zdiagnozowanych na podstawie zebranych materiatéw dopet-
nia rozpoznana nieumiejetnos¢ podejmowania refleksji i oceny wlasnych dziatan.
Nauczyciele poproszeni o opis tego, co sie na lekcji udalo, co trzeba zmieni¢ w przy-
sztosci, gdzie s zrodla sukcesu lub porazki, maja powazne trudnosci z wypelnie-
niem tego zadania. Brak tego rodzaju umiejetnosci wobec konieczno$ci samodziel-
nego planowania pracy i opracowywania materiatéw skutkuje powielaniem bledow
lub — w najlepszym przypadku - stabym wykorzystaniem czasu przeznaczonego
na zajecia.

Na podstawie chocby tych fragmentarycznych danych dotyczacych nauczycie-
li polonijnych w Wielkiej Brytanii i innych krajach wspolczesnej emigracji, mozna
zaryzykowac stwierdzenie, ze o$wiata polonijna dysponuje wspanialym zasobem
w postaci os6b oddanych swojej pracy, silnie zmotywowanych i w podstawowym
zakresie przygotowanych do wypelnienia swojej misji. Zeby jednak mogly ja wy-
pelnia¢ skutecznie, nalezy zadba¢ o profesjonalizacje¢ ich dzialan. Jedng z najwaz-
niejszych cech profesjonalnego nauczyciela jest umiejetnos¢ odpowiedzialnego po-
dejmowania decyzji, planowania swojej pracy w zakresie celéw, dostosowanych
do nich strategii i metod oraz oceny skutecznosci ich stosowania. Z zatozenia ofer-
ta programowa MEN miala sprzyja¢ tak rozumianej profesjonalizacji, ale jej ogra-
niczony zasieg i krotki czas trwania projektu nie pozwalaja przyja¢, ze zadanie zo-
stalo juz wykonane.
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PROBLEMS OF CONTEMPORARY POLISH EMIGRATION
TEACHERS IN THE UK IN THE CONTEXT OF PROGRAMMES
OFFERED BY THE POLISH MINISTRY OF EDUCATION

SUMMARY

ithin the framework of the ,Wlacz Polske!” (,Turn on Poland!”) project, research
was carried out on how well-equipped school teachers were to carry out their work,
and particularly on the evaluation of skills related to independent curricula preparation.
Diagnosis of the situation and of the needs of emigration teachers, including those from
the UK, was used in the process of preparation of materials and training for teachers. The
data gathered show a high diversity of needs among emigrant schools and demonstrate,
among other things, the necessity of supporting teachers in recognising students’ skills and
in planning the teaching process.
In the article I juxtapose teachers’ expectations with the current and planned programme
offer of MEN (Ministry of Education) and ORPEG (Centre for the Development of Polish
Education Abroad).

Keywords: Polish language abroad, curriculum, teachers, supplementary education, bilin-
gualism
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