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POWROT DO ZRODLA — O PIERWSZYM
POLSKIM PODRECZNIKU ANDRAGOGIKI

Wprowadzenie

W roku 2013 mija sto lat od ukazania si¢ pierwszego podrecznika edu-
kacji dorostych pt. Praca oswiatowa. Jej zadania, metody, organizacja. Pod-
recznik opracowany staraniem Uniwersytetu Ludowego im. A. Mickiewicza
(1913). Wydarzenie to uwazam za wazny etap dla ksztattowania si¢ tozsamo-
$ci andragogiki zar6wno w aspekcie wyodregbniania si¢ odrebnej dyscypliny
obejmujacej swym zakresem problematyke o§wiaty dorostych, jak réwniez
w aspekcie ksztaltowania si¢ jej przedmiotu i metodologicznych podstaw. War-
to przypomnie¢ wspotczesnym czytelnikom t¢ publikacje, ktora nie funkcjo-
nuje w $wiadomosci andragogow, nie mowiac juz o korzystaniu, czy cho¢by
nawigzaniu do zawartych tam tresci. A szkoda. Kiedy bowiem podejmujemy
dyskusje o tozsamosci andragogiki, szukamy r6znych uwarunkowan ksztatto-
wania si¢ tej tozsamosci, to nie sposob pomingé dorobku przesztosci. Histo-
ria jest bowiem narracjg dla danej tozsamos$ci zarowno jesli mowimy o toz-
samosci cztowieka, narodu, czy wilasnie, jak w tym przypadku, dyscypliny
naukowej. Paul Ricoeur Zycie traktuje jak historig¢, ktora nalezy opowiedzieé
na rézne sposoby. Analogicznie mozna ujaé zycie dyscypliny naukowej, kto-
ra mozna pokaza¢ poprzez rézne narracje, tym samym kreowac jej odmienne
tozsamosci. To, do jakich tradycji siggamy, do ktorych elementow przesztosci
oraz w jaki sposob korzystamy z nich, ma podstawowe znaczenie dla ksztatto-
wania si¢ tozsamosci andragogiki, a szczegdlnie dynamiki jej rozwoju.

Ponowne spojrzenie na zawarte w podregczniku tresci moze stanowic
asumpt, z jednej strony do proby (re)definicji przedmiotu zainteresowan an-
szczegblnych, charakterystycznych dla polskiej refleksji andragogicznej, ujeé
postrzegania andragogiki w jej spotecznych i humanistycznych aspektach.
Historyczno$¢ jest bowiem, jak juz w latach 60. i 70. XIX wieku stwierdzit
Wilhelm Dilthey, tym, co zasadniczo wyrdznia nauki humanistyczne, a co dzi-
siaj jest nickwestionowanym aspektem human science (Ricoeur 1992). Polska
andragogika i edukacja dorostych ksztattowaly si¢ bowiem w warunkach od-
miennych, znacznie trudniejszych od innych regionéw Europy. Zadania, jakie
stawiano przed andragogika, wynikaty z potrzeb spolecznych, edukacyjnych,
kulturowych zniewolonego spoteczenstwa, ktore 123 lata pozbawione byto
polskiego panstwa, poza polskim szkolnictwem, a nawet w ogdle w wigkszosci
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pozbawione mozliwo$ci uczestniczenia w jakiejkolwiek edukacji. Nie jest
moim zamiarem odwotywanie si¢ do patetycznych argumentéw. Warto jednak
mie¢ te fakty takze na uwadze, bo przeciez pierwszy podrecznik do andragogi-
ki ukazat si¢ jeszcze w czasie niewoli, bez mecenatu panstwowego, wysitkiem
spotecznym polskich uczonych i dziataczy o§wiatowych.

Dzisiaj, w ponowoczesnym $wiecie, kiedy zmienno$¢, ptynnosc jest
atutem rozwoju, takze tozsamos$¢ jest polem ciaglej walki i ciagle od nowa
podlega re-formowaniu (Bauman 2000). Andragogika, jak rowniez kazda inna
dyscyplina, nie funkcjonuje niezaleznie od innych nauk, stoi zatem przed wy-
zwaniami ponownego, nieustannego samookreslania si¢. Tozsamos$¢ ksztattuje
si¢ bowiem — jak pisze Charles Taylor — zawsze w dialogu z innymi (Taylor
2002). To pozwala zarowno znalez¢ wspodlne wartosci, idee, sposoby definio-
wania roznych kwestii, zaludnienie fragmentami innego, jak pisat Kenneth
J. Gergen (Gergen 2009, s. 207), ale tez na wydobycie wlasnej odmiennosci,
dostrzezenia siebie. Jesli dana dyscyplina nie podejmuje wciaz od nowa nar-
racji wlasnej tozsamosci, traci na znaczeniu, zamiera. Dyskurs wokot narracji
tozsamosci andragogiki wzbogaca zatem takze perspektywa historyczna, dajac
mozliwo$¢ dialogu z nicobecnymi. Przywotane mysli nieobecnych andrago-
gow, filozofoéw, badaczy edukacji dorostych, dziataczy o$wiatowych czesto
wlasnie dopiero dzisiaj sa bardziej hic et nunc, niz kiedy byly redagowane.
Wreszcie, w przestrzeni refleksji pomigdzy przeszto$cia a terazniejszoscia,
mozemy zyskac co$, co wydaje si¢ by¢ niemozliwym do zrealizowania — mo-
zemy — parafrazujac stowa Helmuta Kajzara dotyczace teatru (Kajzar 2007,
s. 76) — odzyskac¢ czas przeszly, terazniejszy 1 przyszty, znoszac granice tem-
poralne. Stowa pozostang bowiem nieme az do momentu wystuchania i nada-
nia im statusu znaczenia (Gergen 2009, s. 190).

Geneza

Podrecznik powstat z inicjatywy oraz dorobku dziatalnosci powstalego
w 1898 roku Towarzystwa Uniwersytetu Ludowego im. Adama Mickiewicza
(dalej: TUL im. A. Mickiewicza), dzialajacego na terenie Galicji, Bukowiny
i Slaska, ale przede wszystkim jego Oddzialu Krakowskiego. Towarzystwo
postawito sobie gldwnie cele upowszechniania wiedzy, co wyrazono w hasle
,»wiedza dla wszystkich” poprzez roézne formy: kursy, odczyty, pogadanki,
wydawnictwa naukowe, zaktadanie czyteln i wypozyczalni ksigzek, organi-
zowanie wycieczek naukowych i wiele innych. Towarzystwo nawigzywato
do idei uniwersytetow powszechnych, ktore w owym czasie powstawaty na
Zachodzie Europy, tzw. uniwersytety rozszerzone (university extension), ale
rowniez do poczynan edukacyjnych innych polskich organizacji i stowarzy-
szen dzialajacych tak w Galicji — np. dziatajace od 1886 w Krakowie Wyzsze
Kursy dla Kobiet im. Adriana Baranieckiego, Towarzystwa Szkét Ludowych,
jak i na terenie zaboru rosyjskiego, zwlaszcza wydawanego w Warszawie, od
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tego samego roku, ,,Poradnika dla samoukow” (powstal w 1897 roku)' czy tez
dzialajacego od 1885 roku w Warszawie Uniwersytetu Latajacego. Wiele 0osob
zwigzanych z publikacja pierwszego podrecznika swoja dziatalnos¢ edukacyj-
ng rozpoczynato wlasnie w tych instytucjach.

TUL im. A. Mickiewicza powstato z inicjatywy gtownie studentow kra-
kowskich powigzanych z organizacja ,,Zjednoczenie” dla uczczenia setnej
rocznicy urodzin poety. Towarzystwo prowadzito swg dziatalno$¢ przede
wszystkim wsrdd robotnikow, z czasem poszerzajac dziatalnos¢ takze na $ro-
dowisko wiejskie. Skupito wokot siebie postgpowa inteligencje, ludzi niejed-
nokrotnie powigzanych ze srodowiskami socjalistycznymi i demokratyczny-
mi, ale takze licznymi organizacjami robotniczymi. Nadawali oni ton poczy-
naniom Towarzystwa poprzez swoje zaangazowanie i po§wigcenie dla popula-
ryzacji wiedzy, aczkolwiek nalezy mocno podkresli¢, iz dbano o bezpartyjny
charakter wszelkich prac. Wsrdd oséb zaangazowanych w dziatalnos¢ TUL
im. A. Mickiewicza nalezy wymienié¢ nastgpujacych: Kazimierz Jozef Gorzyc-
ki (1865-1912), historyk, dziatacz socjalistyczny, jeden ze wspodlzatozycieli
Socjalno-Demokratycznej Partii w Galicji, ktory byt pierwszym przewodni-
czacym Zarzadu Gtéwnego TUL im. A. Mickiewicza; Emil Bobrowski (1876—
1938), lekarz, dzialacz socjalistyczny, zasiadajacy we wiadzach ww. partii,
wiceprezes Towarzystwa; Herman Diamand (1860—1931), prawnik, takze we
wladzach ww. partii, redaktor czasopisma ,,Robotnik”, w latach 1907-1918
poset do parlamentu austriackiego; Artur Hausner (1870-1941), publicysta,
dzialacz socjalistyczny, takze wiceprezes Zarzadu Glownego Uniwersytetu
Ludowego im. A. Mickiewicza; Maurycy Kapellner (1875-1959, znany tez
jako Mieczystaw Kaplicki), lekarz, dziatacz spoleczno-oswiatowy, przewod-
niczacy organizacji studenckiej ,,Zjednoczenie”, ktory prowadzit wyktady
popularyzatorskie w Uniwersytecie (w pozniejszym okresie byt prezydentem
Krakowa); Kazimierz Julian Moktowski (1869-1905); Jedrzej Moraczewski
(1870-1944), inzynier kolejowy (absolwent Politechniki Lwowskiej), dziatacz
socjalistyczny, w okresie p6zniejszym, juz w wolnej Polsce, sprawowat funk-
cj¢ premiera, byt aktywnym wspotorganizatorem 1 wyktadowcg Uniwersytetu
Ludowego we Lwowie; Wilhelm Feldman (1868-1919), publicysta, historyk

' Poradnik dla samoukow” powstat w 1897, a wydawany byt od 1898 roku pod
redakcja Aleksandra Heflicha i Stanistawa Michalskiego. Kolejne tomy, a wydano ich
wtedy 4 (Tom I w 1898,wznowienie w 1901, II — 1899, III — 1900, IV — 1902, oraz
2 tomy zr. 1903 1 1905, tworzyly catos¢, tzw. tom V) dotyczyly innego obszaru wiedzy.

,Poradnik dla samouk6éw” byt dzielem kontynuowanym takze w pdzniejszym
okresie, mianowicie w latach 1907-1911 pod nazwa ,,Dzieje mysli” (2 tomy), a od
1921 roku pod stara nazwa, z dodatkiem ,,Nowy”, przeznaczony dla bardziej dojrza-
tych samoukow, na poziomie uniwersyteckim. ,,Poradnik” petnit role nauczyciela i wy-
chowawcy, przewodnika i pioniera w samoksztalceniu wielu pokolen, umozliwiajac
samoukom zdobycie tzw. wyksztalcenia ogdlnego, jak i pobudzajacego do rozpoczgcia
bardziej poglebionych badan w okreslonej dziedzinie.
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literatury, prowadzit wykltady w UL w Krakowie; Kazimiera Bujwidowa
(1867—-1932), publicystka, ale przede wszystkim feministka, cztonkini zarza-
du i wielu innych (Jamrozek 1997; 2009). Wszyscy oni tworzyli §rodowisko,
w ktorym zagadnienia o$wiaty, szkolnictwa dostepnego dla wszystkich byly,
obok kwestii wyzwolenia narodowego, priorytetowe, a niejednokrotnie po-
strzegane tacznie. Oczywiscie wiele ich takze rdznito, na co dzien prowadzili
ze sobg dyskusje, polemiki, krytykowali si¢, a niejednokrotnie konkurowali
i walczyli ze sobg. Roznie postrzegali tak losy Ojczyzny, jej wyzwolenie, jak
i zagadnienia spoteczne, o§wiatowe. Laczyta ich jednak walka o polskg o§wia-
te. W tym zakresie czgsto dziatacze o r6znym obliczu ideowym, powigzaniu
partyjnym i stowarzyszeniowym, spotykali si¢ jako wyktadowcy, popularyza-
torzy w jednym miejscu. Takim miejscem bylo niewatpliwie TUL im. A. Mic-
kiewicza.

Dziatalno$¢ na rzecz edukacji w Galicji, zwtaszcza wsrod dorostych,
szczegolnie ozywita si¢ po 1905 roku, po strajkach szkolnych w Krolestwie
Polskim, kiedy radykalizowaty si¢ poglady wielu organizacji, ale takze — co
nie jest bez znaczenia — wielu dziataczy zaboru rosyjskiego ucickajac przed
represjami trafito do Krakowa i Lwowa, wiele osob z zaboru rosyjskiego przy-
jechato takze na studia do Krakowa. Wniesli oni nowe idee, przyczynili si¢
znaczaco do ozywienia i podejmowania bardziej radykalnych dziatan. Jak
to ujat Jan Hulewicz — odegrali oni role zaczynu fermentacyjnego (Hulewicz
1934, s. 505).

Charakterystyka

Praca oswiatowa ... byla, jak juz wyzej wspominatam, publikacja zbio-
rowg i przez samych autorow zostata okreslona jako podr¢cznik. Nazwalismy
Jja podrecznikiem — pisano — gdyz sqdzimy, ze stanie si¢ ona niezbednym infor-
matorem i przewodnikiem dla pracownikow, ktorzy pragng nawigzac swq dzia-
talnos¢ do doswiadczen juz poczynionych, do wynikow juz osiggnigtych. Dalekq
Jest wszakze od encyklopedycznej wszechstronnosci: nie wyczerpuje wszystkich
zagadnien, nie zawiera wszystkich informacji, ktoreby podaé¢ warto.(...)Braki
tej ksigzki pobudzq niewgtpliwie do nowych, doskonalszych opracowan. Mamy
nadziejg, ze przetamie ona dotychczasowe milczenie w sprawach oswiaty po-
zaszkolnej: stawiajgc bowiem liczne zagadnienia pracy oswiatowej, ukazujgc jej
zwigzki z caloksztaltem Zycia, gromadzgc rozproszony dorobek teoretyczny, przy-
nosi wiele z tego, co musiato by¢ wypowiedzianym, by umozliwi¢ dyskusje, wy-
chodzqce poza zaklete kolo ogolnikow (Redakcja. Przedmowa. Praca o§wiatowa.
Jej..., s. VII-VIII). Jest to zatem podrecznik niezwykly zaréwno z perspektywy
swego czasu, jak i wspotczesnego postrzegania roli podrgcznikéw. Na ogot tego
typu wydawnictwo wigzane jest bowiem z kontekstem dydaktycznym i jego
celem jest wspomaganie uczniow w realizacji programu ksztalcenia. Bywa tez
traktowane jako wyraz rozwoju dyscypliny naukowej, ukazujac jej podstawy
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teoretyczno-metodologiczne, bedac niejako syntezg dorobku dyscypliny. Pod-
rgczniki r6znig si¢ takze sposobami porzadkowania i prezentowania zagadnien,
charakterem narracji, zakresem przedstawiania wiedzy.

W dyskursie o podrecznikach zarysowaty si¢ roézne jego modele okresla-
ne jako tradycyjne i nowoczesne. I cho¢ podrgcznik ukazat si¢ 100 lat temu,
zaliczytabym go do tej drugiej kategorii, jako swoisty antecedens dzisiejszych
tendencji w pisarstwie podrecznikowym. Podrecznik Praca oswiatowa... cho-
ciaz odwoluje si¢ do istniejacego dorobku w pracy os§wiatowej z dorostymi, to
jego gtownym przestaniem jest kreowanie dyskusji wokot edukacji dorostych.
Znalazto to odzwierciedlenie zarbwno w wyodrgbnionych dziatach podrgczni-
ka — stanowiace swoiste obszary edukacji dorostych, jak tez w tekstach. Nie
bez znaczenia jest takze zaangazowanie w opracowanie catosci Heleny Radlin-
skiej (1879-1954, pseud. H. Orsza), ktéra w owym czasie posiada juz bogate
doswiadczenia pracy spoleczno-o$wiatowej, ale takze dorobek pisarski. Jest
autorka najwicgkszej liczby tekstow — 6 (w tym jeden najprawdopodobniej jej
autorstwa, niepodpisany), ale przede wszystkim to ona byta faktycznie redak-
torkg podrgcznika, aczkolwiek wszyscy z trzynastu autorow zostali wymie-
nieni jako redaktorzy. Jan Hulewicz okreslit, iz byta to nieujawniona redakcja
Heleny Radlinskiej (Hulewicz 1964, s. VI). Z pelnym przekonaniem mozna
powiedzie¢, ze sukces podrgcznik zawdzigczal wiasnie jej. Nie bez znaczenia
bowiem jest osobg kierujaca i koordynujaca prace zespotu. Ludwik Krzywicki,
wielki polski socjolog, pierwszy rektor Wolnej Wszechnicy Polskiej, ale takze
jeden z autordw Pracy oswiatowej..., w swoich wspomnieniach, podkreslit
szczegolne znaczenie osoéb w dziatalnosci towarzystw, instytucji, na roznych
polach aktywnosci: Wyrobitem sobie na podstawie diugoletnich doswiadczen
dos¢ odrebny poglgd na warunki powodzenia roznych naszych instytucji. Prze-
statem si¢ pytac, jaka jest instytucja, nawet niezbyt mnie obchodzq jej zasoby
pienigzne. Zasadniczym zagadnieniem jest dla mnie: Kto kieruje instytucjq?
Z tego, co widzialem i przezylem w ciggu z gorq lat pigcdziesigciu, wyniostem
przeswiadczenie, ze obecnos¢ jednej lub paru 0sob, ktore umialy si¢ oddaé catym
Jestestwem swoim danej sprawie i ukocha¢ jq gleboko, rozstrzyga o powodzeniu
lub upadku jakiegos zamiaru, jakiejs instytucji (Krzywicki 1959, s. 385-388).
Wskazane walory Pracy oswiatowej ... upowazniaja, aby traktowac ja jako pre-
kursora kreatywnej funkcji podrecznika w rozwoju dyscypliny naukowe;.

Caly autorski sktad osobowy Pracy oswiatowej... stanowily osoby do-
$wiadczone, znane z rdznych prac spolecznych i oswiatowych, wielu posia-
dato stopnie naukowe i dorobek naukowy, takze juz w owym czasie kiedy
ukazat si¢ podrgcznik, ale co warto podkresli¢, aktywne na réznych polach
rowniez w pozniejszym okresie?. Wsrod trzynastu autoréw znalazto si¢ 6 ko-
biet i 7 m¢zczyzn, co takze uwazam za istotne, bowiem prawie potowa zespotu

2 O dorobku autorow/autorek Pracy oswiatowej..., zwlaszcza doswiadczeniu au-
torek w czasie publikacji podrgcznika pisatam szerzej w artykule zamieszczonym, [w:]
,,Edukacja Dorostych” (2010).



68 Agnieszka Stopiriska-Pajgk

to kobiety i to one byty gldownymi inspiratorkami wydania podrgcznika (Jam-
rozek 2003; Stopinska-Pajak 2010). W sumie opracowali oni 19 tekstow do-
tyczacych réznych zagadnien, pogrupowanych w szesciu zasadniczych czg-
Sciach: 1. Zadania pracy o$wiatowej, II. Wydawnictwa popularne, III. Orga-
nizacja czytelnictwa, IV. Nauczanie dorostych, V. Instytucje kulturalne, VI.
Ksztalcenie estetyczne oraz Skorowidz obejmujacy Wazniejsze przedmioty
i Spis nazwisk.

Zawarto$¢

Pierwsza cz¢$¢ zawiera dwa teksty H. Orszy (Heleny Radlinskiej) i jeden
Ludwika Krzywickiego, stanowiace podstawe teoretyczno-ideologiczng pod-
r¢cznika. Opracowanie H. Orszy pt. ,,Poczatki pracy oswiatowej w Polsce”
otwiera t¢ czg¢$¢ 1 caty podrecznik. Jest to pierwsza w Polsce proba syntetycz-
nego zarysu rozwoju o$wiaty pozaszkolnej. Poznanie dziejow naszej pracy
oSwiatowej — pisata — jest niezbedne zarowno dla historyka rozwoju spolecz-
nego, jak i dla dzisiejszej czynnosci na polu oswiaty (Orsza 1913b, s. 3). Prze-
konanie to odzwierciedla si¢ rowniez 1 w kolejnych tekstach H. Radlinskiej
zamieszczonych w nastgpnych czesciach omawianej publikacji. Mianowicie:
,,PiSmiennictwo popularne w Polsce” (Cz. II), ,,Nasze biblioteki powszechne”
(Cz. II), ,,Zadania uniwersytetow ludowych” (Cz. IV), oraz tekst bez podania
autora, jednakze najprawdopodobniej jej autorstwa ,,Przeglad polskich wy-
dawnictw popularnych”, ktore uzupetniaty i poszerzaty szkic historyczny, sta-
nowigc w sumie obszerne i wnikliwe studium historyczno-o§wiatowe. Sadzg,
ze prezentowanie roznych zagadnien w kontekscie historycznym byto zamie-
rzeniem celowym, miato pokaza¢ odbiorcom, iz polska praca oswiatowa dla
dorostych ma bogate tradycje, niejednokrotnie z powodu ograniczen niewoli
mato znane nawet wsrod dziataczy oswiatowych. Réwnoczes$nie poprzez po-
réwnanie osiaggnie¢¢ zagranicznych, ukazanych czesto w pozostatych tekstach,
dowartosciowa¢ polskich dziataczy o$wiatowych oraz inspirowac do dalszej
pracy.

Rozwdj o$§wiaty dorostych analizowata H. Radlinska w ujgciu chronolo-
giczno-problemowym na szerokim tle uwarunkowan spoteczno-kulturowych,
poczynajac od konca XVIII wieku, konczac na latach sze$édziesiatych XIX
wieku. Ukazala zarowno konkretne dziatania o$wiatowe dla dorostych, jak
tez poglady dziataczy o$wiatowych na o§wiate dorostych (o$wiate Iudu, jak
wtedy to okreslano), dokonata analizy ewolucji zatozen ideowych, celow i za-
dan o$wiaty dorostych. Pokazywala zar6wno poczynania przyczyniajace si¢
do upowszechniania o$wiaty dorostych, ale takze wskazywala te, ktoére hamo-
waty ten proces. Udostgpnianie wszystkim warstwom spotecznym mozliwo$é
uczestnictwa w oswiacie traktowala jako podstawe demokratyzacji wiedzy
i kultury. Szczegodlng role przypisata ksiazce, ktora poprzez oswiate nalezy
uczyni¢ niezbg¢dng dla zycia kazdego czlowieka jak powietrze i woda (Orsza
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1913a, s. 213). Narod bez bibliotek — pisata — to twierdza bez broni (Orsza
1913a, s. 267).

Niezwykle interesujace, takze dla dzisiejszego czytelnika, sa nastgpne
rozprawy L. Krzywickiego i H. Orszy (Radlinskiej) zamieszczone w czesci
pierwszej, w ktorych autorzy podjeli probe werbalizacji nowej wizji oswiaty
dorostych, wykazujac nieprzydatnos¢ tradycyjnych modeli zawezajacych jej
role jedynie do funkcji alfabetyzacji i kompensowania brakow edukacji szkol-
nej. Byly to jedne z pierwszych tego typu analiz w polskiej mysli andragogicz-
nej’. L. Krzywicki w rozprawie ,,Drogi oswiaty” uzasadnit poglad, ze cztowiek
XX wieku do praw naleznych kazdemu dopisat nowe: prawo do wiedzy oraz
prawo do moézgu wlasnego (Krzywicki 1913, s. 120). Ubiegle stulecia, jak
pisal, o prawie do wiedzy milczaty. Zachodzace procesy industrializacji i de-
mokratyzacji, a wraz z nimi przeobrazenia spoteczno-ekonomiczne utrwality
jednak przekonanie, Ze nauka to nowa potega, ktora decyduje o rozwoju spo-
teczenstw. W deklaracji praw cztowieka XX wieku prawo do wiedzy znala-
zto wreszcie swoje miejsce. Krzywicki dostrzegl, iz niezaleznie od miejsca
w stratyfikacji spotecznej, cztowiek zrozumial, ze nauka to wielka mistrzyni
zycia (Krzywicki 1913, s. 122). Uznanie znaczenia nauki zrodzito potrzeby jej
poznawania. Wiasnie ta olbrzymia ,,zadza wiedzy”, jak to okreslit, spowodo-
wata uznanie prawa do wiedzy na rowni z innymi, jak np. prawo do oddycha-
nia powietrzem jako przynalezne kazdemu czlowiekowi. Urzeczywistnienie
tego prawa, zdaniem L. Krzywickiego, wymaga nowej organizacji o$wiaty,
w tym takze dla dorostych. ,,Prawo do wiedzy — pisat — nie tylko wyplyneto na
widownig dziejowq, ale Zycie nowoczesne dba o to, azeby hasto to odczuwaty
rzesze olbrzymie i dgzyly do jego urzeczywistnienia” (Krzywicki 1913,s. 130).

L. Krzywicki wskazat takze, iz dokonujace si¢ w poczatkach XX wieku
przemiany spoleczno-ekonomiczne doprowadzity do uksztattowania si¢ no-
wego pogladu, niezwykle istotnego dla rozwoju o§wiaty dorostych, ale i an-
dragogiki. Trzeba bylo jeszcze innej rzeczy — pisat — ocknigcie si¢ wiary w zdol-
nosci swoje, poczucie prawa do wiasnego mozgu (Krzywicki 1913, s. 125).
Czlowiek uwierzyl, ze posiada zdolnosci umozliwiajagce mu samodzielne my-
$lenie, dokonywanie wyboru warto$ci decydowanie o wlasnym rozwoju. I, co
mocno argumentowal, upadto przekonanie, iz tylko przez nauke szkolng moz-
na zdoby¢ wiedze. Utrwalit si¢ natomiast poglad, ze wlasng praca samoksztat-
ceniowy, lub innymi drogami, mozna uzyskac rozlegte wiadomosci, a jedno-
czes$nie, ze praca ta ma trwaé nieprzerwanie cate zycie. Niezbedna jest tylko
wiara we wlasne zdolnosci, ktora wraz z zadza wiedzy, karmione sg potrzeba-
mi zycia codziennego. Krzywicki bardzo ciekawie opisuje te procesy poprzez

3 Pierwsze teleologiczne rozwazania dotyczace o$wiaty dorostych zostaty podjete
w $rodowisku dziataczy i uczonych skupionych wokoét znakomitego wydawnictwa dla
dorostych samoukéw pt. ,,Poradnik dla samoukéw” (Red. A. Heflich i S. Michalski.
Cz. 4. Warszawa 1902). Na szczeg6lna uwage zashuguja rozprawy Stanistawa Michal-
skiego i L. Krzywickiego zamieszczone w tej publikacji.
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odwotanie si¢ do przyktadow ze Stanéw Zjednoczonych Ameryki, w ktorym
zachodzi wrecez pospolite ruszenie w zakresie pracy umystowej. Owocem wia-
ry i $miatosci umystowej wielu ludzi jest bezimienny dorobek w zakresie no-
wych technologii, ich udoskonalen w réznych dziedzinach. W tym kierunku
zmierza takze, chociaz wolniej, cywilizacja europejska. Dostrzegl, ze takze
u nas proces ten si¢ rozpoczat, ktory trzeba wspierac¢, usuwaé przeszkody za-
rowno spoleczne, jak i wynikajace z brakow pracy oswiatowej. Ta bowiem
wymaga innych sposobow i metod pracy dostosowanych do potrzeb i mozli-
wosci dorostych uczniow, ktorzy utrudzeni pracg zarobkowa nie majg czasu
na zdobywanie wiedzy tradycyjnymi szkolnymi metodami nauczania. ,,Rutyna
dawnych drog” edukacji utrudnia bowiem rozwdj o$wiaty.

Pojawienie si¢ wskazanych dazen w poczatkach XX wieku oraz ich in-
terpretacje podjete przez L. Krzywickiego potwierdzaty koniecznos¢ reflek-
sji teoretycznej nad zagadnieniami andragogicznymi, czego przykladem byt
wlasnie omawiany podre¢cznik. Potrzeby badan andragogicznych szczegdlnie
mocno podnosita H. Radlinska. W rozprawie ,,Praca o§wiatowa wobec zadan
wychowania narodowego” uzasadniata, iz nie wystarczy rozpali¢ ogniska
oSwiaty, aby zaraz wywota¢ nimi zainteresowanie szerszych grup spolecz-
nych. Podobnie jak L. Krzywicki, dostrzegata H. Radlinska, ztozono$¢ i roz-
norodno$¢ uwarunkowan spotecznych, politycznych i innych rozwoju pracy
os$wiatowej. Praca oSwiatowa jest nierozigczna z walkg — pisata — podwdj-
ng walkg: z czynnikami, co swiatlo zastaniajg w obawie by nie rozswiecito
ono zbyt jaskrawo nedzy ludzkiej, i walkq z przesgdami, biernosciq, Spigczkg
mas ciemnych, ktore swiatla nie dostrzegajq, czesto dostrzec nie mogg (Or-
sza 1913c, s. 148). Popularne wtedy wsrod oswiatowcow hasto ,,Oswiata ludu
dokona cudu”, jesli nie towarzysza mu hasta spoleczne, jest ,,usypianiem su-
mieni” pisata. Dlatego wprowadzenie w zycie prawa wszystkich ludzi do kul-
tury, wiedzy, wymaga, jej zdaniem, badan naukowych, poznania potrzeb ludzi
z roznych warstw i Srodowisk, aby prac¢ o§wiatowa budowacé na ,,rozpoznanej
potrzebie kraju”. Zaznaczyla, iz nauka polska podjeta takie badania, chociaz
posiadata utrudnione zaborami warunki rozwoju. Przed dziataczami o$wiato-
wymi postawila zadanie wspomagania badan i popularyzowanie wynikow.

Prac¢ oswiatowa wigzata H. Radlinska z zadaniami wychowania naro-
dowego, aczkolwiek przeciwstawiala si¢ ideologii tzw. wychowania narodo-
wego. Teoretycznych uzasadnien pracy o$wiatowej dostarcza, jej zdaniem,
pedagogika spoteczna, ktorg rozumiata jako teori¢ wychowania narodowego.
Nauka ta ukazuje rozliczne zwigzki, jakie zachodzg mi¢dzy jednostka a spote-
czenstwem, jak kazdy cztowiek §wiadomie czy nie jest duszg w swojq ojczyzng
wcielony (Orsza 1913c, s. 146). Formutowata nowe zadania pracy o$wiatowej
wobec wychowania narodowego. Ma dociera¢ do kazdego, zapewni¢ moznosé
indywidualnego swobodnego rozwoju (Orsza 1913c¢, s. 146). Tak rozumiana
o$wiata jednocze$nie upowszechnia kultur¢ duchowg narodu. W o$wiacie, jak
pisata, nie ma miejsca na gatunek ,,ludowy”, na limitowanie i preparowanie
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wiedzy specjalnie dla ludu, jak to czgsto w praktyce bywato. Krytycznie odno-
sifa si¢ do wykorzystywania o§wiaty do celow politycznych i doraznych intere-
sow. Jedynym celem o$wiaty jest stuzy¢ rozwojowi cztowieka, ma uruchomié
spoteczenstwo, jak to uyymowata. Mozna stwierdzi¢, iz ta my$l H. Radlinskiej
stanowita podstawe jej pedagogiczno-andragogicznego credo. Koncepcja wy-
chowania jako poszukiwanie sit i pomocy w rozwoju, ktérg w petni rozwineta
H. Radlinska w pdzniejszych pracach, wydanych juz w niepodleglej Polsce,
zostata zarysowana wilasnie w tej rozprawie. Nowe sily Zywotne, ktore budujg
przysziosé, ma praca oswiatowa wspierac, im droge rozjasnia¢. Ma budowa¢
mosty nad przepasciami roznic wyksztafcenia, lecz nie przepajaé wszystkich
Jjednemi tylko pojeciami — uznanymi za ‘jedynie narodowe’ przez warstwy po-
litykq kierujgce, czyli nie: potepiac¢ ‘nowinki’, niezgodne z tradycjq, lecz z mi-
toscig zbliza¢ sie do kazdego ruchu, odnajdywacé jego sily tworcze, pomnazaé
Jje i umacnia¢. Ma przekazywac puscizne przeszlosci, pamigtac przytym, Ze nie
mozna zasiewa¢ przysztosci na sciernisku dawnych zniw, lecz na glebie uzno-
jonej trudem zniwiarzy, nie ziarnem wszelkim z dawnego plonu, lecz tylko tym,
co ma moc dalszego plonowania (Orsza 1913c, s. 150-151). Przytoczytam ten
dos¢ diugi fragment, gdyz ilustruje zaréwno krytyke dotychczasowej pracy
o$wiatowej, jak rowniez glgboka wiarg H. Radlinskiej w cztowieka, przepojo-
ng mitoscia 1 chgciag pomocy w rozwoju oraz szacunkiem dla podejmowanego
trudu edukacyjnego.

Omowione rozprawy H. Radlinskiej i L. Krzywickiego pokazuja, iz
polscy andragodzy dostrzegali znaczenie o§wiaty dorostych, nie tylko w jej
funkcji narodowej, ale gtdéwnie w jej funkcji kreatywnej jako przestrzeni dla
ksztattowania cztowieka. Formutowane przez nich cele i zadania o$wiaty do-
rostych odzwierciedlaja nowe, §wiatowe tendencje w postrzeganiu o$wiaty
i jej roli w rozwoju cztowieka i spoteczenstwa. Rownoczesnie przedstawione
analizy sg §wiadectwem wyodrebniania si¢ nowej nauki, ktora poczatkowo
w ramach pedagogiki spotecznej podjeta problemy edukacji cztowieka doro-
stego. Potwierdzaja t¢ tezg takze inne rozprawy umieszczone podreczniku.

Rozwazania czgs$ci IV podrecznika koncentrujg si¢ wokot zagadnien
elementarnej edukacji dorostych, ktore w poczatkach XX wieku na ziemiach
polskich nadal stanowity najwazniejszy problem pracy oswiatowej. Wiady-
stawa Weychert-Szymanowska podata, iz w Krélestwie Polskim byto wtedy
70,9% analfabetow. Warte podkreslenia jest, iz pisano zar6wno o odmiennosci
podejscia metodycznego do pracy z dorostymi, koniecznosci stosowania od-
powiednich metod dydaktycznych, podrgcznikow, organizacji procesu ksztat-
cenia uwzgledniajacych potrzeby i wlasciwosci umystowe dorostych uczniow,
ale takze uwzgledniono inne niz u dzieci oczekiwania dorostych wobec nauki.
Wreszcie, co uwazam za niezwykle cenne, bardzo interesujaco sformutowa-
ne zostaty cele nauczania dorostych analfabetow i dorostych o niskiej kul-
turze umystowej, owych ,ngdzarzy umystowych”, jak to okreslita W. Wey-
chert-Szymanowska. Nauczanie analfabetow widziano nie tyle jako zadania
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utylitarne, ale postrzegano je przede wszystkim w perspektywie ogolnoksztat-
cacej, rozwojowej. Poprzestanie jedynie na nauce czytania i pisania niweczy
bowiem trud zaré6wno samych analfabetow, jak i nauczycieli. Zatem glownym
celem pracy o$wiatowej, jak pisata W. Weychert-Szymanowska jest rozbu-
dzanie w dorostych potrzeby wiedzy, przekazanie podstaw umozliwiajacych
samoksztatcenie i samodzielne obcowanie ze sztuka, pigknem. Glod wiedzy
ksigzkowej rozpoczyna si¢ bowiem dopiero od chwili, gdy sie zadowoli zgdze
zdobycia sztuki czytania, sztuki dzielgcej ludzi na dwa odltamy, dwie kasty, wig-
cej — na dwa gatunki antropologiczne, z ktorych wyzszy posiada o jeden zmyst
wiecej. Gtod wiedzy nalezy z polswiadomosci na jasne swiatto duszy wydobyc,
rozpala¢ iskreg czlowieczenstwa, podsycac ogien, aby buchngl potgznym plo-
mieniem, Zgdzqg prawdy, doskonalenia sig.

Wtedy dopiero ksigzka zamieni si¢ w zdroj rozkoszy najczystszych (Wey-
chert-Szymanowska 1913, s. 299).

Podobnie cele edukacji dorostych postrzegata Jadwiga Dziubinska, piszac
o kursach rolniczych dla mtodziezy i dorostych. Obok funkcji praktycznych
owych kurséw, szczegolnie autorka wyeksponowata ich funkcje o§wiatowa,
kulturowa i wychowawczg. Kursy rolnicze miaty ksztattowa¢ nowy typ pol-
skiego chlopa, ktory potrafi zadba¢ zaré6wno o wilasne, jak i spoleczne interesy
wsi (Dziubinska 1913).

Wymowa tej cze$ci podrecznika najlepiej zostata ujeta przez W. Wey-
chert-Szymanowska, ktéra pisala: stawiamy sobie za ostateczny cel nauki
z analfabetami dorostemi wyrobienie w nich sprawnosci myslenia i rozbudze-
nia dziewiczej duszy drzemigcej (Weychert-Szymanowska 1913, s. 307).

W czgsciach V i1 VI podrecznika zostala omowiona problematyka kultu-
ralna i estetyczna. Ukazano dziatalno$§¢ domow ludowych, klubéw robotni-
czych, zwiazkow zawodowych, stowarzyszen antyalkoholowych, teatrow i to-
warzystw muzycznych. We wszystkich opracowaniach podkreslano, iz istota
dziatalno$ci owych instytucji opiera si¢ na aktywnosci i tworczos$ci dorostych,
czym odrdzniajg si¢ od instytucji o§wiatowych. Dorosli uczestnicy instytucji
kulturalnych, zdaniem autordw Pracy oswiatowej..., sami wspotkreuja pro-
gram i wypracowuja formy jego realizacji. Dorosty czuje si¢ w nich gospo-
darzem, podmiotem. Praca kulturalna ma stworzy¢ sposobno$¢ zaspokajania
potrzeb kulturalnych rozbudzonych poprzez pracg oswiatows. Podkreslano, iz
praca o$wiatowa jest powigzana z pracg kulturalng, sa wobec siebie komple-
mentarne. Wiaczenie zatem problematyki pracy kulturalnej i ksztalcenia este-
tycznego do podrecznika o§wiaty dorostych swiadczy, ze jego autorzy oswiate
dorostych postrzegali wicloaspektowo, w kontekscie spoteczno-kulturowym,
co szczegolnie zashuguje na najwyzsza ocen¢. Rzadko bowiem, takze i w poz-
niejszej literaturze andragogicznej, tresci te byly traktowane integralnie z in-
nymi, wchodzacymi w obszar o§wiaty dorostych.

Instytucje kulturalne, np. kluby, domy ludowe, zdaniem autoréw pod-
recznika, maja gromadzi¢ ludzi zainteresowanych wspdlnymi wartosciami.
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Wtedy ich kulturotworcze oddziatywanie rozszerzy si¢ takze na srodowisko,
rozbudzajac w nim nowe potrzeby, ksztattujac poglady i styl zycia. Ten aspekt
szczegolnie podnosita Zofia Daszynska-Golinska, ukazujac dziatalnosé oswia-
towo-kulturalng domoéow ludowych powstajacych za granica, a takze polskich.
Aktywnos$¢ instytucji kulturalnych wyraza sie, jej zdaniem, w ich funkcjach
spoteczno-wychowawczych i kulturotworczych (Daszynska-Golinska 1913a).
W tym kontekscie Z. Daszynska-Golinska w artykule ,,Walka z alkoholizmem
w stuzbie o§wiaty i etyki” podejmuje takze zagadnienia alkoholizmu. Do celow
pracy oswiatowej wilaczyla zadania zapobiegania wszelkim uzaleznieniom,
ktore obnizajg warto$¢ cztowieka. Przy niezbednym zas podziale pracy — pisa-
ta — uzna¢ trzeba za oswiatowe takie organizacje, ktore za cel swoj postawily
zwalczanie natogow przeciwstawiajgcych sig fizycznemu i moralnemu zdrowiu
rasy. Do takich nalezy zorganizowana walka z alkoholizmem (...) (Daszyn-
ska-Golinska 1913b, s. 421). Zdaniem Z. Daszynskiej-Golinskiej problemy
alkoholizmu nalezy rozpatrywac na tle szerszym — spotecznym, kulturowym
i narodowym. Upowszechnianie o§wiaty ma by¢ réwnoczesne z dziatalno$cia
ruchow abstynenckich i wstrzemigzliwos$ci, powigzane z wychowaniem mo-
ralnym, estetycznym i narodowym. Dopiero takie zespolone dziatania anty-
alkoholowe moga przyczynic si¢ do pozytywnych rezultatow. Walke stawiac
przeto nalezy na szerszym tle ogolnospotecznego dobra i odwolywaé si¢ do
odpowiedzialnosci wobec zadan pokolenia obecnego i dobra pokolen przy-
szlych. Antyalkoholizm nie jest bowiem prywatng sprawq jednostki, ale donio-
stq, pierwszorzedng kwestiq spoleczng, ktora na tle stosunkow naszych i walki
o byt narodowy pierwszorzednego nabiera znaczenia (Daszynska-Golinska
1913b, s. 441).

Ostatnia — VI — czg¢$¢ dotyczy ksztalcenia estetycznego. Szczegolnie wy-
eksponowano w niej funkcje kreatywna pracy oswiatowej, co taczy wszystkie
rozprawy 1 artykuly podrgcznika, o czym juz pisatam. Uzyskanie wysokich
rezultatow pracy o$wiatowej, jak pisal Tadeusz Szydtowski, ukazujac dzia-
falnos$¢ o$wiatowa muzeodw, stanie si¢ realne dopiero jesli nie bedzie si¢ ona
ograniczala jedynie do popularyzacji, krzewienia osiggnig¢ naukowych, lecz
kiedy (...) zwrocimy usitlowania w tym kierunku, by ogol nie zadawalal si¢
biernym asymilowaniem podawanych wiadomosci, lecz uczul w sobie pragnie-
nie do samodzielnych w kierunku ich zdobywania wysitkow, do prob obser-
wowania i wyciggania wnioskow z osobistych doswiadczen (...) (Szydtowski
1913, s. 445). Szydtowski bardzo krytycznie odniost si¢ do dwczesnej oswiaty,
ktora jego zdaniem, ksztattowata u stuchaczy glownie postawy bierne, pasyw-
ne, nie rozbudzata potrzeb i radosci obcowania z wiedza, nie tylko jej posiada-
nia, ale statego do§wiadczania. Uksztattowanie tworczej, kreatywnej postawy
wobec o$wiaty, wiedzy zmieni funkcje wyksztalcenia, ktore przestanie by¢
martwym (...) lecz skarbem zawsze Zywym, odradzajgcym sig¢ i potegujgcym
(Szydtowski 1913, s. 445).
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Analogiczne poglady co do roli i funkcji o§wiaty wyrazili pozostali auto-
rzy podrecznika. Zygmunt Gargas dostrzegt, iz gtownym mankamentem pol-
skiej o§wiaty dorostych jest zbytnie wyeksponowanie upowszechnienia wie-
dzy. Natomiast podnoszenie kultury ogdéhu, jego zdaniem, nie polega jedynie
na wiadomosciach i nawet nie glownie na wiadomosciach, ale przede wszyst-
kim na wprowadzaniu bodzcoéw aktywizujgcych dziatanie poprzez pobudzenie
uczu¢ 1 wyobrazni (Gargas 1913). Te elementy zycia duchowego wymagaja
jednak innych form i $rodkéw oddziatywania niz podawanie wiadomosci, np.
poprzez teatr, ktore oddzialywaja przede wszystkim na uczucia. Zofia Kru-
szewska, w tekscie ,,Popularyzacja muzyki” dotyczacym glownie wskazo-
wek metodycznych w tym wzgledzie, dostrzega takze znaczenie rozbudzania
i ksztattowania uczu¢ odbiorcow, ktore rozbudzajg potrzeby o§wiatowe i moga
stanowic inspiracj¢ do podjecia nauki (Kruszewska 1913).

Nieodzownym ogniwem oswiaty dorostych, zdaniem autoréw podrecz-
nika, musi by¢ zatem wychowanie kulturalne, estetyczne, poprzez teatr, chor,
kapelg, muzeum, wycieczki, podrdze etc. mogace oddziatywac na emocje, za-
interesowania, pobudzac potrzeby wielorakie i inspirowac. Celowe wyzwala-
nie uczu¢, emocji chwytajgcych za serce(Kruszewska 1913) uznali jako czyn-
nik niezwykle sprzyjajacy pracy o$wiatowej, by cztowiek posiadat (...) Zywg
radosc¢ z cigglego z nig (wiedza — przyp. aut.) obcowania (Szydtowski 1913,
s. 445).

Omowione pokrotee teksty zamieszczone w podreczniku sg probg inter-
pretacji zawartych w nich mysli, nie tylko poprzez ich rekonstrukcj¢ — zrozu-
mienia znaczen nadawanych edukacji dorostych przez poszczegdlnych auto-
row, ale tez — konstruowania znaczen zrozumiatych w dzisiejszym kontekscie
spoteczno-kulturowym. Zgodnie z interpretatywnym paradygmatem zrozu-
mienie polega bowiem na odkrywaniu senséw ludzkich wytworow, w tym tak-
ze tekstow naukowych jako ,,odtworcze przezywanie”. Do§wiadczenie owego
przezywania jest podstawa zrozumienia, a tym samym poznania. Mam nadzie-
j¢, iz zawarte w artykule analizy, bedace autorskg probg interpretacji tresci
zawartych w podrgczniku, pozwolg wspotczesnym andragogom do§wiadczaé
radosci przezywania odtworczego i poznania (Kuderowicz 1987; Markowska
2007; Urbaniak-Zajac 2013). Wydobyte z niepamigci zbiorowej teksty, usytu-
owane w kontekscie dorobku naukowego andragogiki poczatku XXI wieku,
majg swoje ,,drugie zycie”, moga stanowig zrodto myslenia o edukacji czlo-
wieka dorostego.

Refleksje na zakonczenie

Podjete w artykule rozwazania nie ukazuja recepcji podrgcznika zarowno
w $srodowisku dziataczy oswiatowych i pionierow andragogiki w okresie uka-
zania si¢ podrecznika, a takze w okresie Drugiej Rzeczypospolitej i po drugiej
wojnie §wiatowej. To zadanie wymaga odrgbnego opracowania.



Powrdét do Zrédta — o pierwszym polskim podreczniku andragogiki 75

Z moich dotychczasowych studiéw nad ksztaltowaniem si¢ andragogi-
ki wynika, iz podrecznik wprawdzie nie byt przedmiotem odrebnych analiz,
stanowit jednak istotne zrodto ujmowania réznych kwestii andragogicznych.
Odnajduje te tropy zarowno w tworczosci andragogicznej H. Radlinskie;j,
tworczyni polskiej andragogiki, jak tez w dzietach innych autoréw, m.in.:
Kazimierza Kornitowicza, Andrzeja Niesiotowskiego, Ireny Drozdowicz-Jur-
gielewiczowej, Mariana Bronistawa Godeckiego, Antoniego Konewki, wsrod
organizatoréw ruchu teatrow ludowych, swietlic, uniwersytetoéw ludowych.
Warto tez zauwazy¢, iz podrecznik ukazal si¢ w niezbyt korzystnym czasie dla
jego szerszego upowszechnienia. Przede wszystkim to czas niewoli (0 czym
pisatam) i wynikajace z niej ograniczenia, a wkrotce pierwsza wojna $wia-
towa, ktora zniweczyta dzialania i usungta w zapomnienie wiele osiggnigc.
W wolnej Polsce przed edukacjg dorostych i andragogika stangty nowe wy-
zwania. Te przestanki stanowily uzasadnienie, aby ukaza¢ Prace oswiatowq...
nie w perspektywie oceny znaczenia i wptywu na dalszy rozwoj mysli andra-
gogicznej, chociaz czasami byto to nieuniknione, ale jako zrodto, do ktorego
warto powr6cié, co podkreslitam w tytule artykutu.

Poprzez uzycie metafory zrodta cheiatam dobitnej podkreslic, iz tak jak
miejsce wyptywu wody na powierzchni¢ ziemi jest zrodtem rzek, podtozem
i poczatkiem zycia wielu organizmow, tak tez omawiany podrecznik jest ta-
kim zrodtem dla andragogiki. Zrédto jest synonimem dynamiki, zmiennosci,
tworzenia, rodzenia si¢ nowego. Praca oswiatowa... jest nadal takim wtasnie
zrodtem niewyschnigtym, dostarcza inspiracji i stanowi wyzwanie dla mysli
andragogiczne;j. Nie tylko dlatego, iz jest poczatkiem ksztaltowania si¢ andra-
gogiki, z ktorego rozwingely si¢ liczne kierunki, tendencje, dziedziny, charakte-
ryzujace si¢ licznymi meandrami, nie dlatego takze, ze znalazty si¢ w tym pod-
rgczniku rozprawy wazne, istotne dla mysli andragogicznej, kreslace zadania,
dziedziny zainteresowan, dostarczajace wiedzy o metodach i formach pracy
edukacyjnej z dorostymi, ale przede wszystkim dlatego, ze jest przyktadem
odwagi wnoszenia do refleksji naukowej zagadnien nowych, ktére dotad nie
byly przedmiotem analiz. Tak jak bijace zrodlo, pierwszy podrecznik moze
nadal inspirowa¢ dyskurs i kreowa¢ narracj¢ andragogiczng. Bogactwo podje-
tych probleméw, analizy wielu zjawisk oswiaty dorostych poczatku XX wie-
ku, wykorzystanie roznych strategii argumentacyjnych, nadawanie znaczen
dla aktywnosci edukacyjnych dorostych, stanowig interesujace tropy. Tropy,
ktére dzi§ poprzez praktyki recepcyjne moga by¢ wykorzystane do andrago-
gicznych interpretacji do§wiadczen edukacyjnych dorostych, moga by¢ impul-
sem tworzenia kultury pamigci zbiorowej. W dyskursie pamigci polskiej mysli
andragogicznej powrdt do zrodta, jakim jest omawiany podrecznik, stanowi
wazny punkt dla ksztaltowania si¢ jej tozsamosci. Jak powiedziat Leonardo da
Vinci Ten, kto ma dostep do zrodia, nie czerpie z katuzy (wikicytaty).
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Summary

Return to the source — about the first Polish andragogy textbook

Keywords: andragogy, adult education, textbook, source

Anarticle presents the genesis of publication of the first Polish andragogical
textbook entitled “Educational work. Its tasks, methods, organisation. The
textbook developed with effort of Adam Mickiewicz Folk University”, Krakow
1913 (,,Praca oswiatowa. Jej zadania, metody, organizacja. Podrecznik
opracowany staraniem Uniwersytetu Ludowego im. A. Mickiewicza”) and
discusses its content. The author of the article shows the textbook as an
important source of developing andragogy as a science, its identity, which can
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still initiate discussion and create andragogical narration. The metaphor of
source used in the article allows to point to many trails that through receptive
practices can be used for andragogical interpretation of adult education
experience and can be a stimulus to create collective memory. According to
the author, the discussed textbook is still the non-dried-up source of Polish
andragogy despite 100 years that have passed since it was published.



