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Jezyk w Swietle badan
nad komunikowaniem sie dzieci
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Language in the Light of Research on Communication
of Children with Hearing Impairments

Kto ma jezyk, ten ,,ma” Swiat.
Hans-Georg Gadamer 2013, 609

najplastyczniejszym
opisem chleba

Jest opis gltodu

Tadeusz Rozewicz 1968

STRESZCZENIE

Celem artykulu jest syntetyczne przedstawienie zjawisk rozpoznanych w toku wieloletnich
obserwacji aktow komunikowania si¢ dzieci, mlodziezy (niemowlat, dzieci w wieku przedszkol-
nym, ucznidéw i studentéw) oraz osob dorostych z uszkodzeniami stuchu w §rodowiskach ich zy-
cia codziennego, w rodzinach, przedszkolach, szkotach i srodowiskach lokalnych. Zadaniem, ktore
postawita sobie autorka, jest proba wyodrebnienia glownych elementow, czynnikow i wlasciwosci
procesu przyswajania jezyka przez osoby, ktore doswiadczaja réznych uszkodzen stuchu, i wska-
zanie na te sposrod nich, ktére majg charakter uniwersalny, a zarazem pozwalaja zobaczy¢ sam
jezyk w jego gtownej humanistycznej roli. Problematyka ta zastuguje na zainteresowanie nie tylko
ze wzgledu na jej istotnos¢ w aspekcie zadan surdologopedii i pedagogiki specjalnej, ale rowniez
z uwagi na najdonio$lejsze problemy wspotczesnych nauk humanistycznych i spo-
tecznych, ktére poszukuja wyjasnienia istoty wielorakich i ztozonych zjawisk, bedacych konse-
kwencja zaburzen tacznosci jezykowej oraz umystowej migdzy osobami i kulturami.

Stowa kluczowe: jezyk, jezyk dzwickowy, jezyk migowy, idiolekt, dzieci z uszkodzeniami
stuchu, niedostyszacy, stabostyszacy, wychowanie jezykowe, metody wychowania jezykowego,
metoda fonogestow (Cued Speech)
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SUMMARY

The aim of the following article is to present synthetically the phenomena identified in the
course of multiannual observations of communication acts of children, adolescents (babies, kin-
dergarten-age children, pupils and students), as well as adults with hearing impairments in their
everyday life, family, kindergarten, school and local environments. The task the author set herself
is an attempt to distinguish the main elements, factors and properties of the process of language
acquisition by persons who experience different hearing impairments, moreover, to indicate those
which are universal and allow, at the same time, to see the language itself in its main humanistic role.
This issue merits attention not only due to its importance in terms of surdologopedics and special
pedagogy mission, but also because of the most significant problems of contemporary humanities
and social sciences, which seek to explain the essence of multiple and complex phenomena that are
a consequence of language and mind connection disturbances between persons and cultures.

Key words: language, phonic language, sign language, idiolect, children with hearing impair-
ments, hard of hearing, language education, methods of language education, method of phonoges-
tures (Polish Cued Speech)

Pytaniaoto,czym jest jezyk, azwlaszczaoto, jak pojawia si¢ w umy-
sle dziecka, sa ciggle pytaniami o sekrety ludzkiego umystu — bytu tajemniczego
dla samego siebie, zakorzenionego w biologicznej substancji mozgu i odrywaja-
cego si¢ od niej strumieniami aktywno$ci poznawczej i §wiadomosci. Czynno-
$ci jezykowe sg obecne u zrodet tych strumieni, a wyjasnienie ich natury wydaje
si¢ by¢ waznym przyczynkiem do poznania istoty cztowieczenstwa. Podchodzac
z pokorg do tajemnic istnienia cztowieka jako integralnego — biopsychospotecz-
nego i duchowego — bytu osobowego, ktore sg przedmiotem badan wielu dys-
cyplin naukowych (zwtlaszcza antropologii, filozofii j¢zyka, psychologii rozwoju
i neurobiologii), wolno i warto skupi¢ uwage badawcza na tych elementach proce-
su przyswajania jezyka, ktore sa uchwytne w komunikowaniu si¢ dzieci doswiad-
czajacych trudnosci z powodu ograniczenia shuchowego dostepu do dzwickoéw
mowy. W tym doswiadczeniu ujawniajg si¢ bowiem w sposob wyrazisty istotne
wtasciwosci struktury i sit napgdowych procesu jezykowej wymiany
znaczen, ktora umozliwia ludziom interpersonalng tgczno$¢ umystows.

Dla wigkszosci z nas komunikowanie si¢ jezykowe jest naturalne i tatwe,
jak oddychanie, wobec czego wiedza potoczna nie gromadzi refleksji wyjasniaja-
cych to zjawisko. MoOwimy w sposob samoczynny, bez analizowania poszczegol-
nych czynnos$ci sktadowych i nie uSwiadamiajgc sobie przebiegu naszego dziata-
nia. Koncentrujemy si¢ na celach i tresci przekazu, czyli na spolecznym dziataniu
jezykowym, ktére pozostaje w sferze naszej $wiadomosci i woli. Jezyk traktuje-
my wiec jak proste narz¢dzie oddziatywania na innych ludzi. Natomiast nie przy-
wigzujemy wagi do ztozonego charakteru czynnosci mowienia i komunikowania
si¢, a zwlaszcza do roli jezyka w formowaniu si¢ naszej wiedzy o rzeczywistosci
oraz jego udzialu w naszej ludzkiej i osobistej tozsamosci.
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Takze w refleks;i filozoficznej i1 lingwistycznej jezyk jest traktowany jako byt
dostepny dla czlowieka w sposob oczywisty, a nawet jako ,,byt wszechogarnia-
jacy ludzkie istnienie” (Gadamer 2000). Dopiero zaburzenia komunikowania si¢
1 mowy stawiajg nas przed zlozonoscig i tajemnicami fenomenu czynnos$ci jezy-
kowych cztowieka (Krakowiak 2012, 26-27 i in.).

Celem niniejszych rozwazan jest syntetyczne opisanie zjawisk rozpoznanych
w toku wieloletnich obserwacji komunikowania si¢ dzieci, mtodziezy (niemow-
lat, dzieci w wieku przedszkolnym, ucznidéw i studentéw) oraz oséb dorostych
z uszkodzeniami stuchu w $rodowiskach ich zycia codziennego, w rodzinach,
przedszkolach, szkotach i srodowiskach lokalnych. Zadaniem, ktére stawia sobie
autorka jest proba wyodrebnienia gldéwnych elementow, czynnikow 1 wlasciwosci
procesu przyswajania jezyka przez osoby, ktore doswiadczaja roznych uszkodzen
stuchu, 1 wskazanie na to, co w tym procesie ma charakter uniwersalny, a zarazem
pozwala zobaczy¢ sam jezyk w jego humanistycznej roli. Problematyka ta wydaje
si¢ wazna nie tylko ze wzgledu na jej istotnos¢ w aspekcie zadan surdologope-
dii i pedagogiki specjalnej, ale rowniez z uwagi nanajdonioslejsze problemy
wspotczesnych nauk humanistycznych i spotecznych, ktore poszukuja
wyjasnienia istoty wielorakich i ztozonych zjawisk, bedacych konsekwencja za-
burzen tacznosci jezykowej oraz intelektualnej miedzy osobami i kulturami.

W aspekcie aplikacyjnym rozwazania dotyczace tej problematyki moga pro-
wadzi¢ do wyjasnienia istoty nieporozumien i konfliktow migdzy specjalistami
podejmujacymi dziatania na rzecz edukacji 0sob z uszkodzeniami stuchu, ktorzy
nie mogg podjac racjonalnego dyskursu z powodu braku wspolnego jezyka opisu
zjawisk. Poszukiwanie jezyka uniwersalnego przy okreslaniu celow, zasad i me-
tod edukacji dzieci/uczniow z tym rodzajem niepetnosprawnosci staje si¢ wazne
wobec przemian spotecznych zwigzanych z ideg i programami edukacji wlacza-
jacej, ktore realizowane sg w Polsce podobnie jak w innych krajach europejskich.

Idea inkluzji bywa rozumiana roznie. Najistotniejszym jej elementem jest
dazenie do niwelowania barier w rozwoju wszystkich uczniow, a zarazem kaz-
dego indywidualnie. Poniewaz rozwdj cztowieka odbywa si¢ we wspdlnocie
spotecznej, celem jest tworzenie wspolnot komunikujacych sie w sposob optymal-
ny: skuteczny i harmonijny, umozliwiajacy prawidlowe relacje migdzy wszystki-
mi cztonkami wspdlnoty i niewylgczanie, a zwlaszcza niewykluczanie nikogo.

POTOCZNA I SPECJALISTYCZNA WIEDZA
0 JEZYKU I KOMUNIKOWANIU SIE OSOB
Z USZKODZENIAMI SLUCHU

Potoczna wiedza o problemach 0sob z uszkodzeniami stuchu sktada si¢ z po-
gladow, ktore powstaja na podstawie obserwacji jednostkowych faktow i pod-
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legaja procesowi uproszczonych uogoélnien oraz stereotypizacji. Falszywe prze-
$wiadczenia mozna spotka¢ takze w wielu wywodach uznawanych za naukowe,
ktorych autorzy tworzyli swoje teorie i modele w oderwaniu od do$wiadczenia
zywych relacji miedzyludzkich, opierajac si¢ na informacjach ,,z drugiej reki”,
na bezkrytycznie powielanych cytowaniach i §wiadectwach autorytetow zastu-
zonych w innych dziedzinach wiedzy. Za pierwsza z takich opinii mozna uznaé
przeswiadczenie przypisywane Arystotelesowi, ktory —nie dostrzegajac aktywno-
$ci poznawczo-jezykowej gluchoniemych — odméwit im przynaleznosci do istot
ludzkich i twierdzit, ze nie r6znia si¢ od zwierzat, poniewaz nie posiadaja najwaz-
niejszej wlasciwosci cztowieka — logosu, stowa'.

Zywotnos$¢ tego przeswiadczenia byla bardzo dluga. Jeszcze pod koniec
XX w. w srodowiskach naukowych mozna byto spotka¢ si¢ z pogladem, Ze ba-
dania nad jezykiem niestyszacych sg bezprzedmiotowe, bo nic takiego nie istnie-
je. Migi byly w tych $rodowiskach uznawane za $rodek ekspresji niewerbalnej
albo za surogat jezyka lub inng postac¢ substancji stow lub liter, zgodnie z pier-
wotnym zatozeniem ks. Charles’a Michela de L’Epéego (1712-1789; zob.
Krakowiak 2012, 190-194).

Do dzi$ niektorzy badacze i teoretycy wyrazaja watpliwosé, czy cztowiek,
ktory nie styszy od urodzenia dzwigkéw mowy i nie przyswaja jezyka foniczne-
g0 W sposob naturalny, moze wykonywaé czynnos$ci jezykowe. Uwazaja bowiem,
ze dzwieki mowy sa jedynym ,tworzywem jezyka” i tylko z udzialem wrazen
stuchowych mozg moze podja¢ czynnosci jezykowe. Przyjmuja zatem za aksjo-
mat, ze brak dostgpu do akustycznej postaci ciaggu mowy powoduje zablokowanie
przyswajania jezyka przez dziecko.

Rzeczywiscie, w szczegdlnych uwarunkowaniach zyciowych i sytuacjach
zaniedban wychowawczych konsekwencja gluchoty bywa niemota, czyli brak
mowy artykutowanej. Jednakze brak sprawnos$ci styszenia dzwigkow oraz
sprawnos$ci artykulacyjnej nie sg tozsame z zupetnym brakiem jezy-
ka w umys$le i z pozbawieniem zdolnosci komunikowania si¢ z innymi ludzmi,
a zwlaszcza z brakiem aktywnosci umystowej polegajacej na postugiwaniu si¢ —
w mowie wewnetrznej — nie tylko pojedynczymi znakami, ale rowniez wytwora-
mi zbudowanymi z wielu znakow wedlug przyjetych przez siebie regut. Reguty
ustalania znaczen i reguty myslenia porzadkujg bowiem sfere, w ktorej dochodzi
do interpersonalnej tgcznosci umystowej i odbywa si¢ proces jezykowej wymia-
ny tre$ci psychicznych. Osoba z uszkodzonym stuchem — osamotniona i odgczo-
na od innych oséb — ustala te reguly w samotnosci.

Przyktadem falszywego pogladu jest tez teza przeciwstawna — dla wielu
0s6b rzekomo oczywista — ze nie styszac dzwiekow mowy mozna — bez trudu —

''W istocie juz Platon wskazywat na brak jezyka u ghuchoniemych i nie akceptowat ich obec-
nosci w idealnym panstwie (zob. Adamiec 2003, 237-263).
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nauczy¢ si¢ czytaé, a czytajac mozna nauczy¢ si¢ ,,jezyka pisanego”. Ztudze-
nie to opisat i wyjasnit juz w latach szes¢dziesigtych XX w. R. Orin Cornett
(Cornett, Daisey 2009), ale nie wplynelo to znaczaco na przeswiadczenia po-
toczne, jak réwniez na poglady badaczy nieznajacych jego dziet, a jednocze-
$nie majacych ograniczony kontakt z osobami z r6znymi rodzajami i stopniami
uszkodzen stuchu. Przeswiadczenie to znajduje pozorne uzasadnienie w potocz-
nych obserwacjach wskazujacych na to, ze mozna spotka¢ — dosy¢ liczne — oso-
by, ktore sprawnie czytajg, mimo ze nie stysza doskonale, a zdarza si¢, ze stysza
bardzo stabo lub w ogoéle nie stysza dzwieckow mowy. Jesli nie zadamy pytania
0 wczesniejszy stan ich styszenia i sposob przyswojenia podstaw jezyka we wcze-
snym dziecinstwie, to tatwo mozna wyciagna¢ i uogdlnic¢ nietrafne wnioski. Wy-
niki badan i rozwazan naukowych sg rozbiezne i wymagaja poglebionej analizy
(Biatas 2007; Korendo 2009; Domagata-Zysk 2017a; 2017b).

Utrata zdolnosci slyszenia po — nawet czeSciowym — przyswojeniu jezyka
tworzy zupehnie inng sytuacje niz brak wrazliwosci stuchowej, ktory zaistniat juz
w zyciu prenatalnym albo bezposrednio po urodzeniu. Obserwacje i uogoélnie-
nie spostrzezen komplikuje fakt, ze liczne dzieci z dziedzicznymi uszkodzenia-
mi stuchu (majace rodzicow niestyszacych) rodzg si¢ z pelng lub cze$ciowa wraz-
liwoscia sluchowa, ale traca ja — stopniowo — dopiero w kolejnych latach zycia.
W okresie niemowlectwa 1 wezesnego dziecinstwa przyswajaja podstawy jezy-
ka fonicznego, stuchajagc mowy w szerszym otoczeniu spotecznym i zdobywajac
wiedz¢ o dzwigkach mowy (gloskach i sylabach). Wiedze t¢ wykorzystuja nastep-
nie w nauce czytania.

Wigkszo$¢ 0sob z uszkodzeniami stuchu doswiadcza jednak dotkliwych
i skomplikowanych trudnosci w czytaniu tekstow ze zrozumieniem. Gléwnej
przyczyny tych trudno$ci nie nalezy upatrywa¢ w samym ograniczeniu wrazliwo-
$ci stuchowej i rzekomych niedostatkach techniki czytania. U podstaw sprawno-
$ci czytania z pelnym rozumieniem tresci tekstu znajduje si¢ bowiem kompetencja
jezykowa wypracowana w toku bezposredniego komunikowania si¢ w konkret-
nych sytuacjach zycia, ktdra pozwala przypisywac¢ stowom 1 wypowiedzeniom
znaczenia adekwatne do przyjetych w powszechnej dla danego jezyka konwencji.
Inaczej méwiac, zeby czytac z pelnym rozumieniem tresci i rozwijac tg drogg zna-
jomos¢ jezyka prymarnego, trzeba najpierw poznac ten jezyk na poziomie podsta-
wowym w toku bezposredniego komunikowania si¢ w srodowisku spotecznym.

Tradycyjnie ksztatceni uczniowie i absolwenci szkot specjalnych postugu-
ja sig rozmaitymi technikami czytania, wypracowanymi indywidualnie. Czgsto
jest to czytanie nickompletne, polegajace na rozpoznawaniu niektorych wyra-
zOW oraz zwigzkow miedzy nimi i na przypisywaniu im znaczen tylko czg¢$cio-
wo adekwatnych do normy jezykowej: rozszerzonych, zawezonych lub odpowia-
dajacych znaczeniu znakdéw migowych, ktore nie jest identyczne ze znaczeniem
stow. Docieranie do znaczenia i sensu tekstu wymaga ogromnego trudu, jest nie-
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efektywne i frustrujgce. Ten sposob postugiwania si¢ jezykiem Zofia Sekowska
okreslita mianem synkretyzmu (Sekowska 1965). Niepelne — i czesto falszujace
sens — czytanie naraza niestyszacych na obnizenie oceny ich zdolnosci intelek-
tualnych i na degradacje spoteczng (por. Krakowiak 2004). Natomiast umiejet-
no$¢ czytania i czytelnictwo stanowig gtowna droge rehabilitacji i edukacji 0s6b
z uszkodzeniami stuchu. Pytania o metody nauczania czytania stanowig waz-
ny obszar problemow wychowania jezykowego tej grupy osob ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi. Z nadziejg i aprobatg nalezy powita¢ podejmowanie
badan nad ta problematyka (Dluzniewska 2016).

Zrédtem wielu trudnych pytan i nieporozumien jest tez hermetyczne i zto-
zone zjawisko komunikowania si¢ przy udziale znakow migowych, ktére moze
mie¢ wieloraka organizacje i nieskonczong liczbg indywidualnych postaci. Kazda
osoba z uszkodzonym stuchem — uzywajaca migéw — postuguje si¢ nimi na wta-
sny sposob, wynikajacy z jej indywidualnych potrzeb i mozliwosci zwigzanych
ze sposobem przyswajania i rodzajem jgzyka prymarnego, poziomem znajomo-
$ci jezyka fonicznego i doswiadczeniem w komunikowaniu si¢ ze srodowiskiem,
w ktoérym zyja osoby mowigce i/lub osoby migajace. Na $wiecie i w Polsce istnie-
ja liczne 1 zréznicowane kody migowe oraz sposoby ich stosowania w komuniko-
waniu si¢. To zjawisko zastuguje na zrozumienie, wyjasnienie i aprobatg.

Niejasnosci 1 uproszczenia w tej dziedzinie pojawiaja si¢ przy spoteczno-po-
litycznych dzialaniach w obronie spotecznosci 0sob ,,g/Ghuchych” (zob. np. Swi-
dzinski, red., 2014). Mieszanie terminéw naukowych do perswazji ideologicznej
— nawet nasycone pozytywnymi emocjami i motywowane szlachetng ambicja do-
skonalenia, unifikacji i promowania jezyka migowego — utrudnia racjonalng wy-
mian¢ mysli i zaciemnia obraz rzeczywistosci.

Liczne nadmierne uogdlnienia tez tylko czgsciowo prawdziwych powsta-
ja réwniez w $rodowiskach terapeutow promujacych programy rehabilitacji
skupione na z gory przyjetych zatozeniach i standardach postgpowania. Programy
te — sprawdzone i efektywne w okre§lonych warunkach, przy doborze odpowia-
dajacej programowi grupy pacjentdw — nie maja jednak wartosci uniwersalnego
rozwigzania problemow teoretycznych, a w praktyce nie obejmuja swoja dobro-
czynng skutecznos$cig wszystkich grup 0sob z uszkodzeniami stuchu. Uogdlnienia
oparte na doswiadczeniu zawgzonym do okreslonego pola obserwacji prowadza
do wnioskow stusznych dla badanego obszaru rzeczywistosci, ale niewystarczaja-
cych, jesli chcee si¢ je przyjaé jako tezy fundamentalne w badaniach z innego ob-
szaru do$wiadczen, a zwlaszcza w badaniach zmierzajacych do wypracowania
petnego teoretycznego modelu zjawisk. Cenne oraz inspirujace prace wybitnych
polskich logopedow zawieraja opisy wybranych zjawisk, ale pomijaja ogromne
obszary rzeczywistosci nicobjete uwaga autorow (zob. np. Kurkowski 1996; Cie-
szynska 2000; Ortowska-Popek 2017).
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Wspolczesne badania nad jezykiem i komunikowaniem si¢ jezykowym oséb
z uszkodzeniami stuchu — oparte na roznych zatozeniach antropologicznych oraz
ideowych — prowadzone sg z zastosowaniem réznych zestawow aparatury poje-
ciowej, a przede wszystkim z nastawieniem na rdzne cele aplikacyjne. W tej sy-
tuacji trudne jest podejmowanie uporzadkowanego i konsekwentnego dyskursu
naukowego z nalezytym szacunkiem dla tez interlokutoréw. Trudno nawet do-
kona¢ spdjnego przegladu tych tez, poniewaz sg one zwykle zatopione w nur-
tach refleksji wielotematycznych, przynaleznych do r6znych dziedzin i dyscyplin
naukowych (proba podsumowania aktualnej wiedzy z perspektywy pedagogiki
specjalnej i logopedii zostata zawarta w: Krakowiak 2012, 213-328). Warto jed-
nak podejmowacé ciggle od nowa trud porzadkowania do$§wiadczenia i refleks;i,
z nadziejg na praktyczng przydatnos$¢ myslenia krytycznego.

ZALOZENIA METODOLOGICZNE
WLASNEGO POSTEPOWANIA BADAWCZEGO

Charakteryzujac wlasne postepowanie badawcze, nalezy uwzgledni¢ przede
wszystkim zrodta wiedzy, sposob ich pozyskiwania i porzadkowania, a nastep-
nie tok analizy oraz interpretacji wynikow obserwacji i badan. Niniejszy artykut
zawiera podsumowanie badan i obserwacji prowadzonych w wielu srodowiskach
zycia 0sob z uszkodzeniami stuchu w okresie od 1985 do 2018 r. W ciagu mi-
nionych trzydziestu trzech lat autorka przeprowadzita dwa wieloletnie ekspery-
menty edukacyjne. Pierwszy z nich polegat na zastosowaniu metody fonogestow
(fonogestowej wizualizacji mowy, autorskiej adaptacji Cued Speech; Krako-
wiak 1995). Drugi — na zorganizowaniu srodowiska akademickiego wtaczajace-
go studentow z uszkodzeniami stuchu (Krakowiak 2003; 2004b; Krakowiak i in.
red., 2011b). Szczegotowe wyniki tych badan zostaty opublikowane w kilku mo-
nografiach 1 wielu artykutach (Krakowiak 2006). Obydwa eksperymenty zosta-
ty powtorzone i zweryfikowane przez inne osoby (Leszka 2006, Biatas 2007).
Obserwacje i badania w dziataniu prowadzone przez zespot doktorantéw i wspot-
pracownikow prowadzone sg nadal w ramach dziatalnosci Katedry Pedagogiki
Specjalnej Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego Jana Pawta II oraz Centrum
Edukacji Niestyszacych i Staboslyszacych dzialajace przy katedrze (Krakowiak
2012, 261-282).

Dla przedmiotu i metodologii prowadzonych badan istotne sa radykalne prze-
miany w opiece nad dzie¢mi dotknigtymi uszkodzeniami narzadu stuchu, ktore
w tym okresie nastgpity. Przede wszystkim jesteSmy $wiadkami dynamicznych
przemian w obszarze opieki medycznej: poprawy wczesnego wykrywania uszko-
dzen stluchu u noworodkdw, poglebionej diagnozy audiologicznej i zaopatrzenia
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protetycznego, co otwiera nowe perspektywy dla postgpowania terapeutyczne-
go 1 rehabilitacyjnego (Krakowiak 2016a). Intensywne przemiany dotyczg row-
niez wczesnej opieki logopedycznej oraz programow i metod edukacji (Krako-
wiak 2016b).

W szczegdtowych opisach, analizach oraz interpretacji wynikéw badan za-
stosowano podejscie polimetodyczne, z wykorzystaniem wielu narzedzi reje-
stracji i pomiaru, prob jezykowych, obserwacji swobodnej i skategoryzowanej,
a przede wszystkim obserwacji w toku dziatania komunikacyjnego, terapeutycz-
nego 1 dydaktycznego. Zgromadzone dane majg charakter r6znorodny. Obejmu-
ja liczne szczegotowe wyniki diagnozy logopedycznej oraz biopsychospotecznej
diagnozy funkcjonalnej, analizy zachowan komunikacyjnych i strategii radzenia
sobie z trudnosciami w komunikowaniu si¢ oraz indywidualnych stylow i syste-
méw komunikacyjnych, a takze obserwacje wspolnot i uwarunkowan spotecz-
no-srodowiskowych komunikowania si¢ jezykowego.

Niniejszy artykut zawiera tylko najogolniejsze wnioski wynikajace z prze-
prowadzonych badan i analiz oraz wyliczenie zjawisk, ktore stanowia przeja-
wy czynnosci jezykowych osob z uszkodzeniami stuchu, a zwlaszcza ich rozwo-
ju u dzieci, a jednoczesnie ujawniaja specyficznie ludzki, uniwersalny charakter
tych zjawisk.

OBSZARY PROBLEMOW BADAWCZYCH
[ PRZYCZYNY TRUDNOSCI W POZNAWANIU
INDYWIDUALNEGO DOSWIADCZENIA OSOB
7Z USZKODZENIAMI SLUCHU

Za najcenniejsze zrodto wiedzy o komunikowaniu si¢ jezykowym osob
z uszkodzeniami stuchu nalezy uzna¢ wiedzg samych tych osob. Problem stanowi
sposob pozyskania tej wiedzy. Trudnosci w komunikowaniu si¢ jezykowym spra-
wiajg, ze niestyszacy i stabostyszacy czesto nie potrafig przedstawic¢ styszacym
wlasnych doswiadczen i refleksji na temat osobistych probleméw w tym zakre-
sie. Obserwacja uczestniczaca nie prowadzi do szybkich i wiarygodnych uogo6l-
nien, poniewaz indywidualne do§wiadczenia sg zroznicowane i niedostepne. Po-
nadto sg one czgsto skazone zaktoceniami powodowanymi przez niedostatki
diagnozy audiologicznej i logopedycznej, nieuporzadkowane emocje, frustra-
cje, che¢ ukrycia ,,wad i niedoskonatosci” oraz dziatania pod wplywem ideologii
i stereotypow. Obserwator musi starannie rozpoznawac réznorakie czynniki oraz
ich koincydencje.

Syntetyczne ujecie wiedzy wynikajacej z doswiadczenia komunikowania sig¢
jezykowego 0sob z ograniczong wrazliwoscig stuchowa wymaga uwzgledniania
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zjawisk nalezacych do obszarow badan wielu dyscyplin naukowych. Problema-
tyka ta znajduje si¢ w obszarze problemdéw poznawczych neurolingwistyki i psy-
cholingwistyki rozwojowej, socjolingwistyki i pedagogiki spotecznej, logopedii
i pedagogiki specjalnej, a takze jezykoznawstwa ogoélnego, semiotyki i filozo-
fii jezyka. Interdyscyplinarne ujmowanie problemow napotyka za§ na prze-
szkody zwigzane z terminologia i metodologig poszczegdlnych nauk. Oprocz
powsciagliwosci, ktora obowiazuje rzetelnego badacza, potrzebna jest wiec pro-
stota jezyka opisu, ktora pomoglaby ujawni¢ ztozonos$¢ zjawisk w sposob po-
wszechnie zrozumiaty.

Podejmujac badania nad tg problematyka nalezy mie¢ swiadomo$¢ ich huma-
nistycznej doniostosci, poniewaz dotycza one istoty czynnosci jezykowych czlo-
wieka oraz samego jezyka jako bytu semiotycznego. Problematyka ta obejmuje
rozlegly obszar rzeczywistosci poczynajac od zjawisk akustycznych, wlasciwo-
$ci dzwigkdw oraz procesow ich wytwarzania i przetwarzania (np. elektronicz-
nego) poprzez dziatanie zmystow i jezykowe czynnos$ci mozgu oraz mozliwosc¢
ich modyfikacji (np. wzbogacenia na drodze dodatkowej aktywizacji sensorycz-
no-motorycznej z zastosowaniem fonogestow; Krakowiak 1995, Krakowiak,
Ostapiuk 2018).

Centralny obszar stanowi tres¢ wiedzy o §wiecie, ktora z udziatem jezyka od-
zwierciedlaja i kreuja ludzie oraz znaczenie i sens przekazow, ktore komunikuja
sobie w interakcjach bezposrednich, a takze w tekstach pisemnych utrwalajacych
przekazy. To w tym obszarze umiejscowione sg wszystkie funkcje jezyka. I wia-
$nie tu dochodzi do najpowazniejszych trudnosci w uzyskiwaniu dostepu — za-
rowno do semantyki, jak i gramatyki — oraz do zaburzen czynnosci jezykowych
u 0sob, ktore doswiadczaja trudnosci w dostgpie do dzwigkéw mowy. W tym ob-
szarze teoretycy i badacze reprezentujacy rozne dyscypliny naukowe — postugu-
jac si¢ réznymi terminami — poszukujg granic mi¢dzy jezykiem i mysleniem oraz
wzajemnych relacji miedzy czynnos$ciami jezykowymi i poznawczymi.

Weztowy problem poznawczy stanowi istota percepcji morfonologicznego
ciggu mowy i1 wlasciwosci neuronalnej bazy czynnosci mézgu pozwalajace na
szyfrowanie rozleglych tre$ci poznania rzeczywistosci z uzyciem kilkudziesie-
ciu fonemow uporzadkowanych w ciagi ztozone z zaledwie kilkuset eurytmicz-
nie wymawianych sylab (Krakowiak 2004a). Ta zadziwiajgca wlasciwos¢ struk-
tury jezyka — okreslana przez lingwistow mianem dwoistosci albo podwdjnej
artykulacji — stanowi trwaty trzon mechanizmu umozliwiajacego ludziom in-
terakcje komunikacyjne. Na nim zbudowany jest system kodowania jednostek
znaczeniowych oraz porzadkowania ich zwigzkow i wspotzaleznosci w postaci
systemu semantyczno-gramatycznego, ktory normalizuje interpersonalne uzgad-
nianie i przekazywanie znaczen. W doswiadczeniu powszechnym czynno-
scijezykowe polegajana operowaniu wszystkimi elementami systemu
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jezykowego w sposdb zgodny z zasadami zawartymi w nim samym.
Sytuacja 0sob z uszkodzeniami stuchu ujawnia doniosto$¢ harmonijnego prze-
biegu tych czynnos$ci i skutki wystepujacych w nich utrudnien. Przezwyci¢za-
nie utrudnien wymaga bowiem wykorzystywania tych specyficznych zdolnosci
— poznawczych, tworczych i komunikacyjnych — ktore charakteryzuja cztowieka
jako istote rozumng i komunikujacg si¢ z innymi czlonkami wspdlnoty spotecz-
nej z udziatem jezyka.

Jednoczesnie nalezy mie¢ na wzgledzie podstawowe warunki komunikowa-
nia si¢ jezykowego okreslone przez Stanistawa Grabiasa: ,,Aby cztowiek mogt
bez przeszkod uczestniczy¢ w komunikacji jezykowej, musi mie¢ do dyspozycji
pewnego rodzaju kompetencje oraz pewnego typu sprawnosci. Trzeba podkreslic,
ze owe kompetencje i sprawno$ci stanowiag dwie strony tego samego zjawiska.
Wzajemnie si¢ warunkuja tak, ze kompetencje, ktore sag wiedzg, nie moga pojawié
sie w umysle ludzkim bez okreslonych sprawnosci, a sprawno$ci bedace umiejet-
nos$cia, nie ujawniaja si¢ bez nabytej wczesniej kompetencji” (Grabias 2008, 26).
Stanistaw Grabias wyodrebnia trzy rodzaje kompetencji (jezykowa, komunika-
cyjng i kulturowg) oraz dwa typy sprawnosci (percepcyjne i realizacyjne; Grabias
1997). Poznanie mechanizmu wzajemnego warunkowania si¢ rozwoju tych kom-
petencji i sprawnos$ci wymaga wyjasnienia istoty ludzkiej zdolnosci do kodowa-
nia znaczen w precyzyjnie uporzadkowanych ciagach sylab.

NAJWAZNIEJSZE WYNIKI BADAN I OBSERWACIJI
NAD GOTOWOSCIA DZIECI Z USZKODZENIAMI SLUCHU
DO PRZYSWAJANIA JEZYKA

Wyniki przeprowadzonych badan, ktore miaty posta¢ wieloletnich studiow
przypadkow oraz obserwacji grup eksperymentalnych, a takze innych zespotow
dziecigcych, mozna — w najwiekszym skrocie — uja¢ w postaci nastepujacych tez
ogolnych, ktore stanowig podstawe badan szczegdtowych:

1. Dazieci z uszkodzeniami shuchu wykazuja gotowos¢ do przyswajania je-

zyka; jest to widoczne w nastgpujacych cechach ich zachowan:

a) szukajg kontaktu z innymi osobami (obserwuja twarze matek i twarze
innych 0so6b w ich otoczeniu, patrza w oczy, reaguja na mimike i gesty
0s0b w ich otoczeniu);

b) inicjuja interakcje komunikacyjne i obserwuja reakcje innych osob;

¢) odpowiadajg na zachowania innych osob, odzwierciedlajac je, nasladu-
jac 1 wyrazajac reakcje (usmiech, lek, nasladowanie mimiki i gestow);

d) sgzdolne do reagowania na dzwigki i rozpoznawania glosu ludzkiego,
jesli dysponujg choéby minimalng wrazliwoscia stuchows, zwlaszcza
po zastosowaniu dobrze dobranej protezy;
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e) sg zdolne do wydawania dzwickéw i1 podejmujg proby artykulacji;
nie tylko gluza, ale rowniez podejmuja proby gaworzenia w zakresie
dzwigkow, ktore moga odbiera¢ (np. niskich wokalizacji 1 dzwigkow
wywotujacych silny rezonans kostny; por. Kaczmarek 1977, 275);

f) kategoryzuja i integrujg wrazenia zmystowe, poszukujac ich podo-
bienstw 1 statosci w ciggach odbieranych sygnatow (np. ruchach warg,
mowie fonogestowej, gestach, znakach ikonicznych i graficznych,
literach);

g) przypisuja znaczenia zachowaniom innych osob i zachowaniom wta-
snym; zapamigtuja je i powtarzaja;

h) przypisuja znaczenia znakom ikonicznym i graficznym;

1) T0zpoznajg napisy.

2. Dzieci z uszkodzeniami stuchu wykazuja gotowo$¢ do rozwoju poznaw-
czego z udziatem jezyka:

a) kategoryzuja sktadniki sytuacji i wykazujg sprawnos¢ taczenia spo-
strzezen w zwiazki logiczne;

b) poszukujg zwigzkoéw przyczynowo-skutkowych i sprawdzajg traftnosé¢
wlasnego wnioskowania w dziataniu;

¢) dziataja celowo i przewidujg skutki swoich dziatan;

d) eksploruja otoczenie i przeprowadzaja ,,dzieciece eksperymenty”
z przedmiotami pozostajacym w ich zasiegu;

e) porownuja spostrzezenia i wykazujg zdolno$¢ dostrzegania analogii;

f) samodzielnie tworza pojgcia abstrakcyjne (oryginalne, czesto nie wy-
ste pujace w jezyku uzywanym w srodowisku wychowawczym).

3. Dzieci z uszkodzeniami stuchu wykazuja gotowo$¢ do miedzyosobowej
wymiany znaczen i uczestnictwa w kulturze spotecznosci, w ktorej sie
wychowuja:

a) wykazuja zdolno$¢ domyslania si¢ czynno$ci umystowych innych
0s0b podejmuja proby oddziatywania na nie;

b) wykazuja podatnos¢ na uczenie si¢ zachowan akceptowanych (kon-
wencjonalnych) w zakresie jedzenia, czynnosci fizjologicznych, ubie-
rania si¢, mycia itp.;

¢) wykazuja zdolnos$¢ przypisywania znakom (takze stowom) wielu r6z-
nych znaczen oraz rozumienia i tworzenia znaczen figuratywnych (po-
réwnan, metafor, zwigzkow frazeologicznych);

d) samodzielnie tworza metafory (oryginalne, niewystepujace w jezyku
uzywanym w srodowisku wychowawczym).

4. Dzieci z uszkodzeniami stuchu wykazuja zdolno$¢ do samodzielnego
tworzenia znakow 1 wyrazen wlasnego jezyka z uzyciem mimiki, gestow
1 znakow plastycznych:
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a) przypisuja znaczenia sygnatom gestowym i mimicznym (nadaja zna-
czenie migom);

b) nazywajg osoby, przedmioty i czynno$ci znakami migowymi;

¢) podejmuja proby komunikowania si¢ z innymi osobami przy uzyciu
migow;

d) poszukuja oséb rozumiejacych migi w swoim otoczeniu i nawigzuja
z nimi kontakt;

e) rysuja ilustracje, schematy i symbole graficzne.

Przedstawione tezy mozna podsumowac jednym twierdzeniem: uszkodze-
nie stuchu nie narusza potencjatu rozwoju poznawczego ijezykowego
dziecka (zob. Krakowiak 2011a), jednakze — blokujac dostep do dzwickow
mowy — powoduje zagrozenie odtaczeniem od $rodowiska spotecz-
no-kulturowego, ktore jest naturalnym srodowiskiem koniecznym dla rozwo-
ju czlowieka. Najprostszym postulatem wynikajacym z tej tezy, wydaje si¢ by¢
nakaz dazenia do usunigcia samej wady stuchu u wszystkich dzieci. Okazuje si¢
jednak, ze — przy ogromnych osiaggnieciach nauk medycznych i sztuki protezowa-
nia — nie zawsze jest to mozliwe.

Potencjat rozwojowy i1 gotowos$¢ do przyswajania jezyka jest tylko zapo-
wiedzig mozliwosci, na ktorej rodzice, logopedzi i pedagodzy moga opiera¢ na-
dzieje na skuteczno$¢ dziatan, ktore okreslamy mianem wychowania jezyko-
wego 1 terapii logopedycznej. Istotg tych dziatan jest wspieranie dziecka
we wlaczaniu si¢ do srodowiska spoteczno-kulturowego. Pierwszym warunkiem
skutecznosci tych dziatan jest trafna diagnoza specjalnych potrzeb rozwojowych
dziecka. Potrzeby te maja posta¢ indywidualng i wynikaja z wielko$ci barier do-
stepu do jezyka i do odzwierciedlanej przez jezyk rzeczywistosci, ktore tworzy
okreslone uszkodzenie stuchu w okreslonym srodowisku spotecznym. Szczegol-
ng role w tym srodowisku petnig osoby pozostajace w bliskich codziennych rela-
cjach z dzieckiem. Ich zdolnos¢ przystosowania si¢ do specjalnych potrzeb dziec-
ka i udostgpniania mu jezyka decyduje o jego rozwoju.

GLOWNE PROBLEMY BADAN SZCZEGOLOWYCH
NAD PRZYSWAJANIEM JEZYKA
PRZEZ DZIECI Z USZKODZENIAMI SEUCHU

Przewodni problem prezentowanych badan stanowi nastepujace pytanie: ja-
kie warunki muszg by¢ spetnione, aby dziecko z uszkodzonym stu-
chem mogto przyswoi¢ jezyk w sposdb naturalny? Pytanie to rodzi bar-
dzo wiele problemoéw pochodnych i czastkowych. Pierwszym z nich jest pytanie
o to, na czym polega specyfika przyswajania jezyka przez dziecko z uszkodzo-
nym stuchem i jakie bariery musza by¢ pokonane, aby ten proces mdgt nastapic.
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Bariery rozwoju i niedobory do§wiadczenia jezykowego dziecka, ktdre pojawia-
ja sie w konsekwencji ich zaistnienia, ze szczegdlng wyrazistos$cig ujawniaja bo-
wiem elementy i przebieg procesu nabywania przez dziecko jezyka.

Liczne i skomplikowane problemy wynikajace z pytania gtownego staja
przed obserwatorem rozwoju mowy wielu dzieci z uszkodzeniami stuchu w po-
staci tajemnicy indywidualnego zréznicowania przebiegu tego procesu u po-
szczegolnych osob. Badania nad rozwojem mowy dziecka, zar6wno dawniejsze,
prowadzone przez jezykoznawcow, psychologéw i logopedow, jak i najnowsze,
pozostajace w domenie psycholingwistyki rozwojowej, dobitnie uzasadniaja tezg,
Ze W procesie tym obecne sg zjawiska powszechne, o ktorych mozna powiedziec,
ze wystepuja w rozwoju wszystkich dzieci Swiata. Sg tez zjawiska indywidual-
ne, uwarunkowane czynnikami biopsychospotecznymi, ktore pojawiajg si¢ tylko
u pewnych grup dzieci, a nawet — zupetnie sporadycznie i wyjatkowo — u poszcze-
gblnych jednostek. Wnikliwa obserwacja dzieci z uszkodzeniami stuchu wydaje
si¢ wskazywac na to, ze jest to grupa ztozona z ,,wyjatkow”.

Powstaje pytanie, czy mozna rozpoznaé¢ roznice miedzy specjalnymi potrze-
bami rozwojowymi poszczegolnych osob i dokonaé takiego ich podziatu, ktory
umozliwitby wypracowanie standardu post¢gpowania diagnostyczno-terapeutycz-
nego. Od dawna istnialy — oczywiscie — typologie, a takze proby precyzyjnego
klasyfikowania samych uszkodzen stuchu i grup osoéb dotknigtych tymi uszko-
dzeniami. Autorem pierwszej z nich byt szesnastowieczny wioski lekarz i huma-
nista, Girolamo Cardano (1501-1576), ktory rozpoznat nie tylko rézne stopnie
uszkodzen stuchu, ale rowniez ich rodzaje zwigzane z lokalizacjg uszkodzenia, tj.
uszkodzenia przewodzeniowe i odbiorcze. Audiolodzy wypracowali liczne me-
tody, narzegdzia i techniki do badania czynnosci narzadu stuchu (zob. np. Iwa-
nicka-Pronicka, Radziszewska-Konopko, Siedlecka 2007). Zadna z tych metod
nie pozwala jednak na wyjasnienie istoty zréznicowania populacji osob z uszko-
dzeniami stuchu pod wzgledem potencjatu zdolnosci do przyswojenia jezyka fo-
nicznego oraz zasobow ich zdolnosci do kreowania jezyka migowego. Zarow-
no sprawno$¢ mowienia, jak i bogactwo mowy wewngtrznej oraz
kompetencja jezykowa nie pozostaja w prostej zaleznos$ci od stopnia
ubytku stuchu. Ztozone konfiguracje czynnikow biologicznych, psychicznych
i spotecznych sprawiaja, ze nie potrafimy z gory przewidywac konsekwencji ich
wzajemnego oddziatywania.

Celem badan poprzedzajacych badania wtasciwe powinno by¢ zatem rozpo-
znanie najwazniejszych czynnikow tworzacych bariery przyswajania jezyka oraz
wypracowanie strategii usuwania tych barier. W zwigzku z tym celem trzeba po-
stawi¢ nastepujace pytania problemowe:

1. Jakie bariery blokuja dzieciom z uszkodzeniami stuchu dostep do mor-

fonologicznego ciggu mowy i przypisywanie znaczen stowom oraz przy-
swajanie zasad ich taczenia w zwigzki sktadniowe?
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2.

Jakie bariery blokujg skuteczno$¢ protezowania i wychowania stuchowe-
g0, ktorego celem jest usprawnianie styszenia i umozliwienie dostepu do
akustycznego ciggu mowy?

Jakie bariery blokujg rozwdj umiejetnosci komunikowania si¢ 0sob sty-
szacych z dzie¢mi z uszkodzeniami stuchu w srodowiskach rodzinnych,
edukacyjnych i lokalnych?

Jakie bariery blokuja stosowanie metod wspomagajacych komunikowa-
nie si¢ 1 przyswajanie jezyka opartych na wizualizacji méwienia i udo-
stepnianiu morfonologicznego ciggu mowy (np. metody fonogestow)?

Uzupehiajgc i kontynuujac pytania o bariery przyswajania jezyka i uczenia
sie mowy przez dzieci z uszkodzeniami stuchu, nalezy postawi¢ pytania o warun-
ki i czynniki decydujace o mozliwos$ci przezwycig¢zania tych barier:

1.

Jakie warunki musza by¢ spetnione, aby przyswajanie jezyka fonicznego
oraz rozw0j mowy dziecka z uszkodzonym narzadem stuchu obywaty sie
w sposob naturalny bez konieczno$ci logopedycznego wspomagania tego
procesu?

Jakie czynniki decyduja o potrzebie zastosowania metod wspomagaja-
cych proces przyswajania jezyka fonicznego i uczenia si¢ mowy przez
dziecko z uszkodzonym stuchem?

Jakie czynniki decyduja o koniecznosci zastosowania alternatywnych
srodkéw komunikowania si¢ z dzieckiem z uszkodzonym stuchem?
Jakie dane diagnozy biopsychospotecznej nalezy bra¢ pod uwage przy
dobieraniu metod i $rodkow wspomagajacych mowe w komunikowaniu
si¢ z dzieckiem z uszkodzonym stuchem (np. wczesnej nauki czytania lub
metody fonogestow)?

Jakie dane diagnozy biopsychospotecznej nalezy bra¢ pod uwage przy
decyzji o wyborze alternatywnej — tj. zastepujacej mowe — metody ko-
munikowania si¢ z dzie¢mi z uszkodzeniami stuchu, a mianowicie jezyka
migowego.

Jakie czynniki decydujg o tym, Ze osoby z uszkodzeniami stuchu, zyjace
w grupach, tworza zbiory migdéw i jezyki migowe?

Wszystkie te pytania musza by¢ skonfrontowane z gtowna wlasciwoscia
grupy badawczej, a mianowicie jej wielorakim zr6znicowaniem. Nie jest mozli-
we uogolnianie wnioskow wynikajacych z obserwacji przyswajania jezyka catej
populacji bez jasnego rozeznania réznic w zakresie indywidualnych mozliwos$ci
i potrzeb.
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WYNIKI BADAN NAD BARIERAMI W PRZYSWAJANIU
JEZYKA 1 UCZENIU SIE MOWY ORAZ ZROZNICOWANIEM
POPULACJI OSOB Z USZKODZENIAMI SEUCHU
POD WZGLEDEM SEYSZENIA DZWIEKOW MOWY

Réznice w zakresie indywidualnych mozliwosci i specjalnych potrzeb edu-
kacyjnych dzieci z uszkodzeniami stuchu nalezy obserwowac i opisywac z per-
spektywy catego procesu przyswajania jezyka, a zwlaszcza z perspektywy
funkcjonalnej oceny styszenia dzwigkow mowy. Patrzac z takiej perspektywy,
mozna — w najprostszym ujeciu — wyodrgbni¢ cztery grupy dzieci z uszkodze-
niami stuchu (Krakowiak 2006), a jednoczesnie cztery rozmiary bariery
dostepu do jezyka fonicznego. Kryterium podziatu nie jest audiometrycznie
ustalona wielko$¢ ubytku wrazliwos$ci stuchowej, ale zdobyta w toku do$wiad-
czenia jezykowego sprawno$¢ odrdzniania i rozpoznawania jezykowych jed-
nostek ciagu mowy, czyli gltosek w sylabach. Sprawno$¢ ta, okreslana mianem
stuchu fonemowego (fonematycznego), rozwija si¢ u dziecka jako efekt syner-
gicznych czynno$ci zmystowych oraz integracji spostrzezen. Ocena stanu tej
sprawnosci pozwala zaliczy¢ poszczegdlne osoby do jednej z nastepujacych grup.

Grupal

Dzieci funkcjonalnie slyszace, ktore wprawdzie stysza niedoskonale
w utrudnionych i naturalnych warunkach akustycznych (zwtaszcza dzwigki ci-
che, dobiegajace z daleka, w hatasie...), ale w specjalnych warunkach akustycz-
nych (z proteza, w ciszy, z bliska...) odbieraja, wyodrebniaja i trafnie identyfikuja
wszystkie klasy dzwigkow mowy, tj. klasy glosek (fonemy), jak i prozodyczne ce-
chy ciggu mowy (akcent i intonacj¢). Te dzieci przyswajaja jezyk w sposob natu-
ralny, tak samo dzieci slyszace (czasem z nieznacznym op6znieniem), a ich mowa
rozwija si¢ bez powaznych zaklocen.

Konsekwencja uszkodzenia stuchu jest subiektywne poczucie dyskomfortu
zwigzanego ze stosowaniem protez (np. styszenie jednokierunkowe, nadwrazli-
wos$¢ na niektore dzwieki, w tym muzyke) lub w sytuacjach, gdy dochodzi do
zaklocen w dziataniu protez. Specjalne potrzeby rozwojowe tej grupy dzieci
zaspokaja profesjonalna opieka audiologiczna, troska rodzicow o sprawnosc¢ pro-
tez oraz zrozumienie utrudnien w komunikowaniu si¢ z nimi przez otoczenie spo-
teczne, zwlaszcza w srodowisku szkolnym.

Grupa Il

Dzieci niedoslyszace, ktore stysza niedoskonale nie tylko w naturalnych
warunkach akustycznych (zwlaszcza dzwigki ciche, dobiegajace z daleka, w ha-
fasie...), ale rowniez w warunkach specjalnych (z proteza, w ciszy, z bliska...),
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ale wiedza, jakie dzwicki mowy mozna ustysze¢, wyodrebniajg te same klasy
jednostek, ktoére wyodrebniaja ludzie dobrze styszacy, chociaz nie zawsze trafnie
je identyfikuja, mylac gloski i blednie rozpoznajac wyrazy. Na ogdt trafnie roz-
poznaja prozodyczne cechy strumienia mowy. Ich ograniczenie styszenia gltosek
i sylab okre$la si¢ mianem dysfonemii lekkiego stopnia.

Ten stopien ograniczenia sprawnos$ci styszenia dzwickéw mowy przyczy-
nia si¢ do opdznienia przyswajania jezyka, zwlaszcza w przypadkach zaniedban
wychowawczych. Moze mie¢ takze zwigzek z wystgpowaniem wad wymowy
o charakterze dyslalii audiogennej (dziecko mowi tak, jak styszy). Jego je-
zyk jest ubozszy od jezyka rowiesnikow, a wiedza o §wiecie rozwija si¢ z utrud-
nieniami wynikajacymi z niedoboréw znajomosci systemu leksykalnego (brakow
w znajomosci wyrazen i/lub nietrafnego ich rozumienie) oraz z ograniczen do-
$wiadczenia komunikacyjnego (ograniczenia interakcji jezykowych w $rodowi-
sku spotecznym).

Specjalne potrzeby rozwojowe i edukacyjne tej grupy dzieci sa wielora-
kie. Dziecko potrzebuje nie tylko profesjonalnej opieki audiologicznej, troski ro-
dzicow o sprawnos¢ protez i o rozw6j mowy. Konieczna jest takze ustawiczna
opieka logopedyczna oraz przystosowanie si¢ 0sob z otaczajgcego dziecko $ro-
dowiska wychowawczego do jego specjalnych potrzeb w komunikowaniu sie.
Wazne jest rowniez wsparcie spoleczne, a w wielu przypadkach takze wsparcie
psychiczne i pomoc psychologiczna.

Grupa II1

Dzieci staboslyszace, z powaznymi ograniczeniami sprawnosci stysze-
nia, ktore stysza inaczej niz ludzie prawidtowo styszacy, wyodrebniajg inne klasy
jednostek dzwiekowych i rozpoznaja tylko czes¢ dzwigkow mowy, liczne za$ glo-
ski utozsamiajg lub myla z innymi. Liczba glosek utozsamianych lub mylonych
z innymi bywa rdézna u poszczegdlnych osob. Ten stan okresla si¢ mianem dys-
fonemii umiarkowanego, znacznego lub glgbokiego stopnia. Stopien
umiarkowany, znaczny lub gleboki mozna okres§la¢ w zaleznosci od liczby glosek
mylonych i utozsamianych.

Takie ograniczenie sprawnosci styszenia dzwigkow mowy, zwtaszcza w sy-
tuacji, gdy nie jest mozliwa jego szybka poprawa na drodze korekcji protetycz-
nej i wychowania shuchowego, jest przyczyna zablokowania rozwoju mowy i na-
turalnego przyswajania jezyka. Nabywanie jezyka (przyswajanie i uczenie si¢)
wymaga specjalnego postepowania wspomagajacego — wychowania jezykowe-
go 1 terapii logopedycznej. Specjalne potrzeby rozwojowe i edukacyjne dziecka
wynikajg z potrzeby uzyskania petnego dostepu do jezyka. Sposdb zapewnienia
dziecku tego dostgpu przez rodzing i sSrodowisko wychowawcze decyduje o szan-
sach rozwojowych dziecka. Dzialania stosowane powszechnie wobec dzieci z tej
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grupy nie réznig si¢ od dzialan wobec dzieci z dysfonemig lekkiego stopnia. Sg
one wprawdzie konieczne, ale niewystarczajace. Potrzebne jest stosowanie me-
tod wspomagajacych wielozmystowa percepcj¢ strumienia mowy i rozwijajacych
sprawnos¢ odrozniania glosek i sylab.

Grupa IV

Dzieci funkcjonalnie niestyszgce, ktore nie styszag dzwickow mowy
artykutowanej, nie odrozniajg klas jednostek dzwigckowych mimo zastosowa-
nia aparatéw stuchowych lub/i implantéw §limakowych. Nie znaczy to, ze zu-
petnie nie stysza dzwigkdéw z otoczenia ani ludzkiego glosu. Niektore dzwigki
— zwlaszcza bardzo glo$ne lub zintensyfikowane i przetworzone przez protezy
— stysza, ale w strumieniu dzwigkdéw mowy nie odrdzniajg i nie identyfikujg ele-
mentow sktadowych i1 nie moga przypisa¢ im wartosci jezykowej, aby kodowaé
znaczenia. Ten stan sprawnosci stuchowej okreslamy mianem afonemii. Spe-
cjalne potrzeby rozwojowe i edukacyjne dzieci z tej grupy nalezy diagnozowaé
indywidualnie. Ich stuch, mimo braku sprawnosci styszenia dzwigkéw mowy, po-
winien by¢ ciggle usprawniany. Nie jest wykluczone, ze w poszczegdlnych przy-
padkach sprawnos$¢ styszenia glosek rozwinie si¢ z czasem w miar¢ wychowania
stuchowo-jezykowego. Jednakze nabywanie jezyka wymaga specjalnego progra-
mu rehabilitacji.

Dzieci niestyszace, podobnie jak stabostyszace, podejmujg usilne proby roz-
poznawania sensu zachowan osob z ich otoczenia. Przypisuja takze znaczenie
dzwigkom w takiej postaci, w jakiej je odbierajg. Tworza wlasne sygnaty, czesto
takze dzwigkowe (o charakterze onomatopei, wykrzyknien, wezwan). Jednakze
sygnaly te maja postac osobliwa i niepodobng do stow uzywanych przez srodowi-
sko spoteczne. Dlatego styszace otoczenie spoteczne nie reaguje na nie adekwat-
nie do intencji dziecka. Wobec braku reakcji dziecko zwykle rezygnuje z tego
rodzaju aktywnosci i podejmuje proby nadawania znaczen sygnatom mimicznym
1 gestowym (tworzy migi). Jesli zaistniejg warunki komunikowania si¢ z szer-
szym $rodowiskiem z udzialem migéw, zwtaszcza gdy w rodzinie sg osoby mi-
gajace, dziecko uczy si¢ takiego sposobu komunikowania si¢ z udziatem migéw
lub takiej odmiany jezyka migowego, jakiego uzywa otoczenie. Jest to, niewat-
pliwie, korzystne dla jego dostepu do 0sob najblizszych i umozliwia rozwoj psy-
chiczny w $rodowisku rodzinnym. Jednakze ograniczenie komunikacji do mi-
géw lub jezyka migowego, a nastepnie proby nauczania czytania bez rozwijania
mowy komunikacyjnej prowadzg zwykle do zablokowania dostgpu do szerszych
wspolnot spotecznych.

Dzicki zachowanym zdolno$ciom wszystkie dzieci z uszkodzeniami stu-
chu mogg poznawac jezyk foniczny i uczy¢ si¢ mowy komunikacyjnej na drodze
specjalnego postgpowania logopedycznego, ktérego program, metody i $rodki
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wspomagajace komunikowanie si¢ stowne muszg by¢ dostosowane do indywi-
dualnych potrzeb kazdego dziecka. Z logopedycznego punktu widzenia zroz-
nicowanie specjalnych potrzeb w tym zakresie powoduje konieczno$¢ opraco-
wywania roznych programoéw wychowania jezykowego i wyznacza rozmaite
zadania terapeutyczne. Trafho$¢ doboru sposobu postepowania logopedyczne-
go polega na umozliwieniu dziecku pelnego dostepu zmystowego do morfonolo-
gicznej struktury ciggu mowy, czyli do strumienia sylab zawierajacego morfemy
(jednostki kodujace znaczenie), ztozone z fonemoéw (jednostek umozliwiajg-
cych ich odréznianie i rozpoznawanie (Krakowiak, Ostapiuk 2018). Przy traf-
nym dobrze §rodkow wspomagajacych komunikowanie si¢ stowne (np. z za-
stosowaniem metody fonogestowej wizualizacji mowy) rokowanie jest zwykle
pomyslne. Zagrozenie stanowi bezrefleksyjne i uporczywe stosowa-
nie wyltacznie metod opartych na usprawnianiu stuchu mimo afone-
mii lub glebokiej dysfonemii albo przedwczesna rezygnacja z roz-
wijania mowy i ograniczenie komunikowania si¢ z dzieckiem do
jezyka migowego.

Rozwijanie mowy komunikacyjnej w specjalnie utatwionych warunkach —
z zastosowaniem metod wspomagajacych — pozwala na swobodne porozumie-
wanie si¢ z osobami sprawnie postugujacymi si¢ sSrodkami wspomagajacymi, ko-
rzystanie z pisemnych form przekazu i umozliwia osiggniecie wysokiego pozio-
mu kompetencji jezykowej. Nawet woéwczas, gdy samokontrola mowy jest bardzo
utrudniona lub niemozliwa, wobec czego nie udaje si¢ osiagnac prawidtowej wy-
mowy, a w konsekwencji mowa komunikacyjna jest niezrozumiata dla osob ob-
cych, to jednak mowa wewnetrzna odbywa si¢ w jezyku fonicznym, a to sprawia,
ze osoba z uszkodzonym stuchem ma dostgp do kultury narodowej i uniwersal-
nej. Najwazniejszym postulatem, ktory wynika z badan, jest koncepcja wzajem-
nego przystosowania rozmowcow: styszacego i niestyszacego/stabostyszacego.

PRAKTYCZNE PROPOZYCIJE
WYNIKAJACE Z ANALIZY WYNIKOW BADAN

Praktycznym efektem przeprowadzonych badan byto opracowanie koncepcji
1 szczegotowego programu wychowania jezykowego (Krakowiak 2012, 329-414;
2016c¢) oraz propozycji zmian systemu ksztatcenia dzieci 1 mtodziezy ze specjal-
nymi potrzebami edukacyjnymi spowodowanymi przez uszkodzenia stuchu (nie-
styszacych, stabostyszacych, niedostyszacych (Krakowiak 2016b). Wsrod tych
propozycji znajduje si¢ model strategii dobierania metod i programéw wychowa-
nia jezykowego do specjalnych potrzeb poszczegolnych oséb z uwzglednieniem
diagnozy sprawnosci styszenia. W ujeciu syntetycznym propozycje t¢ mozna ujaé
w nastepujacych punktach:
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1.

Dzieci funkcjonalnie styszace (bez dysfonemii) — strategia audytywno-
-werbalna jednozmystowa z ukierunkowaniem na inkluzj¢ bezposrednia
we wspolnotach styszacych.

Dzieci niedostyszace I (z dysfonemig lekkiego stopnia) — strategia audy-
tywno-werbalna wielozmystowa z ukierunkowaniem na inkluzje bezpo-
srednig wspomagana, we wspdlnotach styszacych.

Dzieci niedostyszace II (z dysfonemiag umiarkowanego stopnia) — strate-
gia audytywno-werbalna wielozmystowa z ukierunkowaniem na inkluzje
wspomagang posrednia, tj. z pomoca asystenta lub nauczyciela wspoma-
gajacego, we wspolnotach styszacych.

Dzieci stabostyszace I (z dysfonemia znacznego stopnia) — strategia
wizualno-audytywno-werbalna wielozmystowa wspomagana wczesng
nauka czytania z ukierunkowaniem na inkluzje wspomagana posrednia,
tj. z pomoca asystenta lub nauczyciela wspomagajacego, we wspdlnotach
styszacych.

Dzieci stabostyszace I (z dysfonemig glebokiego stopnia) — strategia wi-
zualno-audytywno-werbalna wielozmystowa wspomagana wizualiza-
cja mowy z zastosowaniem metody fonogestow i1 wczesng naukg czyta-
nia z ukierunkowaniem na inkluzje wspomagang posrednia, tj. z pomoca
transliteratora fonogestowego, we wspolnotach styszacych.

Dzieci funkcjonalnie niestyszace I (z afonemia, wykazujace preferencije
komunikowania si¢ gestowo-mimicznego, ale odbierajace dzwigki nie-
jezykowe) — strategia wizualno-audytywno-werbalna wielozmystowa
wspomagana wizualizacja mowy z zastosowaniem metody fonogestow
1 wczesng naukg czytania z ukierunkowaniem na inkluzje posrednia, tj.
z pomoca transliteratora fonogestowego, we wspolnotach styszacych.
Dzieci funkcjonalnie niestyszace II (z afonemia, pochodzace z rodzin nie-
styszacych lub styszacych, wykazujace wysoki poziom preferencji ko-
munikowania si¢ gestowo-mimicznego) — strategia dwujezyczna wizual-
no-werbalna z ukierunkowaniem na inkluzje¢ bezposrednia we wspolno-
tach oraz posrednia, tj. z pomocg thumacza jezyka migowego, we wspol-
notach styszacych.

Przy wyborze strategii mamy do wyboru nastepujace metody wychowania
jezykowego dzieci z uszkodzeniami stuchu, ktére zostaly wypracowane w toku
dziejow pedagogiki specjalnej i logopedii:

1.

Metody terapii mowy i udostepniania jezyka dzwigkowego:

a) metody oparte na usprawnianiu stuchu i kompensacji jednozmystowej
(metody stuchowe, monosensoryczne).

b) metody oparte na usprawnianiu stuchu i kompensacji wielo-
zmystowej (polisensoryczne, np. metoda werbotonalna (Lorenc
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2015), metoda krakowska; Cieszynska, Korendo, Ortowska-Po-
pek, red. 2010).

¢) metody oparte na usprawnianiu shuchu, kompensacji wielozmystowej
1 wspomagajacej wizualizacji mowy (metody wspomagajace, np. me-
toda fonogestow).

d) metody oparte na usprawnianiu stuchu, kompensacji wielozmystowe;j
1 wspomagajacym zastosowaniu pisma.

2. Metody oparte na wykorzystywaniu pisma i pisanej odmiany jezyka
(w tym metody oparte na stosowaniu alfabetu palcowego i na odtwarza-
niu ciggu liter nastgpujacych po sobie przy uzyciu umownych uktadow
reki/rak).

3. Metody rozwijania umiej¢tno$ci komunikowania si¢ z zastosowaniem

migéw 1 jezykdéw migowych:

a) tradycyjne sposoby stosowania migow w edukacji.

b) koncepcje bilingwizmu w wychowaniu jezykowym dzieci niestysza-
cych.

¢) koncepcja ,.totalnej komunikacji” (Korzon 1996).

Juz samo wymienienie metod wychowania jezykowego uswiadamia, ze ich
dobdr jest nietatwy. Przyjmujac Hipokratesowa zasadg wszelkiej terapii — ,,przede
wszystkim nie szkodzi¢” — nalezy uwzglgdnia¢ aspekt neurolingwisty rozwoju
mozgu dziecka i formowania si¢ biologicznej bazy jego jezyka w zgodzie z na-
turg tego procesu. A zatem nalezy dazy¢ do stymulowania i wspomagania natu-
ralnego rozwoju mowy, eliminujac czynniki opozniajace i unikajac takich, ktore
go zaburzajg, wprowadzajac zaklocenia w eurytmii czynnosci jezykowych. Za-
leca si¢ zatem stosowanie takich metod, ktore przyczyniaja si¢ do integracji spo-
strzezen wielozmystowych oraz pomnazania dziatajacych eurytmicznie potaczen
synaptycznych w CUN. Nie jest wskazane wprowadzanie metod, ktére moga
przyczyni¢ si¢ do modyfikacji sposobu funkcjonowania jezykowego, a nawet
spowodowa¢ odmiennos¢ jezykowa i odtaczenie spoteczne. Dlatego ostroznosci
i rozwagi wymaga decyzja dotyczaca stosowania jezyka migowego.

PODSUMOWANIE I WNIOSKI TEORETYCZNE

Dzieci z uszkodzeniami stuchu, jak wszystkie ludzkie dzieci — niezaleznie
od indywidualnych wtasciwosci funkcjonowania stuchowego — rodza si¢ z wia-
sciwg kazdemu cztowiekowi dyspozycja do komunikowania si¢ z innymi ludzmi
oraz do tworzenia wlasnego umystowego odzwierciedlenia rzeczywistosci, kto-
rego wazng czes$¢ sktadowa stanowia logiczno-jezykowe modele poznawcze. Ta
dyspozycja stanowi baz¢ rozwoju dziecka jako homo loquens — mowiacej istoty
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spotecznej. Uszkodzenie stuchu moze by¢ przyczyng zaburzenia naturalnego pro-
cesu przyswajania jezyka dzwigkowego w toku kontaktow z ludzmi moéwiacy-
mi w §rodowisku rodzinnym, nie jest jednak barierg uniemozliwiajgca przyswo-
jenie jezyka.

Na podstawie obserwacji rozwoju jezykowej sprawnosci percepcyjnej u 0s6b
z roznymi stopniami i rodzajami uszkodzen stuchu mozna stwierdzié¢, ze w struk-
turze tej sprawnosci formuja si¢ wzorce czynnosci wytawiania elementéw podob-
nych, powtarzalnych i trwalych we wszystkich zachowaniach innych oséb. Nie
tylko w samych dzwigkach mowy artykutowanej, ale rdwniez w mimice, gestach
i ruchach artykulacyjnych, a takze w fonogestach (jesli sa one poprawnie uzywa-
ne przez rodzicoOw i nauczycieli). Mozna powiedzie¢, ze poszukiwanie strumie-
nia nielicznych, fatwych do szybkiego uchwycenia jednostek szyfrujacych zna-
czenia — fonemow w sylabach — stanowi wlasciwos¢ dziatania ludzkiego mozgu
i jego metode na ,,ujezykowienie” swoich czynnos$ci przez ich ,,ufonemowienie”.

W swojej istocie fonem — uwazany niegdy$ za czysto teoretyczny konstrukt
mysli lingwistycznej (Trubiecki 1970) — jest neurolingwistycznym wzorcem
jednostki struktury czynnosci jezykowych, spajajacym dwa poziomy dzialania
mozgu: percepcje i wytwarzanie sygnatow mowy oraz jezykowe odzwierciedla-
nie rzeczywistosci, czyli tworzenie jezykowego obrazu $wiata. Prymarnie fonemy
s3 to matryce czynnosci percepcyjnych: odrézniania i rozpoznawania elementow
ciggu mowy — glosek w sylabach. Jednoczes$nie sg one wzorcami jednostek struk-
tury czynnosci artykulacyjnych, ktore nadaja gloskom wilasciwosci umozliwiaja-
ce ich odrdznianie i rozpoznawanie.

Ich powstawanie mozna w przyblizeniu opisa¢ z uzyciem metafory tworze-
nia si¢ krysztalow. Juz w tonie matki w mozgu dziecka powstaja zaczatki tych
wzorcow dzigki wychwytywaniu powtarzalnych elementow wrazen stuchowych.
Po urodzeniu, kiedy dziecko nie tylko stucha innych, ale coraz aktywniej wysyta
w przestrzen i odbiera dzwigki wydawane przez siebie, krysztaly-fonemy wypet-
niaja si¢ statymi cechami wychwyconymi z wrazen, ktore daje stuchanie samego
siebie oraz poznawanie czynnos$ci wtasnych narzagdow mowy od strony kinetycznej
i kinestetycznej. Krysztaly rosna. Staja si¢ coraz trwalsze i petniejsze. Przyciaga-
ja do siebie state cechy wibracji, stale cechy ruchow artykulacyjnych dostepnych
dla wzroku oraz stale cechy dzwigkdéw ustawicznie powtarzajace si¢ w wypowie-
dziach os6b bliskich i w dzwigkach identycznych, ktore udaje sie wymowic¢ samo-
dzielnie. Po pewnym czasie krysztatowa sie¢ systemu fonologicznego jest petna
i gotowa do wytawiania z chaosu dzwigkow otaczajacego swiata tych, ktore maja
jezykowa warto$¢ i moga szyfrowac znaczenia.

Na poziomie percepcji czynnosci jezykowe polegajg na rozpoznawaniu sy-
lab i glosek w szybko plynacym strumieniu mowy, co pozwala rozpoznawac ich
kombinacje i sekwencje — wyrazy 1 wypowiedzenia — i przypisywa¢ im znacze-
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nia. Prawidlowa percepcja ciggu mowy pozwala na zautomatyzowane (bez ko-
niecznej refleksji) wymowienie tych samych stow i zdan w brzmieniu zawiera-
jacym petny komplet cech koniecznych do jasnej identyfikacji poszczegolnych
sekwencji. Brzmienie nie musi by¢ identyczne, ale musi by¢ adekwat-
nie zroznicowane. Klasyczna sytuacja slyszenia strumienia mowy jest na-
stepujaca: jesli dobrze stysze, co mowisz w znanym mi jezyku, to jednoczes$nie
jasno wiem, co trzeba zrobi¢, aby wypowiedzie¢, to co mowisz. Jasno (intuicyj-
nie) wiem, jak to robisz, chociaz nie musz¢ mie¢ wiedzy wyraznej (opisowej)
o twoich czynnosciach oddechowo-fonacyjno-artykulacyjnych. Potrafie — obej-
mowane krotkotrwala pamigcig — sekwencje powtorzy¢. Sylaby i gloski w reali-
zacji roznych osob brzmig wprawdzie roznie i majg rozne postaci akustyczne, ale
zawierajg cechy umozliwiajace ich odrdéznianie i rozpoznawanie. Zdolno$¢ do ta-
kiego postugiwania si¢ dzwigkami artykulowanymi decyduje o ,,ufonemowieniu”
czynno$ci moézgu i o jego ,,ujezykowieniu”. Mozna powiedzie¢, ze baza ,,ufo-
nemowienia’ jest wypracowanie spdjnosci miedzy czynnosciami percepcyjnymi
1 artykulacyjnymi. Fonemy sg weztami tej spdjnosci.

W Scistej spojnosci migdzy czynnosciami percepcyjnymi i artykulacyjnymi
(nadawczymi) tkwi tajemnica jezyka jako zadziwiajacego bytu, ktdry jest jed-
nostkowym bytem umystowym, egzystujacym w postaci porzadku czynnosci po-
jedynczego moézgu, a jednoczesnie jest kodem przekazywania sobie tresci psy-
chicznych przez osoby wchodzace w rdznorakie relacje komunikacyjne. Jest to
mozliwe dzigki temu, ze jezyk jest zarazem spotecznie skodyfikowanym syste-
mem semiotycznym, wypracowanym przez tancuch ludzkich pokolen nalezgcych
do wspdlnoty kulturowe;.

Najwazniejsza z funkcji jezyka polega na tym, ze umozliwia on ludziom
umystowe spotykanie sie, czyli interakcje komunikacyjne oraz wspotdziatanie we
wspolnocie. Funkcja ta jest ufundowana na wlasciwosciach znaku. Zjawisko to
opisuje — wstepnie i w sposob uproszczony — powtarzana przez strukturalistow
oraz ich ucznidéw metafora szyby lub lustra. System znakow jezykowych obecny
w umysle jednostki jest zwrocony w strong rzeczywistosci, ktorg odzwierciedla
i ukazuje, aby jednocze$nie ujawniac¢ to odbicie innym umystom dzigki rytuatowi
interpersonalnego uzgadniania i wymiany znaczen.

Odzwierciedlanie nie ma bynajmniej charakteru konkretno-obrazowego.
Jezyk odzwierciedla rzeczywisto$¢ rozpoznang, skategoryzowang i uporzadko-
wang logicznie oraz poddang interpretacji w kodzie kulturowym, opartym z jednej
strony na wynikaniu indukcyjno-dedukcyjnym, z drugiej za$ strony na konwencji
myslenia figuratywnego, wykorzystujacego wspolnotowe zasoby poréwnan, me-
tafor i wyrazen idiomatycznych. Rytual wymiany znaczen opiera si¢ na przyjeciu
wspolnotowego wzorca kategoryzacji, hierarchizacji i porzadkowania czasowo-
-przestrzennego oraz przyczynowo-skutkowego przedmiotdw, zjawisk i zwigz-
kéw miedzy nimi. Do znaczen opartych na wynikaniu indukcyjno-dedukcyjnym
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cztowiek moze — przynajmniej czeSciowo — dotrze¢ na drodze bezposredniego
doswiadczenia poznawczego. Natomiast znaczenia o charakterze figuratywnym
mozna pozna¢ wytacznie na drodze doswiadczenia komunikacyjnego, obcujac
z innymi ludzmi i z wytworami kultury (zwlaszcza czytajac teksty pisane).

Jezyk w postaci indywidualnej jest systemem organizujagcym czynnosci po-
znawcze czltowieka oraz jego interakcje z innymi ludzmi. W procesie powstawa-
nia jezyka w umysle dziecka z uszkodzonym stuchem ujawnia si¢ ze szczegdlna
wyrazisto$cig paradoksalna dwoisto$¢ tego procesu, ktora jest uniwersalng wia-
$ciwoscig przyswajania jezyka przez dzieci, a mianowicie taczenie si¢ osobistej
aktywnosci poznawczej i znakotworczej z interioryzacja jezyka uzywanego przez
srodowisko wychowawcze. Kazde dziecko — poznajac jezyk wspolnoty spotecz-
nej, w ktorej zyje — tworzy ten jezyk dla siebie od nowa. Przy uszkodzeniach
stuchu im trudniejszy jest dla dziecka dostep do jezyka wspolnoty, tym wicksza
jest potrzeba kreatywnosci. Dlatego wtasnie dzieci z uszkodzeniami stuchu
i grupy osob z uszkodzeniami stuchu wykazujg swoisty nadmiar kre-
atywnosci jezykowej. Tego zjawiska nie mozna zrozumie¢ i wyjasni¢ z zasto-
sowaniem pojec¢ dotyczacych patologii ani konstruktow odnoszacych sie wytacz-
nie do deficytow jezykowych.

Uszkodzenie stuchu utrudnia rozwdj systemu fonologicznego oraz spdjno-
$ci migdzy czynno$ciami percepcyjnymi i artykulacyjnymi w umysle dziecka,
ale jego mézg dziata wedlug regut wtasciwych dla wszystkich ludzi — poszukuje
w docierajacych do niego wrazeniach tego, co stale: rozne i podobne. Gromadzi
wiedze o $wiecie 1 poszukuje znakoéw jezykowych do jej porzadkowania i wyraza-
nia. Uszkodzony stuch odbiera jednak inny zbidr wrazen, chociaz pozostate zmy-
sty dziatajg prawidtowo. Mozliwo§¢ wykonywania ruchéw narzagdéw mowy nie
jest ograniczona. Jednakze nie moze osiggna¢ prawidtowej integracji sensorycz-
no-motorycznej. Tradycyjne metody terapii logopedycznej i edukacji udostep-
niaja jezyk foniczny w postaci niepelnej i znieksztatconej. Wysilek dzieciecego
umystu prowadzi do wytworzenia innego systemu jednostek fonemowych (dys-
fonemia), albo nie wytwarza takiego systemu (afonemia). Poszukuje wigc syste-
moéw zastepczych, np. liter lub odpowiadajacych im znakéw alfabetu palcowe-
go. Utrudniona lub niemozliwa jest wigc synchronizacja czynnosci jezykowych
dziecka z uszkodzonym stuchem z czynnosciami styszacych rozmowcow.

W konsekwencji opisanego zjawiska w do$wiadczeniu dzieci z uszkodze-
niami stuchu jezyk jawi si¢ jako byt rozdwojony i niespdjny: istnie-
je przede wszystkim jako twor absolutnie indywidualny, zamknie-
ty w osobniczych mozgach spotykajacych si¢ osdb, natomiast w swojej
drugiej postaci —jako byt spoteczny, wspdlnotowy — nie jest w pet-
ni dostepny. Rozdwojenie i niespdjnos¢ migdzy jezykiem spolecznosci stysza-
cej a idiolektem osoby z uszkodzonym shuchem stanowi istote doswiadczanych
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przez nig trudnosci w komunikowaniu si¢ i ograniczen do§wiadczenia jgzykowe-
go. Problemy te widoczne sg w postaci nieporozumien w codziennych relacjach
z osobami styszacymi, jednakze najdotkliwsze ich skutki pojawiajg si¢ w wyniku
ograniczenia tych relacji i odtgczenia oséb z uszkodzeniami stuchu od wspdlnot
rodzinnych, edukacyjnych i lokalnych.

Deficyty rozwojowe (poznawcze i jezykowe), ktore pojawiajg si¢ w wyniku
niedostatkéw doswiadczenia komunikacyjnego, nie maja nic wspolnego z niedo-
statkami potencjalu rozwojowego oraz aktywnosci zmierzajgcej do przezwycie-
zenia barier. Ludzie niestyszacy to przede wszystkim samotni kreatorzy jezyko-
wi, autorzy ukrytych komunikatow tworzonych w mowie wewngtrznej, w jezyku
nikomu nieznanym, dla siebie samych i dla nieobecnych odbiorcow. Migi i jezyki
migowe sg ich wytworem dopiero wowczas, gdy maja sposobnos¢ do spotkania
0s6b z podobnymi potrzebami lub sktonnych do wykorzystywania gestow i mimi-
ki w komunikowaniu si¢. Warto u§wiadomic sobie, ze osoby z uszkodzeniami stu-
chu, ktore mowia, doswiadczaja zwykle trudnosci przy probach komunikowania
sie w jezyku fonicznym miedzy soba. Ich sprawnos$¢ styszenia, sposoby mowienia
1jezyki sa bowiem rdzne i niespojne. Dlatego wtasnie konieczne jest im komuni-
kowanie si¢ przy uzyciu gestow i mimiki. Jest to sposob alternatywny, zastepczy.
Chetnie wiec ucza si¢ wzajemnie tego sposobu komunikowania sig.

W konsekwencji dochodzi do skomplikowanych proceséw. W umystach oséb
niestyszacych wyrastajg nowe kody migowe, zaszczepione na pniach idiolektow
fonicznych i zasilane znakami oraz strukturami pochodzacymi z jezyka migowe-
2o (uzywanego w danym Srodowisku). Proces spajania i unifikacji tych kodoéw
indywidualnych prowadzi do stopniowej unifikacji srodowiskowego jezyka mi-
gowego. Jednoczesnie jednak prowadzi do spotecznego wyodrgbniania si¢ i spo-
tecznej alienacji catych grup osob niestyszacych.

Opisywanie komunikacji migowej z uzyciem jednego terminu — jezyk mi-
gowy — upraszcza obraz rzeczywistos$ci bogatej w fakty trudne do porownywa-
nia i klasyfikacji. Istniejg bowiem rozmaite sposoby i funkcje uzywania migow
przez rézne osoby w réznorakich sytuacjach komunikacyjnych. Istniejg tez rdz-
ne typy kodow migowych. Rozmaito$ci kodéw nie mozna myli¢ ze zréznicowa-
niem stylow migania. W obszarze refleksji lingwistycznej watpliwos$ci budzi pro-
blem mozliwosci takiego poszerzenia definicji jezyka, aby mogta objac¢ wszystkie
kody migowe, wraz z odmianami srodowiskowymi oraz idiolektami, bez sztucz-
nego przypisywania im struktury analogicznej do jezykow fonicznych i bez fat-
szywych uogoélnien.

Jezyk migowy i wszystkie inne sposoby komunikowania si¢ z uzyciem mi-
g6w s3 godne zainteresowania i szacunku jako wytwory tworczej aktywnos$ci
catych $rodowisk ludzi z uszkodzeniami stuchu oraz ich krewnych i przyjaciot.
Przede wszystkim jednak na poznanie i wyjasnienie zastuguje samo zjawisko po-
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wstawania znakéw migowych i przeksztalcania si¢ ich zbiorow w systemy dwu-
klasowe — dojrzate jezyki. Niestuszne jest jednak aprioryczne przypisywanie
wszystkim formom migania wtasciwosci identycznych, a zwlaszcza nie nalezy
oczekiwa¢ od wszystkich 0s6b z uszkodzeniami stuchu jednakowej umiejetno-
$ci rozumienia przekazu migowego i umiej¢tnosci migania oraz zdolnosci korzy-
stania z ushug ttumaczy. Glgboko fatszywy jest rowniez dychotomiczny podziat
na miganie w Polskim Jezyku Migowym (PJM) i w Systemie Jezykowo-Migowym
(SJM). Obydwa te pojecia majg charakter postulatywny i pochodza z edukacyj-
nych koncepcji programowych (por. Szczepankowski 1999). W rzeczywistosci
trudno spotkac ,,czyste” postaci takich kodow w uzyciu. Idea unifikacji jezykow
migowych jest jedna z tych utopijnych idei, ktore sa uzasadniane szlachetnymi da-
zeniami, ale w praktyce — zwlaszcza gdy realizowane sg w warunkach przymusu —
prowadza do niepowetowanych krzywd jednostek i catych grup osob z uszkodze-
niami stuchu. Niestyszacy maja prawo do tworzenia jezykdéw migowych oraz do
ich samoistnej unifikacji. Szkodliwe jest sztuczne pobudzanie tego procesu i nad-
mierna ingerencja styszacych ideologoéw, ktoérzy uzurpuja sobie pozycje ,,lepiej
wiedzacych”. Natomiast na rozwijanie zastuguja badania nad r6znymi odmianami
jezykow migowych: naturalnych i sztucznych (Wojda 2015a, 2015b).

Patrzac na problemy jezyka 0sob z uszkodzeniami stuchu z szerszej perspek-
tywy poznawczej nauk o jezyku i jezykowym komunikowaniu si¢ ludzi, warto do-
strzec w nim szanse ujawnienia istoty rozbieznosci miedzy jezykiem rozumianym
tradycyjnie jako — byt spoteczny wzglednie trwaty — kod uzywany przez wspol-
note a jezykami poszczegélnych osob, idiolektami, znajdujacymi si¢ w fazie
dynamicznego rozwoju i przemian. W jezyku uzywanym przez wspolnoty ludzi
styszacych znaczenia stow 1 wyrazen takze nie sg niezmienne i stabilne. Zmia-
ny konwencjonalnych znaczen stéw zachodza ustawicznie, ale zwykle w sposob
trudny do zauwazenia. Indywidualne réznice w rozumieniu tych znaczen bywa-
ja niezauwazalne. Ujawniajg si¢ zwykle w trudnosciach w porozumiewaniu si¢
i konfliktach interpersonalnych, a takze w roznicach $wiatopogladowych, konflik-
tach spotecznych i1 propagandowych walkach politycznych, a zwtaszcza manipu-
lowaniu znaczeniami w polityce i reklamie.

Doswiadczenie komunikowania si¢ z osobami niestyszacymi i obserwacja
ich zmagania si¢ z problemami dostepu do jezyka pozwala uwolni¢ si¢ od po-
wszechnego ztudzenia stato$ci znaczen wyrazen jezykowych i przyblizy¢ si¢ do
rozumienia jego najwazniejszej funkcji humanistycznej, a mianowicie tej, ktora
polega na umozliwianiu tworczej aktywnos$ci cztowieka, ktory uczestniczy w spo-
tkaniu z drugim cztowiekiem (innymi ludzmi) i podejmuje wysitek wspotdziata-
nia z nim (nimi), komunikujac swoje emocje, uczucia, wole i wiedzg. Interperso-
nalna wymiana tre$ci psychicznych wymaga ustawicznego uzgadniania znaczen,
czesto takze ich negocjowania. W tym doswiadczeniu jezyk ciaggle rodzi si¢ na
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nowo i rozwija. Troska o jakos¢ komunikowania si¢ poszczegolnych osob i catych
wspolnot spotecznych stanowi o trwatosci i rozwoju tych wspdlnot oraz trwatosci
i rozwoju ludzkiej cywilizacji.

Jezyk jest bowiem przede wszystkim systemem znakéw shuzacym do od-
zwierciedlania i opisywania rzeczywisto$ci oraz odkrywania praw i zasad, ktore
nig kierujg. W tym znaczeniu stanowi substancje otaczajgcej nas logosfery, czyli
sfery gromadzenia doswiadczenia jednostkowego oraz wspolnotowego, porzad-
kowania go w postaci réoznego typu narracji, konstatacji i tez, sprawdzania ich
prawdziwosci i porzadkowania w postaci systemu wiedzy o swiecie. Obraz $wia-
ta zawarty w jezyku nie jest bynajmniej tak trwaly, jak by si¢ mogto wydawac
teoretykom. Jest bogaty i podlega ustawicznym przemianom, chociaz sktada si¢
z trwatych elementow i jest tworzony wedlug ustalonego rytuatu czynnosci jezy-
kowych — rytualu wymiany znaczen.

Tak definiowany jezyk jest — nalezacym do uzywajacej go wspolnoty —
systemem wzajemnego udzielania sobie wltasnych zasoboéw psy-
chicznych i wymiany owocow doswiadczenia oraz poszukiwania
sensu rozpoznawanej prawdy. Celem wychowania jezykowego i terapii
logopedycznej dzieci 1 mtodziezy z uszkodzeniami stuchu jest wiec niwelowa-
nie barier dostepu do logosfery, czyli do jezykowych wytwordéw tej wspdlnoty,
ktorej sa pelnoprawnymi cztonkami. Sztuka komunikowania si¢ w warunkach
ekstremalnie utrudnionych, ktorej uczymy si¢, wspomagajac osoby z uszkodze-
niami stuchu, moze sta¢ si¢ wzorem dziatan w dziedzinie kultury jezyka oraz kul-
tury komunikowania sie.
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