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Wspolczesne teoretyczne podejscia do badan nad jgzykiem wywo-
dza sig¢ z trzech tradycji. Obejmuja one model biologiczny, podejscia po-
znawcze oraz analizy srodowiskowe. Tradycja etologiczna jest reprezento-
wana przez teorig psycholingwistyczna Chomsky’ego. Model ten utrzymu-
je, ze warunkowanie i uczenie si¢ nie sa adekwatnymi wyja$nieniami prze-
biegu rozwoju j¢zyka, poniewaz $rodowisko nie dostarcza doswiadczen
potrzebnych do opanowania mowy. Psycholingwisci sugeruja, Ze podstawa
nabywania jgzyka jest wrodzony mechanizm zwany LAD. Mechanizm ten
przetwarza powierzchniowa strukturg jezyka na wewngtrzne glgbokie struk-
tury, ktérych rozumienie jest wrodzone. Ten hipotetyczny mechanizm mo-
zgowy przypuszczalnie reaguje jedynie na strukturg, a nie na sens mowy.
Dlatego uczenie jgzyka jest z natury niezalezne od rozwoju poznawczego
dziecka. Rzecznicy teorii poznawczo-rozwojowych twierdza, ze w rozwo-
jujezyka zasadnicza rolg odgrywaja wezesna wiedza i pojgcia uksztaltowa-
ne przez dziecko. Zwolennicy Piageta usitowali powigzac¢ postgpy w zakre-
sie sensomotoryki i wezesnych zdolnosci przedoperacyjnych z odpowied-
nimi osiagni¢ciami w opanowywaniu jgzyka. [nni badacze utrzymywali, Ze
kiedy dziecko styszy wypowiedz, analizuje ja zgodnie z jej treécia, zanim
wydobedzie jej strukturg gramatyczna. Wyjasnienia odwotujace si¢ do roli
srodowiska 1 teorii uczenia si¢ podkreslaja znaczenie spolecznych warun-
kow, w ktorych przebiega opanowywanie jezyka. Teorie odwolujace si¢ do
uczenia utrzymuja, ze srodowisko moze dostarczy¢ dziecku doswiadczen
niezbednych do opanowania j¢zyka, oraz Ze zasady uczenia spolecznego
stanowig ¢zg$¢ tego procesu. Funkcjonalisci twierdza, Ze pierwotna moty-
wacja dziecka do opanowania jgzyka jest potrzeba uzyskania narzgdzia ko-
munikacji. Rodzice ulatwiajg ten proces dzigki systemowi wsparcia jgzy-
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kowego, przez ktory dziecko opanowuje specyficzne elementy jgzyka jako
fragmenty gier, zabaw i piosenek’ .

1. Okres przedstowny

W wigkszosci innych sfer rozw6j dziecka rozpoczyna si¢ w mo-
mencie narodzin, a nawet jeszcze przed narodzinami. Jednakze na ogot az
do ukonczenia pierwszego roku zycia dziecko nie jest w stanie wypowie-
dzie¢ mozliwego do rozpoznania stowa, a do wieku ok. 18 miesigcy nie
zaczyna taczy¢ wyrazow. Wigkszo$¢ badaczy utrzymuje, Ze nabywanie jg-
zyka stanowi proces ciagly i ze pewne zdolnosci lingwistyczne ksztattuja
sig w okresie niemowlecym, kiedy to zaczyna sig¢ opanowywanie umiejet-
nos$ci budowania blokow jezykowych.

Zanim dziecko nauczy sie mowi¢, uczy si¢ rozumie¢ mowg. W pro-
cesie opanowywania mowy przez mate dziecko szczegdlnie wazne sa jej
wlasciwosci fonemiczne. Istnieja miedzy dzwigkami mowy takie kontrasty,
ktore powoduja zmiane znaczenia tego co styszymy. Te odmiany sa spowo-
dowane rozna artykulacja. Roznice migdzy fonemami to zagadnienie bar-
dzo istotne dla rozumienia rozwoju jezykowego. Jak wykazuja badania,
niemowlg zaskakujaco szybko nabywa umiejgtnosci roznicowania fonemow.
Potrafi ono rozpozna¢, kiedy dwa dzwigki reprezentuja rozne fonemy, a kie-
dy — przeciwnie — naleza do tej samej kategorii. We wczesnej percepcji
mowy role odgrywa do$wiadczenie. Przez kontakt z jezykiem dzieci ¢wi-
cza swoje zdolnosci roznicowania fonetycznego. Dziecko jest rowniez zdolne
do wykorzystywania wskazéwek wzrokowych, ktore utatwiaja mu percep-
cj¢ jezyka. Badania nad spostrzeganiem mowy przez niemowlgta sugeruja
wigc wptyw zaroOwno natury, jak wychowania (kultury). Nie mozna wyklu-
czy¢, ze juz od momentu urodzenia dziecko dysponuje wrodzona zdolno-
$cia rozrozniania szerokiego zakresu dzwigkow i kontrastow pojawiajacych
sie w mowie. Srodowisko bardzo szybko jednak zaczyna przestrajaé te zdol-
nos$¢, eliminujac roznicowanie tych dzwigkow, ktore nie beda potrzebne,

' R. Vasta, M.M. Haith, S.A. Miller, Psychologia dziecka, Warszawa 1995, s. 406;
por. takze B.J. Wadsworth, Teoria Piageta. Poznawczy i emocjonalny rozwdj
dziecka, Warszawa 1998, s. 201-203; M. Przetacznikowa-Gierowska, M. Tysz-
kowa, Psychologia rozwoju czlowieka, Warszawa 1996, s. 124; Z. Wiodarski,
Psychologia uczenia sie, Warszawa 1996, s. 15-22; M. Przetacznikowa-
Gierowska, Z. Wilodarski, Psychologia wychowawcza, Warszawa 1994,
s. 160-161.
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a wzmacniajac dziecieca zdolno$¢ réznicowania dzwigkow, z ktorymi dziec-
ko bedzie sie stykac¢?.

Niemowlgta nie tylko rozrézniaja rozne typy i wiasciwosci mowy,
ale ujawniajg preferencje dotyczace stuchania. Nie jest niczym zaskakujg-
cym, ze mate dziecko sposrod réznego typu dzwigkoé6w preferuje glos swo-
jej matki. Jak si¢ mozna spodziewacé, dziecko wybiera takze stuchanie nor-
malnej mowy zamiast zagmatwanej mieszanki stow lub muzyki. Wiedza
o tym jaki rodzaj mowy dziecko preferuje, ma znaczenie nie tylko teore-
tyczne®.

Zanim dziecko zacznie wymawia¢ stowa, wymawia poszczeg6lne
dzwigki. Rozwazajac rolg pierwszych dzwigkoéw uwaza sie, ze wezesna lo-
kalizacja dziecigca ma charakter zupetnie przypadkowy i nie ma zadnego
zwigzku z przypuszczalng umiejetnoscia wypowiadania stow. Pierwsze
dzwigki stanowig podstawe dla pozniejszej mowy dziecka, a wylaniajace
si¢ z wezesniejszej] wokalizacji stowa sa kontynuacja proceséw rozwojo-
wych zaczynajacych si¢ wkrotce po urodzeniu. W rzeczywisto$ci wezesna
wokalizacja dziecka nie jest wcale przypadkowa, ale stanowi dajacy sie
przewidzie¢ bieg wydarzen. Najwcze$niejsza wokalizacja zawiera dzwieki
zupetnie nie przypominajace dzwiekéw mowy — kwilenie, placz, chrzaka-
nie, pomrukiwanie i inne fizjologiczne odglosy*. Okolo 2 miesiaca mozna
zauwazy¢ tzw. gruchanie. Charakteryzuje si¢ ono wymawianiem dzwig-
kow gardtowych (k,g) i samoglosek przednich (i,u). Gruchanie pojawia si¢
w stanie nasycenia i zadowolenia®. W wieku okoto 5 miesigcy niemowle
zaczyna produkowac¢ jednosylabowe samogtoskowe dzwigki zwane gawo-
rzeniem (np. aa, 00, uu, czasem takze potaczenia glosek i samogtosek w ro-
dzaju guu). Podczas gdy najwczesniejsze dzwigki stuza dziecku do sygna-
lizowania pewnych form niezadowolenia, nowym formom wokalizacji to-
warzysza usmiech lub $miech, co pozwala zaklada¢ sygnalizacje pozytyw-
nych odczué. W wieku okoto 6 miesigcy pojawia sie gaworzenie samona-
sladowcze. Polega ono na taczeniu przez dziecko kilku identycznych dzwig-
kow w rodzaju bababababa. Pod koniec 1 roku zycia dziecka gaworzenie
przestaje polega¢ na powtarzaniu jednej sylaby. Zaczyna si¢ natomiast ta-
czenie réznych dzwigkow, takich jak da-duu lub buu-nii. Te ostatnia faze

Tamze, s. 408.

Tamze.

Tamze, s. 410.

M. Zebrowska, Psychologia rozwojowa dzieci i miodziezy, Warszawa 1975,
s. 322; por. takze E. Hurkock, Psychologia dziecka, Warszawa 1981, s. 34.
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gaworzenia charakteryzuje pojawienie si¢ pewnych podstawowych form
mowy. Wiele dzwigkoéw ktore powstana w tej fazie gaworzenia poshiza
dziecku do tworzenia pierwszych wyrazow®,

W wieku okoto 12 miesiecy wiekszo$¢ dzieci wydaje dzwigki, kto-
re ich rodzice sktonni sa uwazaé za pierwsze stowa. W rzeczywistosci wy-
powiadanie stow odbywa si¢ stopniowo i stanowi pewien proces. Pod ko-
niec 1 roku Zycia dziecko zaczyna wymawia¢ kilka specyficznych dzwig-
kow lub ich kombinacji. Rodzice czesto twierdza, ze dziecko lubi wyma-
wia¢ te dzwigki. Nastgpnie zaczyna ono wiaza¢ te dzwieki z poszczegdlny-
mi przedmiotami, sytuacjami lub ludzmi. Rodzice czgsto nie przywiazuja
wagi do tej fazy rozwoju mowy, poniewaz zadne ze stow mowionych przez
dziecko nie ma odpowiednika wérdd stow mowionych przez dorostych.
Wreszcie jednak dziecko zaczyna produkowa¢ wypowiedzi, ktore rodzice
sa w stanie rozpoznac, nawet jesli sa one niedoskonate” .

2. Semantyka

Od momentu, kiedy dziecko zaczyna moéwi¢, uzywanie przez nie
mowy rozwija si¢ bardzo szybko. Semantyka bada sposob przyswajania
sobie przez dziecko stow i ich znaczenia. Opanowanie stoéw i ich znaczenia
zaczyna sig¢ w 2 roku Zycia dziecka. Pierwszymi stowami sa zazwyczaj na-
zwy przedmiotow znanych i waznych dla dziecka, takie jak nazwa pozy-
wienia, zabawek i stowa okreslajace cztonkdw rodziny. Pierwsze stowa stuza
do zadawania pytan, wyrazania prosb, skarzenia si¢. W wieku 18 miesigcy
przecietne dziecko posiada stownik liczacy okoto 50 stow, ktére umie wypo-
wiedzie¢, oraz okoto 100 stow, ktére rozumie. Mniej wigcej w tym wieku
u dzieci obserwujemy zjawisko okreslane jako eksplozja nazywania. Jest to
okres w rozwoju mowy dziecka zaczynajacy si¢ okoto 18 miesigca Zycia,
kiedy to ono zaczyna przyswajac sobie duza liczbg stow, zwlaszcza nazw,
i postugiwa¢ si¢ nimi. Uczenie sig¢ stdw nastgpuje szybko przez kilka na-
stgpnych lat i w wieku 6 lat wigkszo$¢ dzieci dysponuje stownikiem okoto
14 tysiecy stow. Mozna zaobserwowa¢ dwa typy rozwoju mowy:

1. Styl referencyjny — dzieci ,,produkuja” bardzo duzo rzeczow-

nikow, zwlaszcza nazw przedmiotdw, 1 uzywaja jezyka glow-
nie do etykietowania rzeczy.

¢ R. Vasta, M.M. Haith, S.A. Miller, dz. cyt., s. 410.
7 Tamze, s. 412.
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2. Styl ekspresyjny — cechuje si¢ wigkszym wymieszaniem roz-
nych typoéw stoéw, a takze wigkszym naciskiem na pragmatycz-
ny aspekt jezyka, traktowanego jako narzedzie stuzace do wy-
razania potrzeb w interakcjach spotecznych®.

Dziecko, ktdre zaczyna wypowiadaé frazy ztozone z dwoch lub
trzech stow, moze uzywa¢ tych samych wypowiedzi do wyrazania réznych
znaczen. Np. ,.tata kapelusz” moze oznacza¢ nazwe czeséci garderoby, pros-
be, by tata zdjal kapelusz, lub opis czynnosci zaktadania kapelusza przez
ojca. Wezesne bledy jezykowe polegaja na uzywaniu przez dziecko etykie-
tek, ktore wlasnie poznato, wobec rzeczy, ktorych nazw jeszcze nie zna.
Hipergeneralizacje toruja droge dla bardziej poprawnej klasyfikacji — przy-
kiad stanowi uczenie si¢ przez dziecko, Ze stowo ,,auto” nie moze by¢ uzyte
jako etykietka ambulansu, mimo Ze oba te obiekty maja wiele cech wspol-
nych. Hipogeneralizacje sa to wczesne bledy jezykowe polegajace na tym,
ze dziecko nie stosuje znanych juz sobie etykiet wobec rzeczy, dla ktorych
te etykiety sa wlasciwe. Np. kiedy dziecku pokazuje si¢ grupe roznych zwie-
rzat, czg¢sto —poproszone o pokazanie ptaka — nie wskazuje ono na strusia,
ale zamiast jego wybiera przedmiot nie naleZacy do kategorii ptakdw, a mia-
nowicie motyla. Pojawia sig takze wymyslanie stow, ktore jest tworzeniem
nowych stow w celu nazywania przedmiotow lub zjawisk, ktorych prawi-
dtowe okreslenia nie sg dziecku jeszcze znane. Tak wige widzac po raz
pierwszy grabie, dziecko moze nazwa¢ je widelcem, jakkolwiek wie, ze nie
jest to etykietka poprawna. Niektorzy psychologowie sadza, ze dziecko
tworzy kategorie przedmiotow na podstawie jednego wybranego kryterium.
Jednym z pierwszych podej$¢ do tego typu byt model funkcjonalny. Jest to
sktadnikowa teoria rozwoju semantycznego, zgodnie z ktorg pierwsze ka-
tegoryzowanie stow okreslajacych obiekty opiera si¢ na funkcjach tych
obiektow. Zgodnie z hipoteza cech semantycznych dziecko tworzy katego-
rie, uwzgledniajac percepeyjne cechy przedmiotow. Prototyp jest to ogdlny
model przedmiotu. Prototypowa teoria rozwoju jgzyka utrzymuje, ze dziec-
ko tworzy prototypy jako podstawy dla pojec¢ semantycznych. Jezeli dziec-
ko zaczyna tworzy¢ kategorig dla okreslenia obiektu, to szybko tworzy pro-
totyp tego obiektu. Spotkawszy nieznany obiekt, dziecko przypuszczalnie
poréwnuje go z prototypem’.

8 Tamze, s. 415.
% Tamze, s. 422-432.
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3. Gramatyka

Gramatyka jest dyscyplina badajaca zasady struktur jezykowych.
Rozwdj dziecka w zakresie gramatyki jgzykowej mozna stwierdzi¢ na pod-
stawie stopniowego powigkszania si¢ dlugosci i zlozonosci wypowiedzi.
Nawet w okresie uzywania przez dziecko struktur jednowyrazowych, to
jest migdzy 12 a 14 miesigcem zycia, funkcje wypowiedzi stopniowo roz-
szerzaja si¢. Dziecigce wypowiedzi dwuwyrazowe, ktore pojawiajg sie pod
koniec 2 roku zycia, czesto polegaja na budowaniu wypowiedzi wokot
wybranych stow. Wraz z wydluzaniem si¢ zdan pojawia si¢ mowa telegra-
ficzna. Kiedy dziecko po raz pierwszy pozna reguly fleksyjne dokonuje
hiperregularyzacji, prawdopodobnie dlatego, Zze nie rozumie, iz na przy-
ktad kazdy czasownik ma tylko jedna forme czasu przesztego. Nasladow-
nictwo moze przyjac kilka form. Najwazniejsze dla uczenia sig jgzyka oka-
zaly si¢ 3 z nich: nasladownictwo rozszerzajace, odroczone i wybidrcze.
Stuza one niekiedy dzieciom do wprowadzania nowych konstrukcji grama-
tycznych.

4. Pragmatyka

Pragmatyka jest dziedzing badajaca spoteczne uzycie jezyka. Pod-
stawa tej dyscypliny badan jest finkcjonalistyczne zalozenie, ze dziecko
jest motywowane do opanowywania mowy, poniewaz uzyskuje w ten spo-
sOb mozliwos$¢ skuteczniejszego komunikowania swoich pragnien i potrzeb.
Zdolnosci skutecznego komunikowania obejmuja umiejetnosci zaréwno
bycia moéwca jak i stuchaczem. Niemowlgciu do komunikacji z otoczeniem
stuza ptacz i gesty. Z chwila opanowania mowy dziecko dodaje akty mowy
do swoich niewerbalnych umiejgtnosci komunikacyjnych. Musi jednak na-
uczy¢ si¢ rozumie¢ nie zawsze jednoznaczne akty mowy innych. Zdolnosé
do skutecznego komunikowania si¢ wymaga opanowania regul dyskursu.
Reguta naprzemiennosci jest jedna z najwczesniej opanowywanych przez
dziecko. Inne reguly, takie jak reguta oczywistosci odpowiedzi, sa trudniej-
sze do opanowania i stajg si¢ wyrazne u dzieci starszych'.

10 Tamze, s. 433-439.



Sabina Zalewska Psychopedagogiczne uwarunkowania rozwoju mowy ... 179

Sommario

L’ Articolo tratta delio sviluppo delie capacita dei bambini di parla-
re. Caratterizza delie varie tappe come: il periodo precedente di avare le
capacita di pronunciare delie parole, semantica, gramatica e prasseologia.
L’ Autore civconscrive pure lo sviluppo delie teorie rignardanti gli aspetti
delia conoscenza e lo sviluppo ed anche la teoria di Piaget.



