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Znaczenie paradygmatu szkolnego
dla przekazu wartosci religijnych
w procesie edukacyjnym

Wprowadzenie

W ujeciu katolickiej nauki spotecznej szkota, bedac ,,instytucja wy-
chowania bezposredniego, bierze udziat w procesie socjalizacji permanent-
nej.”! Jej zadania sprowadzaja si¢ —jak w przypadku pozostatych §rodowisk
wychowawczych kooperujacych ze soba — do proklamacji standardow za-
chowan wystepujacych w podwajnej funkcji: jako wzorce zachowania i dla
zachowania. W pierwszym przypadku chodzi o ich uczenie si¢, a w drugim
o realizacj¢. Tak realizowany proces internalizacji sprawia, ze uznane war-
tosci religijne moga mtodemu cztowiekowi nadawac sens dziatania, prowa-
dzac go do wewnetrznej integracji. Szkota bedac miejscem (zozoo) przeka-
zu tych warto$ci, powinna zatem pomaga¢ w ich przyjeciu, umozliwiajac
harmonijny rozwoj wszystkich wymiaré6w osobowosci ucznia, od fizyczne-
go i duchowego po kulturowy i spoleczny. Szkota moze spetni¢ to zadanie
stojac u boku rodziny, ktoéra posiada podstawowe i niepodwazalne zadanie
wychowania oraz wyboru warto$ci, ktore szkota musi uszanowaé.?

Realizacja tego postulatu edukacji integralnej, obok zobowiazan na
poziomie aksjologii, niesie ze soba konieczno$¢ wyboru modelu szkoty. Nie

Por. Stownik katolickiej nauki spolecznej, red.W. Piwowarski, Warszawa 1993, s. 28.
Por. Jan Pawel 11, Szkola powinna pomagacé w poszukiwaniu sensu zycia. Rozwaza-
nie podczas modlitwy Aniol Panski, 13 wrzesnia 1998 r., Osservatore Romano”,
19(1998)10, s. 4; tenze, Prymat wartosci duchowych w wychowaniu miodych roku
2000. Postanie na XI Zgromadzenie Migdzynarodowego Urzedu Wychowania Ka-
tolickiego, w: Wychowanie w nauczaniu Jana Pawfa II, Warszawa 2000, s. 185.
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mozna bowiem zrealizowaé tego zadania bez odwotania si¢ do wspolnego
fundamentu aksjologicznego, przy zastosowaniu jedynie srodkéw o charak-
terze pragmatyczno-administracyjnym. O koniecznosci tej wspolnie orzeka-
ja zardwno nauki teoretyczne: filozofia, etyka, teologia, jak i empiryczne,
takie jak pedagogika oraz psychologia. Takie stanowisko znajduje swoje
potwierdzenie takze w przekonaniach religijnych oraz w empirycznej anali-
zie rzeczywistosci wychowanka i proceséw zwiazanych z jego rozwojem.

Aplikacja warto$ci religijnych kryje wazne zatozenia dotyczace za-
rowno koncepcji osoby, jak i wyboru $rodkow, ktore umozliwiaja osia-
gnigcie tej integracji. Stad tez dla wspotczesnych kontrowersji o ksztatt
szkoty, istotne sa rozstrzygnigcia zardwno na plaszczyznie metaetycznej,
dotyczace rozstrzygnigcia potrzeby oraz hierarchii wartosci, jak i na plasz-
czyznie instytucjonalnej i dotycza samej szkoty. Krytyczna oceng modeli
szko6t i proponowanych przez nie metod nauczania, ze szczegolnym
uwzglednieniem kontekstu aksjologicznego dokonuje si¢ przy zastosowa-
niu osiagnig¢ typologii pedagogicznej w zakresie teorii szkoty. Jej glow-
nym celem jest wskazanie na konieczno$¢ opowiedzenia si¢ za konkret-
nym paradygmatem szkoly i wychowania oraz zwrdcenie uwagi na role
warto$ci religijnych w tym procesie. Toczace si¢ spory wokot wartosci tg
koniecznos¢ tylko potwierdzaja.

1. Szkola jako topos przekazu wartosci religijnych

W nastegpstwie wprowadzanej w Polsce od 1990 r. reformy, sta-
nowiacej przetom w dotychczasowej polityce o§wiatowej, nie tylko przy-
wrocono katechezg szkolna?®, ale takze opowiedziano sig za edukacja inte-
gralna, rozszerzajac szkolny przekaz wartosci religijnych na obszar innych
przedmiotow i realizowanych przez szkol¢ programoéw: edukacyjnego,
wychowawczego i profilaktycznego, ktdrych tworzenie od 1999 roku lezy
w gestii szkol. Wdrazanie tego postanowienia reformy ujawnito coraz bar-
dziej widoczne zroznicowanie $rodowiska szkolnego — zwlaszcza pod

3 Konkordat miedzy Stolicq Apostolskq i Rzeczpospolitq Polskq (1993), art. 12.1 méwi:

,»uznajac prawo rodzicéw do religijnego wychowania dzieci oraz zasadg tolerancji
Panstwo gwarantuje, ze szkoly publiczne podstawowe i ponadpodstawowe oraz
przedszkola, prowadzone przez organy administracji panstwowej i samorzadowej,
organizuja zgodnie z wolg zainteresowanych nauke religii w ramach planu zajgé
szkolnych i przedszkolnych”.
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wzgledem §wiatopogladowym i etycznym.* Ztozylo sig na to dziedzictwo
przesztosci, jak i wspotczesne uwarunkowania. Otwarcie granic po okresie
komunistycznej izolacji w sposob oczywisty wystawito spoteczenstwo pol-
skie w okresie przelomu na spotkanie z tendencjami ptynacymi z zagra-
nicy. Podobnie jest i dzisiaj, chociaz najtrudniejszym byto doswiadczenie
pierwszego kontaktu. Wowczas zostaly wystawione na probe wartosci odzie-
dziczone za posrednictwem przekazu rodzinnego, dzi$§ natomiast probie
poddana jest umiejetnos¢ powrotu do fundamentéw gwarantujacych sku-
teczne wychowanie.

Obecnie, mimo wystgpujacych réznic i sporow wokol przekazu
wartos$ci religijnych, po wykluczeniu opinii skrajnych dominuje powszechne
przekonanie o potrzebie religii w trakcie edukacji szkolnej, oparte na do-
swiadczeniu niewystarczalno$ci samego przekazu wiedzy w procesie wy-
chowania mtodego cztowieka. Takie przekonanie jest efektem samos$wia-
domosci religijnej ogotu spoleczenstwa, nie jest to jedynie doswiadczenie
Kosciota. Jednak samo zagadnienie przekazu wartosci religijnych w prze-
strzeni publicznej, w tym takze i w szkole, nie jest pozbawione kontrower-
sji. Juz przywracaniu nauczania religii do szkot towarzyszyta dyskusja nad
ksztattem i sposobem realizacji przekazu wartosci religijnych w nowej sy-
tuacji. Obok twoérczych i konstruktywnych glosow pojawialy si¢ formuto-
wane w ro6znych srodowiskach, czgsto sprzeczne ze soba opinie: od kryty-
ki powrotu religii do polskiego systemu edukacji szkolnej po dostrzeganie
w tym przedmiocie szansy na przezwycigzenie kryzysu polskiej szkoty
i mozliwosci poglebienia jej wychowawczych zadan. 1 dzi$§ nie wszyscy
aprobuja je jako dobro wspdlne, kwestionujac postulaty: edukacji integral-
nej, autonomicznej korelacji wszystkich przedmiotéw oraz kooperacji $srodo-
wisk wychowawczych. W praktyce przejawia si¢ to w wystgpujacej w Sro-
dowisku pedagogicznym tendencji do zawegzania przekazu wartosci
religijnych do obszaru lekcji religii czy coraz cze$ciej zauwazanej do-
browolnosci, a nawet neutralnos$ci aksjologicznej programow autorskich.

Wspotczesna polska szkota, bedac od 1990 roku miejscem (topos)
przekazu wartosci religijnych, ma rézne oblicza — zardwno ze wzgledu na
duza dowolno$¢ w wyborze programow wychowawczych, jak i ze wzgle-
du na rézny stopien wdrazania reformy edukacyjnej.* Konstytucyjny zapis
mowiacy o wychowaniu szkolnym opartym na warto$ciach chrzescijan-

4 Por. Jan Pawet 11, Catechesi tradendae (dalej jako CT), 69.
5> Por. Ministerstwo Edukacji Narodowej — Departament Ksztatcenia i Wychowania,
Wychowanie w szkole , 21 kwietnia 1998 r. (Dz. U. Nr 58 poz. 369).
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skich zalezy ostatecznie od inicjatywy poszczegdlnych srodowisk szkol-
nych: samorzadow, pedagogdw, rodzicow, na ktorych spoczywa obowia-
zek sporzadzenia programow: edukacyjnego, wychowawczego i prewen-
cyjnego.® Problemem ciagle nierozwiazanym pozostaje unikanie przez
system o$wiaty opowiedzenia si¢ za konkretnym systemem wartos$ci i mo-
delem szkoty.

Do rozwiazania problemu konieczna jest analiza porownawcza ten-
dencji wychowawczych polskich szkot z uwzglednieniem przyjgtej przez
typologi¢ pedagogiczna klasyfikacji typow szkol, migedzy innymi ze wzgledu
na miejsce i rolg wartos$ci religijnych w procesie edukacji oraz ze wzgledu
na odpowiadajaca im okre§lona antropologig, na ktorej buduje swoja prak-
tyke wychowawcza.

2. Typologia pedagogiczna

Istotna rolg w przekazie wartosci religijnych odgrywa mysl i prak-
tyka pedagogiczna. Bez autonomicznej wspolpracy tych dwoch dziedzin
nie ma skutecznego procesu wychowania religijnego.

Teorig pedagogiczna ujmuja i wyrazaja w sposob sobie wlasciwy
dwie kategorie: model i koncepcja. Model wychowania jest kategoria me-
todologiczng — tworem hipotetycznym, ogarniajacym praktycznie zorien-
towang mysl pedagogiczna niejako u jej korzeni, w sposob ogdlny i abs-
trakcyjny oraz zarysowuje okreslony typ, idealny wzorzec, tworzac swego
rodzaju teori¢ pedagogiczna. W uzasadnieniu modelu wychowania odwo-
lujemy si¢ do typologii pedagogicznej — modelistyki. Koncepcja pedago-
giczna jest natomiast kategoria psychologiczna, pojgciem opisujacym mysl
pedagogiczna jako instrumentum laboris. Koncepcja wychowawcza zawiera
w sobie okreslong wizje praktyki, ktorej jako$¢ jest Swiadectwem i zara-
zem weryfikacja koncepcji pedagogicznej.’

W pierwotnym zamysle, si¢gajac czasow starozytnych, szkota miata
by¢ $rodowiskiem spokoju, radosci i nauki.! Jednak w ciagu dziejow in-
stytucja ta poddana byta procesowi ewolucji, przybierajacej rézne kierunki
w zaleznosci od uwarunkowan historyczno-spoteczno-religijnych. Od ry-

Por. Sejm RP, Ustawa o systemie oswiaty z dn. 7 wrzesnia 1991 r. (Dz. U. 1991 r.,
nr 95, poz. 425), Preambuta.

Por. A. Lewin, System wychowania a tworczos¢ pedagogiczna, Warszawa 1983, s. 183.
Por. J. Salij, Szkoto, wroé do swych zZrédel, ,,Wychowawca”, 1(1993)1, s. 14.
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goryzmu charakterystycznego dla szkoly pruskiej po liberalizm w szko-
tach opartych na zasadach pajdocentryzmu.’

W czasach nowozytnych sformulowanie postulatow wychowania
opartego migdzy innymi na wartosciach religijnych lub ich pozbawionego
doprowadzito do sporu, w wyniku ktorego wytonito si¢ kilka paradygma-
tow szkoly. Pojawiajace si¢ roznice w ujeciach procesu wychowania zwia-
zane sa takze z odmiennym pojmowaniem pedagogiki i antropologii. Obec-
nie istnieja powszechnie przyjete podzialy typow szkot ze wzgledu na
miejsce i rolg warto$ci religijnych oraz szereg innych uwarunkowan w pro-
cesie edukacji. Danemu typowi szkoty i realizowanej w niej pedagogice
odpowiada okre$lona antropologia, na ktérej buduje swoja praktyke
wychowawcza. Literatura z zakresu typologii pedagogicznej oraz teorii
szkoty i wychowania dostarcza nam rozne klasyfikacje paradygmatow szkot
i realizowanych w nich programoéw wychowawczych opierajacych si¢ na
okreslonej antropologii.'”

Zdaniem Krystyny Starczewskiej po tradycji antycznej odziedzi-
czyliSmy w postaci czystej, skrajnie konsekwentnej, dwa przeciwstawne
sobie wzorce pedagogicznego oddzialywania. Sa to: skrajnie autorytarny
model wychowania spartanskiego i skrajnie antyautorytarny model wy-
chowania sokratejskiego.!" Dychotomiczny podziat modeli wychowania
przyjmuje takze Pawet Freire, ktory rozréznia model wychowania wyzwa-
lajgcego i wzorzec wychowania zniewalajgcego.”? Sw. Jan Bosko wskazu-
je na wzorce wychowania: zapobiegawczy zwany metoda prewencyjna,
w ktorym wychowawca jest uczestnikiem wychowania i represyjny, w kto-
rym wychowawca jest egzekutorem narzuconego wychowankom prawa.'
Z kolei wedtug kardynata Jozefa Ratzingera upraszczajac mamy do czy-
nienia z dwoma, wystgpujacymi w réznych wariantach, kontrastujacymi

®  Pajdocentryzm — kierunek w pedagogice przyznajacy dziecku centralne miejsce

w procesie wychowawczym, sprowadzajac wychowanie do opieki nad naturalnym,
spontanicznym rozwojem dziecka, wyptywa z przekonania o decydujacej roli dla
rozwoju dziecka jego zadatkow wrodzonych.

Por. L. Cian, Wychowanie w duchu Ksiedza Bosko, tham. z wt. 1. Gutewicz, War-
szawa 1990, s. 164-178; K. Starczewska, Koncepcja czlowieka a model wychowa-
nia, ,,Wigz”, 21(1978)9, s. 15-24.

Por. K. Starczewska, Koncepcja cztowieka a model wychowania, art. cyt., s. 15-24.
12 Por. P. Freire, Pedagogik der Unterdruckten. Kreutz-Verlag, Stuttgard-Berlin 1973,
s. 29, cyt. za: K. Gorzelok, Trzy modele wychowania. Przyczynek do typologii peda-
gogicznej, w: Wychowanie pedagogiczne. Dialogi Pedagogiczne, red. J. Placha, War-
szawa 1992, t. 11, s. 98; 1. Illich, Spofeczenstwo bez szkoly, Warszawa 1976, s. 10.
Por. L. Cian, System zapobiegawczy sw. Jana Bosko, Warszawa 1986, s. 226nn.
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ze soba stanowiskami: tzw. ,laickim” oraz ,,opierajacym si¢ na religii.”"
Niektorzy autorzy opierajac si¢ na takiej dychotomii twierdza, ze wrgcz
ma miejsce walka tych dwoch orientacji, ktore stanowia odrgbne §wiaty.'

Wymieniajac gtéwne systemy wychowawcze spadkobierca bogatych
osiagnie¢ wychowawczych Ksiedza Bosko, salezjanin Luciano Cian wylicza:
system surowy (autorytatywny i represyjny), system liberalny (elastyczny
1 luzny) oraz system prewencyjny, opierajacy si¢ na trzech punktach wezto-
wych: rozumie, religii i mitosci.'® W podobnym kierunku szty poszukiwa-
nia typologiczne Aleksandra Lewina, ktory ostatecznie stworzyt — jak sam
go okreslit — tryptyk pedagogiczny, w ktorym wytonit trzy modele: autoryta-
tywno-rygorystyczny, psychologiczno-indywidualistyczny oraz model wy-
chowania uspoteczniajacego.!” Z kolei o. Jacek Salij wskazujac na zakotwi-
czenie europejskich modeli pedagogicznych w odpowiadajacych im
antropologiach, przyjmuje klasyfikacje trychotomiczna i rozrdznia: inzynie-
ri¢ pedagogiczna, permisywizm wychowawczy, pedagogike personali-
styczna.'® Stefan Kumowski wiazac naczelne idee $wiatopogladowe: mitos¢,
wolnos¢, walke — kazda z okreslonym $wiatopogladem, wyrdznia trzy mo-
dele wychowania: chrzescijanski, liberalny i socjalistyczny."®

Proba syntezy kazdej z przytoczonych wyzej klasyfikacji modeli
wychowania wiaze si¢ z koniecznoscia zastosowania — dla potrzeb niniejsze;j
rozprawy — ,,czynnikow rozwoju” jako kryterium klasyfikacyjnego.”® Wpro-
wadzenie takiego kryterium pomaga zauwazy¢, ze wymienione klasyfikacje
pedagogiczne réznia si¢ migdzy soba struktura hierarchiczna, w ktorej po-
rzadek czynnikoéw zalezy od przyjetych zatozen antropologiczno-§wiatopo-
gladowych. W sformutowaniu ostatecznej klasyfikacji modeli pedagogicz-
nych postuguje si¢ typologia wylansowana przez Kazimierza Gorzeloka,
w ktorej decydujacy glos nalezy do kryterium, jakim sa czynniki rozwoju.
W swojej typologii wylicza trzy zasadnicze modele, wychowania:

J. Ratzinger, Znaczenie wartosci religijnych i etycznych w spoleczenstwie plurali-
stycznym, w: Narod, wolnos¢ — liberalizm, red. L. Balter, Poznan 1994, s. 185-186.
Por. M. Cogiel, Kryteria wychowania wobec kryzysu kultury, ., Katecheta”, 42(1998)4-
5, s. 111-115; S. Kowalczyk, Liberalizm i jego filozofia, Katowice 1995, s. 182.
Por. L. Cian, Wychowanie w duchu Ksiedza Bosko, dz. cyt., s. 44-47.

Por. A. Lewin, Tryptyk pedagogiczny, Warszawa 1986, s. 101.

Por. J. Salij, Wybierajmy Zycie, Poznan 2002,
http://www.nonpossumus.pl/biblioteka/jacek salij/wybierajmy_zycie/ (2003-07-22).
Por. S. Kunowski, Podstawy wspolczesnej pedagogiki, dz. cyt., s. 75-151.

Por. K. Gorzelok, Trzy modele wychowania. Przyczynek do typologii pedagogicz-
nej, art. cyt., s. 98.
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Model I -  przewaga czynnikow zewngtrznych,
Model I —  przewaga czynnikow wewnetrznych oraz
Model Il —  na pierwszy plan wysuwaja si¢ czynniki

osobowoosciowe.?!

W opisie powyzszych modeli konieczne jest takze odwotanie sig
do takich elementow systemotworczych, ktore w pelni wyrazaja preferencje
danego modelu. Sa to:

1. pojecie wychowawcy,

2. sposob rozumienia wychowanka,
3. pojgcie stosunku wychowawczego,
4. formy komunikowania sig,
5. regulatory zachowan,
6. pojmowanie trudno$ci wychowawczych,
7. sens metod wychowawczych,
8. pojecie istoty wychowania oraz
9. wizja cztowieka wychowanego.
Tabela 1.
Hierarchia elementow systemotworczych w trzech modelach wychowania
Modele Model | Model II Model Iil
Elementy
Wychowawca Manipulator Obserwator Animator
Wychowanek Istota podatna Istota zdolna Istota zdolna
na wplywy do rozwoju do
zadatkow samostanowienia
Stosunek wychowawczy ,Nad — pod” ,Obok” ,Razem z” Dla”
Forma komunikacji Monolog Swobodna Dialog
ekspresja
Regulator zachowania Przepisy Potrzeby Sumienie
Trudnosci wychowawcze Opory Braki Progi
Wspolny mianownik Nasladowanie Rozwijanie Trwanie
metod wychowania WZOréw zadatkow w relacjach
Istota wychowania Urabianie Swobodny Pomaganie
rozwoj
Wizja cziowieka wychowanego Postuszny Okaz zdrowia Osobowos¢
funkcjonariusz autonomiczna

Zrédto: K. Gorzelak, Trzy modele wychowania. Przyczynek do typologii
pedagogicznej, w: Wychowanie pedagogiczne. Dialogi Pedagogiczne, t. 11, red.
J. Placha, Warszawa 1992, s. 107.

21 Por. Tamze.
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Roéznice w ujgciu tych samych elementdéw systemotworczych w mo-
delach wychowania ptyna z dwu zrodet: z zatozen §wiatopogladowych oraz
zatozen filozoficznych — zwtaszcza antropologii.?? Typologia pedagogiczna
w zasadniczym zrgbie mowi o trzech modelach wychowawczych, nazwa-
nych przez Aleksandra Lewina tryptykiem pedagogicznym, do ktorych po-
wszechnie zalicza sig: model indywidualistyczny (liberalny), kolektywistyczny
(przemystowy) i personalistyczny (klasyczny — chrzeécijanski.)® Suple-
mentem do powszechnie podawanych paradygmatow jest koncepcja szkoty
swiatopogladowo neutralnej majacej swoje zrodto w ,,poprawnym” politycz-
nie i modnym postulacie neutralnosci $wiatopogladowej panstwa.

Opis modeli szkot oraz przeprowadzona krytyczna analiza po-
rownawcza beda pomocne w przeprowadzonym w dalszej czgSci pracy ba-
daniu realizacji teorii i praktyki edukacji religijnej w zreformowanej szkole
publicznej po 1990 roku. U podstaw tej problematyki lezy pytanie o misje
srodowiska szkolnego w procesie przekazu wartosci religijnych i opartego
na nim wychowania oraz jego wptyw na przebieg i jako$¢ procesu internali-
zacji oraz wewngtrznej integracji mtodego cztowieka. Podejmowane zagad-
nienia oparte sa na przekonaniu, iz proces przeobrazania polskiej szkoty,
domagajacy si¢ opcji na rzecz modelu wychowawczego, wiaze si¢ nie-
rozerwalnie z koniecznoscia obserwacji wzorcoOw wypracowanych do tej pory.

Danemu typowi szkoty i realizowanej w niej pedagogice odpowiada
okreslona antropologia, na ktorej buduje swoja praktyke wychowawcza.
Koncepcja wychowawcza zalezy istotnie od tego, jak odpowiemy na pyta-
nie: kim jest cztowiek, ktorego mamy wychowywac?*

3. Model indywidualistyczny-liberalny

Renesans teorii liberalizmu, ktory nastapil w ciagu ostatnich kil-
kudziesigciu lat, ze swa koncepcja indywidualnej wolnosci, nawiazujacej
do sformutowanej w XVII w. przez Tomasza Hobbesa i Jana Jakuba Rous-
seau idei umowy spotecznej?, stat si¢ fundamentem dla wielu dziedzin
zycia spotecznego — w tym dla edukacji i wychowania. Wywodzacy si¢

Por. S. Kunowski, Podstawy wspolczesnej pedagogiki, dz. cyt., s. 88-89.

Por. A. Lewin, Tryptyk pedagogiczny, dz. cyt., s. 101.

Por. K. Starczewska, Koncepcja cztowieka a model wychowania, art. cyt., s. 15-24.
Por. J. J. Rousseau, Emil, czyli o wychowaniu. Wyznanie wiary wikarego sabaudz-
kiego, tham. W. Husarski, t. I, Wroctaw 1995, s. 11.
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z tego nurtu my$lowego indywidualistyczny (liberalny) model szkoty?® na-
lezy do grupy podstawowych kierunkow mysli i praktyki wychowawczej,
jakie uksztattowaty si¢ w Europie. Powstal na przetomie XIX i XX w. 1 byt
reakcja na przestarzate metody szkoty herbartowskiej. Postulowat wpro-
wadzenie reformy szkoty pod glosna nazwa ,,szkoty nowej” lub ,,nowego
wychowania”. Typologia pedagogiczna okresla go takze jako model libe-
ralmy? , antyautorytarny®®, system elastyczny i luzny* , psychologiczno-
indywidualistyczny® czy pedagogike wyzwolong.®' O. Jacek Salij, opie-
rajac si¢ na analizie zalozen antropologicznych i nakre§lonych celow
edukacji szkolnej, okresla go mianem permisywizmu wychokawczego.*

Paradygmat liberalny jest wewngtrznie bardzo zroznicowany. I tak,
kiedy jedne jego odmiany podkreslaja koniecznos$¢ obecnosci wartosci religij-
nych nie tylko w zyciu prywatnym, ale i spotecznym, inne kwestionuja moz-
liwos¢ ich przekazu przez instytucje o charakterze spotecznym, takie jak szko-
1a, kosciot, panstwo, mass media. Twierdza, ze tzw. proces internalizacji moze
si¢ dokonywac¢ jedynie na fundamencie rodziny, a czgsto itg spotecznosc¢
podwazaja pozostawiajac wybor wartosci samemu dziecku.

W kwestii wychowania model liberalny domaga si¢ odejscia od trady-
cyjnego modelu szkoty, ktora dawniej wychowywala, a teraz powinna socjali-
zowacé. Swoje stanowisko uzasadnia zmiana czasow, ktore narzucaja nowe roz-
wiazania. Twierdzi, Ze dzisiejsza ,,szkota nie moze ksztattowaé wzorcow, bo to
nie nalezy do jej kompetencji. Jej zadaniem jest wypuszczanie obywateli, ak-
tywnych uczestnikow wolnorynkowego i demokratycznego spolteczenstwa,
w ktérym najwazniejsze sa nie idealy i wzorce, lecz znajomo$¢ procedur,
umiejetnos$¢ poruszania si¢ po skomplikowanym $wiecie negocjacji, zawiera-
nia kompromisow.”** Zwolennicy paradygmatu indywidualistycznego np. Da-

26 Por. W. Daab, Indywidualizm, kolektywizm jako orientacje spoteczno-polityczne,
w: Orientacje spoleczne jako element mentalnosci, red. J. Reykowski, K. Skarzyn-
ska, M. Ziotkowski, Poznan 1990, s. 121-137.

Por. S. Kunowski, Podstawy wspotczesnej pedagogiki, dz. cyt., 75-151; S. Kowal-
czyk, Liberalizm i jego filozofia, dz. cyt., s. 110-113.

Por. K. Starczewska, Koncepcja cztowieka a model wychowania, art. cyt., 15-24.
Por. L. Cian, Wychowanie w duchu Ksiedza Bosko, dz. cyt., s. 44-47.

Por. A. Lewin, Tryptyk pedagogiczny, dz. cyt., s. 101.

Por. T. Szkudlarek, B, Sliwerski, Wyzwania pedagogiki krytycznej i antypedagogi-
ki, Krakow 1992, s. 77; B. Polanska, Odpowiedzialnosé¢ i wolnosé w pedagogice
tradycyjnej i liberalnej, ,,Nowa Szkota”, 56(2000)4, s. 12.

J. Salij, Wybierajmy zycie,
http://www.nonpossumus.pl/biblioteka/jacek_salij/wybierajmy_zycie/ (2003-07-22).
T. Bogacka, J. Szczesna, 70 nie reforma, to rewolucja, ,,Gazeta Wyborcza”, 17 grud-
nia 2002 r., s. 14.
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riusz Gawin z Fundacji Batorego, sprzeciwiaja si¢ przekazywaniu umiejgtno-
$ci, ocen i wyborow w jakimkolwiek zakresie nauczania szkolnego. Zadaniem
szkoty jest—jak twierdza — dostarczenie jedynie technik, ktére pomoga uczniom
w dokonaniu wyborow. ,,Natomiast sam przedmiot wyboru nie powinien pod-
lega¢ ocenie, bo kazdy ma prawo do swojego [wyboru], rownie dobrego jak
inny.”** Szkota nie stuzy przekazywaniu jakiegokolwiek wzorca. Taka struktu-
ralng kontestacj¢ wigkszosci wartosci, dotychczas uwazanych za podstawowe
0. Maciej Zigba okresla mianem socpostmodernizmu.> .

Chociaz indywidualistyczny model szkoly nie odrzuca stanowczo
obecnosci religii i moralnosci w procesie wychowania szkolnego, to jednak
pieczotowicie dba o wykluczenie z niego pojec religijnych i moralnych. O ile
koncepcja klasyczna podkresla pozytywna rolg religii w szkole, o tyle kon-
cepcja liberalna Igka si¢ otwarcia wychowania szkolnego na wartosci religij-
ne, nie wykluczajac jednak warto$ci podstawowych przez nia uznawanych.
Z tego tez powodu wigkszos¢ kierunkow liberalnych unika jasnego sformu-
towania kodeksu warto$ci religijnych w procesie edukacji szkolnej.** O ile
autorzy tych koncepcji wskazuja na mozliwo$¢ rozwiazania problemu po-
przez stworzenie uniwersalnego systemu wartosci obowiazujacych powszech-
nie w kazdej kulturze, religii i spoteczenstwie, zawartych w ogdlnie zaakcepto-
wanych dokumentach miedzynarodowych, migdzy innymi w Powszechne;j
Deklaracji Praw Cztowieka ONZ*" , o tyle trudnoScia staje si¢ stworzenie ta-
kiego katalogu z akceptowanych powszechnie podstawowych wartosci reli-
gijnych, zawartych np. w Dekalogu. ,,Liberalowie, by¢ moze nie wszyscy,
uwazaja, ze panstwo powinno by¢ neutralne $wiatopogladowo, a szczegol-
nie szkolnictwo, dlatego tez nie moze ono okreslaé, co jest dobre lub zte, lecz
tylko ma okreslac, co jest dozwolone lub zakazane.””®

Cecha skrajnego liberalizmu®® jest natomiast indyferentyzm religijny,
z koncepcja szkoty laickiej wlacznie.* Programy skrajnie liberalne postugu-

34 T. Bogacka, J. Szczesna, To nie reforma, to rewolucja, art. cyt., s. 14.

35 M. Zigba, Demokracja i antyewangelizacja, dz. cyt., s. 5; W. Cichosz, Wychowanie
chrzescijanskie wobec postmodernistycznej prowokacji, dz. cyt., s. 29-84.

Por. A. Strzatkowska, Wychowanie do wartosci, art. cyt., s. 10-12.

Por. Organizacja Narodéw Zjednoczonych, Powszechna Deklaracja Praw Czio-
wieka, 10 grudnia 1948.

F. J. Mazurek, Czy mozliwy jest ,,liberalizm katolicki”?, art. cyt., s. 142.

W skrajnej postaci model liberalny, do ktorego naleza: pedagogika wyzwolona, antypeda-
gogika, szkota swobodnego wychowania, pedagogika krytyczna itd. zaktada, ze insty-
tucje spoteczne, takie jak rodzina, szkota czy Kosciot, wreszcie sama kultura, sa jedy-
nie ograniczeniem ludzkiej wolnosci, ktéra ma tu charakter wartosci niemal absolutne;j.
Model ten formutowany z pozycji liberalizmu filozoficzno-ideologicznego cechuje
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jace si¢ zasada: rob co chcesz, a najlepiej koncentruj si¢ na twojej cielesnosci
1 emocjonalnos$ci, sa antypedagogiczne, bo pomniejszaja potrzebg samody-
scypliny i odpowiedzialno$ci za whasne decyzje i zyciowe wybory.*!

Dokonujac uproszczonej klasyfikacji odmian modelu indywidu-
alistycznego ze wzgledu na ich podejscie do wychowania opartego na warto-
$ciach religijnych, mozna wskazac¢ na istnienie dwoch zasadniczych nurtow.
Pierwszy —umiarkowany chce widzie¢ w religii i warto$ciach religijnych jedna
z wielu propozycji $wiatopogladowo-wychowawczych, ktora nalezy trakto-
wac jak kazda inng. Pozbawia jednak wowczas tak pojmowane wartosci re-
ligijne odniesienia do pojgcia prawdy. Warto$ci religijne sprowadzone zosta-
ja do zbioru rzeczy pozytecznych o tyle, o ile stanowia one rodzaj sity
moralnej, integrujac spoteczno$¢ wychowankow poprzez tworzenie wigzi.
Religii przypisuje wymiar spoleczny. Drugi — bardziej radykalny kwestionu-
jac wszelkie autorytety 1 wiarg w wartosci absolutne odrzuca mozliwos¢ wia-
sciwego wychowania przy pomocy wartosci — bynajmnie;j religijnych. Twier-
dzi sig przy tym, ze nie ma warto$ci neutralnych, wszystkie sa uwarunkowane
badz spotecznie, badz historycznie. Nie ma wartosci religijno-moralnych
wolnych od zatozen.* Tak rozumiane wychowanie pozbawione zostaje osta-
tecznie fundamentu obiektywnych wartosci, w tym réwniez wartosci religij-
nych i moralnych i niesie ze soba ryzyko bezdusznosci. To, co miato stac si¢
rajem, moze z czasem okazac si¢ z pulapka.

Szkota liberalna nadaje wartosciom, a tym bardziej autorytetom —
w szczegolny sposob autorytetowi nauczyciela — przygodny status, uwaza-
jac wolnos¢ za warto$¢ nadrzedna. Wychowawca jest tu jedynie obserwa-
torem spontanicznego rozwoju wychowanka. Podejmuje oddziatywanie na
warunki rozwoju, ale ostatecznie o skutkach wychowania decyduja we-
wngtrzne wybory wychowanka.*

ekstremalny egocentryczny subiektywizm, przy jednoczesnym marginalizowaniu idei
dobra wspolnego; naturalistyczna interpretacja religii i postulat jej ,,sprywatyzowania”;
relatywizm etyczny 1 ideowy indyferentyzm, a przede wszystkim absolutyzacja wolno-
sci indywidualnej. W miejsce Boga proponuje si¢ nowy absolut — czlowieka jednostko-
wego; w miejsce eschatologicznego zbawienia obiecuje sig raj na ziemi, oparty na war-
toSciach witalno-ludycznych. Por. B. Polanska, Odpowiedzialnos¢ i wolnos¢
w pedagogice tradycyjnej i liberalnej, art. cyt., s. 11-13; J. Niewegtowski, Antypedago-
gika wobec pedagogiki, ,,Seminare”, (1995)11, s. 135-146.

Por. J. Piwowarczyk, Spofeczenstwo jako dom towarowy, w: Filozofia liberalizmu,
red. J. Tarnowski, Warszawa 1993, s. 42.

Por. J. Niewegtowski, Antypedagogika wobec pedagogiki, art. cyt., s. 135-146.

4 Por. D. Pietkiewicz, Postmodernizm kontra veligia, ,,Gwiazda Morza”, 18(2001)4,s. 11.
Por. M. Zebrowska, Psychologia rozwojowa dzieci i mlodziezy, Warszawa 1979, s. 66.



166 Studia Gdanskie XVII (2004)

W programie wychowawczym permisywizm pedagogiczny postrzega
wartosci religijne jako potencjalna przeszkodg w rozwoju, zas prawo moralne
uwaza za czynnik represyjny. W pierwszej ocenie jest to propozycja absorbujaca
mlodego czlowieka, gdyz nie wymaga od niego wigkszego wysitku religijno-
moralnego.* Wielu tym wlasnie thumaczy sukcesy postmodernistycznej kul-
tury, ktora posiada silng reprezentacje w instytucjach politycznych i spotecz-
nych, a dominujac w §wiatowych mediach szeroko wkroczyta w ekonomiczny
»establishment”. Jej projekt Zzycia propagowany jest nie tylko przez koncerty
rockowe, ale takze obecny jest w programach szkolnych i wielu uniwersytec-
kich katedrach. Jest ona dynamiczna, beztroska i atrakcyjnie serwowana.

Istota wychowania realizowanego przez paradygmat szkoly indywi-
dualistycznej jest swobodny rozwdj, a jego owocem ma by¢ cztowiek in-
dywidualista — okaz zdrowia fizycznego, psychicznego i duchowego, zas
w realizacji celow wychowawczych, nakreslonych przez potrzeby rozwo-
jowe wychowanka, szczegdlna rolg odgrywa swobodna ekspresja jako wio-
daca forma komunikacji.* W modelu indywidualistycznym (tabela 1. —
model II) decydujace sity sprawcze znajduja si¢ w wychowanku. Regula-
torami zachowan nie sa przepisy, jak w modelu kolektywistycznym czy
sumienie, jak w modelu personalistycznym, ale indywidualne potrzeby
ucznia.* Antropologia, na ktorej buduje ten kierunek, postrzega ucznia
przede wszystkim jako istotg biologiczna.*’

Reasumujac, wspolna cecha wigkszosci liberalnych koncepcji wy-
chowania szkolnego nie jest antyreligijno$¢ ani antychrzescijanskos¢, ani
nawet postulat ,,panstwa laickiego”, co potwierdzaja doswiadczenia takich
panstw jak: Wielka Brytania czy Izrael*®. Wspolna cecha liberalizmu wy-
chowawczego jest negatywny stosunek, w szerszym lub wegzszym zakre-
sie, do zinstytucjonalizowanego przekazu wartosci religijnych, a wigc do
umieszczenia tych warto$ci w kodeksie szkolnym. W srodowiskach tych
dochodzi do glosu przekonanie, ze tzw. proces internalizacji powinien si¢
dokonywac gtéwnie na fundamencie rodziny. Szkota tego typu czgsto dys-

4 Por. W. Roszkowski, Szkofa im. Poncjusza Pitata, ,,Azymut”. Dodatek do ,,Go$cia

Niedzielnego”, 12 kwietnia 1998, s. 7.

Por. K. Gorzelok, Trzy modele wychowania. Przyczynek do typologii pedagogicz-

nej, art. cyt., s. 101.

46 Por. S. Sitek, Osobowosé, Warszawa 1982, 138.

47 Por. C. Valverde, Antropologia filozoficzna, tam. G. Ostrowski, Poznan 1998, s. 339.

4 W Anglii — kolebce liberalizmu — Ko$ciot anglikanski jest Kosciotem panstwowym.
Krol lub krolowa jest glowa Panstwa i KoSciota. Charakterystyczne jest to, ze w Wiel-
kiej Brytanii nawet skrajni liberatowie nie domagaja si¢ rozdziatu Panstwa i Koscio-
Ta. Z kolei Izrael jest panstwem demokratycznym i wyznaniowym zarazem.
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pensuje si¢ juz nie tylko od przekazu wartosci religijnych, ale i od samego
wychowania, pozostawiajac wybdr wartosci samemu dziecku. Zwolennicy
koncepcji liberalnych w edukacji opowiadaja si¢ wyakcentowaniem naucza-
nia i pozostawieniem zadan wychowawczych wraz z przekazem wartosci
religijnych $rodowisku rodzinnemu.

Na poczatku lat dziewigcdziesiatych liberalizm wydawat si¢ zwy-
cigzcg. Obecnie jednak i on spotyka sig z szeregiem wewngtrznych proble-
mow. Indywidualistyczny, a wrecz egoistyczny charakter liberalizmu sta-
nowi btedne rozwiazanie problemu cztowieka.

4. Model kolektywistyczny — przemyslowy

Najmlodszym z opisywanych kierunkoéw mysli i praktyki wycho-
wawczej, jakie uksztattowaly si¢ w Europie, jest model kolektywistyczny .
W typologii pedagogicznej okresla si¢ go takze jako model przemystowy
lub socjalistyczny™®, oswiatowy socjalizm®', model skrajnie anty-
autorytarny®* , autorytatywno-rygorystyczny> czy wrecz represyjny™* i su-
rowy.>® Ponadto paradygmat kolektywistyczny okresla si¢ jako wzorzec
wychowania zniewalajqcego.>® Kard. J. Ratzinger nazywa go modelem ,,la-
ickim”*’, za§ K. Gorzelok okre$la go jako model, w ktorym ,,przewage
maja czynniki zewngtrzne.”?® Oddajac wspotczesne uwarunkowania
antropologiczno-$wiatopogladowe tego kierunku o. J. Salij OP nazywa ten
model inZynieriq peagogicznq.>
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Por. W. Daab, Indywidualizm, kolektywizm jako orientacje, art. cyt., s. 121-137.
Por. S. Kunowski, Podstawy wspolczesnej pedagogiki, dz. cyt., s. 75-151.

Por. Pius XI, Encyklika Quadragesimo anno, 122.

Por. K. Starczewska, Koncepcja cztowieka a model wychowania, art. cyt., s.15-24.
Por. A. Lewin, Tryptyk pedagogiczny, dz. cyt., s. 101.

Por. L. Cian, System zapobiegawczy sw. Jana Bosko, dz. cyt., s. 226nn.

35 Por. L. Cian, Wychowanie w duchu Ksiedza Bosko, dz. cyt., s. 44-47.

36 Por. P. Freire, Pedagogik der Unterdruckten. Kreutz-Verlag, Stuttgard-Berlin 1973,
s. 29, cyt. za: K. Gorzelok, Trzy modele wychowania. Przyczynek do typologii pe-
dagogicznej, art. cyt., s. 98; 1. Illich, Spofeczenstwo bez szkoly, dz. cyt., s. 10.

J. Ratzinger, Znaczenie wartosci religijnych i etycznych w spoteczenstwie plurali-
stycznym, w: Narod, wolnosé — liberalizm, art. cyt., s. 185-186.

K. Gorzelok, Trzy modele wychowania. Przyczynek do typologii pedagogicznej,
art. cyt., s. 98.

Por. J. Salij., Wybierajmy zycie,
http://www.nonpossumus.pl/biblioteka/jacek_salij/wybierajmy_zycie/ (2003-07-22).
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Pojawienie si¢ modelu kolektywistycznego byto w przesztosci,
i czesto jest nadal, reakcja na indywidualistyczny i egoistyczny charakter
modeli liberalnych, w przeciwienstwie do ktorych cechuje go przekonanie,
iz osoba ludzka swoj sens odnajduje w powinno$ci moralnej wobec spote-
czenstwa. Omawiany model szkoly i wychowania opiera si¢ na kolektywi-
stycznej wizji cztowieka i jego rzeczywistosci.® Zbudowany na takim an-
tropologicznym fundamencie system wychowawczy, co prawda ulegt
dewaluacji, poniewaz opracowana przez marksistow i realizowana w kra-
jach demokracji ludowej doktryna okazala si¢ bledna, ale mimo swojego
fiaska przetrwat w r6znych dziedzinach nauki nieco zmodyfikowany, w for-
mie socrealistycznych mutacji.

Model kolektywistyczny caty sens ludzkiego zycia sprowadza do
bycia cztonkiem swojej spotecznosci. Celem wychowania staje si¢ przygo-
towanie dziecka do podjgcia zadan i funkcji, jakich od niego oczekuje spo-
feczenstwo, a nawet dominujaca ideologia. Wychowanie sprowadza sig tutaj
do bezceremonialnej obrobki cztowieka podporzadkowanego rzekome;j
»-masie” (inzynieria pedagogiczna). Na plaszczyznie wychowania inzyniero-
wie pedagogiczni za cel swoich dziatan stawiaja wymuszenie na dziecku
okreslonych nawykow i zachowan.®' Dramatycznym skutkiem takiej opcji
byto pomijanie w teorii i praktyce wychowawczej dzieci uposledzonych.

Pogram wychowania autorytarnego, realizowany przez paradyg-
mat kolektywistyczny, odwraca uwage wychowawcy nie tylko od ucznia,
ktory ginie w oddanej wychowaniu masie, ale w konsekwencji przestaje
zwraca¢ uwagg na to, kim sam jest. Przez stosowanie monologicznej for-
my komunikacji, przez stosunek nadrzgdnosci oraz urabianie przez narzu-
canie nakazanych wzoréw z czasem wychowawca rezygnuje z wlasnego
zdania i samorozwoju. W tak uktadajacych si¢ relacjach nie ma juz miej-
sca na wychowanie oparte na mitosci. Brak zasady mitosci w relacji wy-
chowawca — wychowanek prowadzi do wymuszania poprawy lub powo-
duje wychowawcza bezradnosc.

Akcentowany przez autorow tego kierunku wymiar spoteczny, eko-
nomiczny i polityczny odgrywa niewatpliwie duza rolg w zyciu ludzkim,

0 Por. E. Formm, Marksistowski obraz cztowieka, ,,Colloquia Communia”, (1990)1-
6,s.41-47.

61" Dostrzezenie tego problemu kazato juz papiezowi Leonowi XIII przestrzec przed skut-
kami takiego stanu, w ktérym panstwo, szkota i inne instytucje podporzadkowuja sobie
czlowieka, zamiast mu stuzy¢. W ten sposob kolektywizm niszczy prawdg o cztowie-
czenstwie, por. Leon XII, Rerum novarum (1891), ,,Znak”, 34(1982)7-9, s. 654-655.

Ks. Zbigniew Zielinski Znaczenie paradygmatu szkolnego dla przekazu... 169

nie jest jednak najwazniejszym i jedynym czynnikiem ksztaltujacym wy-
chowanie. Pojawiajacy si¢ w tym kontekscie spor o wartosci dotyczy osta-
tecznie samego cztowieka, bowiem modele edukacyjno-wychowawcze
opieraja si¢ na uprzednio sformutowanych postulatach antropologicznych,
ktorych potrzeby sig tutaj nie dostrzega.*

Z uktadu elementow tworzacych system kolektywistyczny (model
przemystowy) wynika, ze przyznaje on pierwszenstwo czynnikom zewngtrz-
nym (tabela 1. —model I). U wychowawcy liczy si¢ przede wszystkim umiejet-
nos$¢ urabiania wptywami. Kwestia kontroli nad tymi wptywami urasta do
rangi gléownego zadania wychowawczego, stad okreslenie inzynieria peda-
gogiczna.® W $wiadomosci nauczyciela tej szkoty tkwi obraz ucznia, ktory
jest przede wszystkim istota podatna na wptywy zewngtrzne. Skutecznos¢
pracy wychowawcy zalezy od orientacji w stopniu jego podatnosci, dokonu-
jacej si¢ niejako w ramach okre§lonego stosunku wychowawczego. W rela-
cji wychowawczej, ksztattujacej si¢ w tym modelu, wychowawca jest za-
wsze nad wychowankiem, a wychowanek pod wychowawca.®

Dominujaca forma komunikacji jest obfitujacy w oceny monolog
wychowawczy, majacy swe korzenie w opcji na rzecz czynnikow ze-
wngetrznych. Oceny nie tylko towarzysza przekazywanym informacja, ale
wrecz je zastgpuja. Serwowanie ocen staje si¢ tu metoda wychowawcza
wypierajaca z procesu edukacyjnego przekaz informacji.

Glownym regulatorem zachowan wychowanka sa ustalane arbi-
tralnie przepisy (Vorschriften), pomyslane jako swego rodzaju sito weryfi-
kujace wychowawcze oddzialywanie i wprowadzajace zarazem relacj¢ za-
leznosci ucznia od wychowawcy.

Swoiste jest takze podejscie do tego, co okresla si¢ mianem ,,trud-
nosci wychowawczych”. Ich pojawienie sig¢ odbierane jest jako btad w tech-
nice wychowawczej, co w konsekwencji prowadzi do tzw. fatalizmu peda-
gogicznego.

Wspolna cecha réznego rodzaju nurtéw wychowawczych modelu
kolektywistycznego jest urabianie ucznia wedtug wzoréw narzuconych
pedagogowi przez system, a miara jego skutecznosci jest zdolnos¢ do prze-

2 Por. H. Skorowski, Moralnosé spoteczna. Wybrane zagadnienia z etyki spotecznej,
gospodarczej i politycznej, Warszawa 1996, s. 16-19.

63 Por. H. Muszynski, Zarys teorii wychowania, Warszawa 1976, s. 309; J. Salij.,
Wybierajmy zZycie, Poznan 2002,
http://www.nonpossumus.pl/biblioteka/jacek_salij/wybierajmy_zycie/ (2003-07-22).

%4 Por. K. Gorzelok, Trzy modele wychowania. Przyczynek do typologii pedagogicz-
nej, art. cyt., s. 99; J. Tarnowski, Siedem lat dialogu, Katowice 1986, s. 446.
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kazywania wplywow innym. Wizja cztowieka wychowanego przez model
kolektywistyczny bywa czgsto nie bez przesady okreslana mianem ,,po-
stuszny funkcjonariusz.”® W dziedzinie rozwoju osobowosci, przy zasto-
sowaniu takiego modelu edukacji, mamy do czynienia z uksztattowaniem
cztowieka, u ktorego ,,zanikaja ludzkie uczucia, poczucie wstydu czy ho-
noru, gdzie blizni staje si¢ wrogiem klasowym i tworzy si¢ nieludzki $wiat,
ktory moze doprowadzi¢ do zniszczenia kultury.”

Obecnie przemystowa koncepcja szkoty, nawiazujac do komuni-
stycznych korzeni ukazuje si¢ w nowej, nieco zmienionej formie nie de-
monstrujac swojej areligijno$ci — upatrujac swoj cel w zmianie warunkow
spotecznych i struktur o§wiatowych, a nie samego cztowieka. Nurt ten okre-
sla si¢ mianem socliberalizmu oswiatowego. Opierajac si¢ na materiali-
stycznej wizji §wiata pozostaje w zgodzie z postmodernistycznym indywi-
dualizmem, domagajac si¢ zardwno od rodziny, jak iod szkoty
wprowadzenia tzw. bezstresowego wychowania, polegajacego na odrzuce-
niu autorytetow, dyscypliny, pracy nad charakterem i wielu innych wyma-
gan. Autorzy tej koncepcji lansuja tezeg, ze kazdy czlowiek — juz jako dziecko
— ma prawo do samodzielnego tworzenia wlasnego swiatopogladu. Kon-
cepcja w swych zatozeniach nawiazuje do antropologii J. J. Rousseau,
wedhug ktorego cztowiek jest z natury dobry i doskonaly, Ze nie ciazy na
nim zaden grzech pierworodny, lecz to warunki spoleczne, ekonomiczne,
polityczne czynig go ztym. Zwolennicy tej teorii z réznym radykalizmem
glosza rowniez konieczno$¢ uwolnienia cztowieka od religii. Nie dostrzegaja
potrzeby zmiany samego cztowieka migdzy innymi poprzez proces wy-
chowania, lecz stanowczo glosza konieczno$¢ zmiany struktur i warunkow
zycia. Mimo upadku ideologii marksistowskiej powstate pod jej wptywem
tzw. ,,bezstresowe teorie wychowawcze”, konsekwentnie rozpowszechniane
na dhugo znalazly miejsce w wielu spoteczenstwach.®’

Skutki interpretacji roli rodziny w procesie wychowawczym, roz-
dzialu Kosciota od panstwa, pomocniczej funkcji szkoty w procesie na-
ukowo-wychowawczym w uwspotczesnionym ujeciu kolektywistycznym
prowadza ostatecznie do pojmowania neutralnosci szkolnictwa jako nie-
obecnosci jakichkolwiek elementow, deklaracji czy znakow wiary i zycia

5 H. Muszynski, Zarys teorii wychowania, dz. cyt., s. 150.

66 J. Zycinski, Rodzina miejscem przechowywania wartosci. Homilia wygtoszona
26 lipca 2003 r. w Lubartowie,
http://andrzej.kai.pl/ekai/serwis/?print=1&MID=5500 (2003-08-01).

67 Por. T. Gluszak, Redukcjonizm antropologiczny marksizmu. Dziesiqta rocznica ogto-
szenia encykliki ,, Centesimus annus”, ,,Studia Gnesnensia”, (1997)11, s. 527-546.
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religijnego.® Na fundamencie takich zatozen uksztattowat si¢ Europie po-
zytywistyczny paradygmat szkoty, ktory charakteryzuje si¢ przekonaniem,
ze nauki matematyczno-przyrodnicze sg jedynie slusznymi. Autorzy tego
kierunku ostro oddzielaja fakty od wartosci, spychajac je na drugi plan lub
eliminujac je z procesu edukacyjnego.

W polskich §rodowiskach wychowawczych panuje zgodnos¢, co
do koniecznosci odrzucenia ekstremalnej wersji modelu kolektywistycznego
znanego w postaci fotalizmu.®® Jednak wspolczesnie, kiedy mentalnosc
europejska, a wraz z nia problematyka wychowawcza, zostaja ponownie
zdominowane przez indywidualizm, warto pamigta¢ o genezie dzi§ odsu-
wanego modelu kolektywistycznego. Byl przeciez w przeszlosci reakcja
na skrajny liberalistyczny indywidualizm XVII 1 XVIII wieku, reprezento-
wany przez Tomasza Hobbesa czy Jana Jakuba Rousseau.

5. Model personalistyczny-klasyczny

Model personalistyczny, dystansujac si¢ od indywidualizmu i kolek-
tywizmu, formuluje postulaty wychowania szkolnego zmierzajace w kierunku
poglebionej i holistycznej (grec. noAoo = caly) wizji cztowieka. Jest reakcja
na brak humanizmu obu tych systemow.”” W przeciwienstwie do modelu libe-
ralnego glosi wyzszo$¢ celéw humanistycznych nad prakseologia.”!

Model personalistyczny swymi korzeniami sigga do wychowania kla-
sycznego, ktore swe narodziny przezywato w $redniowiecznych osrodkach
nauczania, zwlaszcza w katedralnych szkotach i klasztorach. Klasyczny para-
dygmat szkoly, zwany tez tradycyjnym, zakorzeniony w klasycznej kulturze
grecko-rzymskiej oparty jest o antropologi¢ chrzescijanska, podkreslajac rolg
religii w poszukiwaniu przez wychowanka sensu zycia i wlasnej tozsamosci.

Chociaz chrzescijanska koncepcja wychowania wskazuje na moz-
liwos¢ realizacji swoich postulatéw w szkotach konfesyjnych, prowadzo-
nych przez Kosciot, to jednak podkresla, ze wychowanie jest obowiazkiem
powszechnym i wymagajacym integracji wszystkich jego uczestnikdw:
wychowanka, rodziny, szkoty, Kosciota (kosciolow) i panstwa realizujace-

%8 Por. PSPSU 34.

% Por. S. Stawinski, Raport o reformie szkolnej 1991-1993, Warszawa 1994, s. 15.
70 Por. C. Valverde, Antropologia filozoficzna, dz. cyt., s. 343; J. Zycinski, Perspekty-
wa wielkiej integracji, art. cyt., s. 9.

Por. J. Homplewicz, Etyka wychowawcza, Warszawa 2000, s. 124 nn.
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go swoje kompetencje poprzez rézne instytucje — migdzy innymi przez
szkoty publiczne.

Nurt nawiazujacy do paradygmatu klasycznego stanowi wiele szkot,
ktére w oparciu o wlasna tradycjg wypracowaty rézne metody wychowania.
Odzwierciedleniem tego jest roznorodno$¢ okreslen typologicznych stoso-
wanych w literaturze tego kierunku. Naleza do nich: model chrzescijanski’™,
model zapobiegawczy (metoda prewencyjna §w. Jana Bosko). Funkcjonuje
takze pojecie model wychowania wyzwalajqcego™ , model wychowania
uspoteczniajqacego™ , a takze okreslenie pedagogika personalistyczna.™

Tworcy modelu klasycznego opieraja si¢ na do$wiadczeniu nie-
wystarczalno$ci samego przekazu wiedzy w procesie wychowania mtodego
czlowieka. Takie przekonanie jest efektem samo§wiadomosci religijnej ogo-
hu spoteczenstwa, nie jest to jedynie doswiadczenie Kosciota. W przeciwien-
stwie do tez wysuwanych przez autoréw kierunkow liberalnych dostrzegaja-
cych w religii jedynie rodzaj sily moralnej integrujacej spoteczenstwo
1 tworzacej wigzi (B. Skarga, K. Tarnowski), zwolennicy modelu klasyczne-
go podkreslaja nicodzownos¢ otwarcia si¢ na Boga, bez ktorego wartosci
religijne nie istnieja.”® Taka szkota realizuje proces wychowania inspirujacy
si¢ Objawieniem. Na pytanie: kim jest cztowiek, ktéorego mamy wychowy-
wac? — odpowiada, ze jest przedmiotem szczegélnego Bozego umitowania,
powotanym do istnienia z Bozej mito$ci, przeznaczonym na przyjaciela.””
Do tej koncepcji nawiazuje pedagogika otwarta, ktora akcentuje globalne
i wieloaspektowe podejécie do rzeczywistosci wychowania.’

Model personalistyczny jest proba odpowiedzi na zarzuty stawiane
inzynierii pedagogicznej (model kolektywistyczny) i permisywizmowi wy-
chowawczemu (model indywidualistyczny), co obrazuje wcze$niej
prezentowana klasyfikacja modeli pedagogicznych (tabela 1.). Paradyg-

72
73

Por. S. Kunowski, Podstawy wspolczesnej pedagogiki, dz. cyt., s. 75-151.

Por. P. Freire, Pedagogik der Unterdruckten. Kreutz-Verlag, Stuttgard-Berlin 1973,
s. 29, cyt. za: K. Gorzelok, Trzy modele wychowania. Przyczynek do typologii pe-
dagogicznej, art. cyt., s. 98; 1. Illich, Spofeczenstwo bez szkoly, dz. cyt., s. 10.

Por. A. Lewin, Tryptyk pedagogiczny, dz. cyt., s. 101.

Por. J. Salij, Wybierajmy zZycie,

http://www.nonpossumus.pl/biblioteka/jacek salij/wybierajmy_zycie/ (2003-07-22).
Por. K. Starczewska, Koncepcja cztowieka a model wychowania, art. cyt., s.15-24.
Por. P. Kazimierczak, Personalistyczna koncepcja wychowania w nauczaniu Jana
Pawla II. Studia Pedagogiczne, Krakow 2003, s. 18-22.

78 Por. M. Nowak, Podstawy pedagogiki otwartej, Lublin 1999, s. 616-617; A. Maj,
Szkolnictwo katolickie w III RP (1989-2001), Warszawa 2002, s. 106-112.

74
75

76
71

Ks. Zbigniew Zielinski Znaczenie paradygmatu szkolnego dla przekazu... 173

mat klasyczny oddajac decydujacy gtos kryteriom, jakimi sa czynniki roz-
woju, wysuwa na pierwszy plan czynniki osobowosciowe (model III).

Podstawowym zagadnieniem we wskazywanych preferencjach
wychowawczych modelu personalistycznego jest hierarchia kryteriow
wychowawczych. W kategorii wychowawcy szczegolne znaczenie przy-
pisuje chronologii oddzialywan wychowawczych i katechetycznych §rodo-
wisk takich jak: rodzina, panstwo-szkota, Ko$ciol czy mass media.

Wychowanie, bedace pomoca w procesie rozwoju, ktory u mio-
dego cztowieka dokonuje si¢ poprzez oddzialywanie pedagogiczne, jak
i samowychowanie (selfinenagement), nalezy w pierwszym rzedzie do ro-
dzicow, ktorzy majq prawo do integralnego wsparcia ze strony innych spo-
tecznosci zorganizowanych.” Wsrod spotecznos$ci, na ktorych spoczywa
powinno$¢ przekazu wartosci obok rodziny, ko$ciota, panstwa czy mass
medidéw znajduje si¢ szkota.®® Jest ona miejscem (fopos) przekazu wartosci
religijnych i moralnych, jest ,,wspo6lnota wychowujaca™', co stanowi o sku-
tecznosci takiego przekazu. W ujeciu klasycznym jako instytucja nie jest
niezalezna od systemu wartosci 1 w tym sensie nalezy odczytywac funda-
mentalne rozréznienie pomigdzy samym nauczaniem a wychowywaniem
i nauczaniem, ktore jest funkcja szkoty. Gtownym postulatem klasyczne;j
koncepcji wychowania opierajacej si¢ na zasadach personalizmu chrzesci-
janskiego jest wychowanie ku wartosciom, powodujace koniecznos$¢ usci-
$lenia pojecia ,,wychowanie™? i utworzenia ,,katalogu wartosci.”*

W personalistycznym modelu wychowania wychodzacym od stwier-
dzenia, jaki cztowiek JEST oraz jaki POWINIEN BYC, okre$la si¢ przedmiot
zabiegdw wychowawczych i formutuje ideat stanowiacy ich ukoronowanie.®

7 Por. S. Glaz, Przedmowa, w: P. Kazmierczak, Personalistyczna koncepcja wycho-
wania w nauczaniu Jana Pawfa II, Krakow 2003, s. 9.

Por. W. E. Papis, Wychowanie w szkole jako pomoc wychowania rodzinnego,
w: XVIII Miedzynarodowy Kongres Rodziny. Warszawa 14 -17 kwietnia 1994, red.
A. Czarnocki, Warszawa 1994, s. 505-508.

IX Ogolnopolskie Forum Szkoét Katolickich, Szkota jako wspolnota wychowujqca.
Materialy, Czgstochowa 13-14 listopad 1998 (mps).

L. Idem, Rodzina jako pierwsze srodowisko, dz. cyt., s. 48. Wobec wielu prob zde-
finiowania pojgcia ,,wychowanie” obecnie przyjmuje si¢ jego szerokie znaczenie
z uwzglednieniem rozrdznienia na pojgcia ,,wychowanie” i ,,socjalizacja”, odmien-
nie uyyjmowane przez pedagogow i socjologow.

J.A. Pielkowa, Wychowanie jako wartos¢, w: Edukacja w systemie obywatelskim
i system wartosci, red. J. Zebrowski, Gdansk1996, s. 58.

Por. B. Polanska, Odpowiedzialnos¢ i wolnos¢ w pedagogice tradycyjnej i liberal-
nej, art. cyt., s. 12.
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Wychowanie odbywa si¢ z poszanowaniem wolno$ci wychowanka, powia-
zanej $cisle z odpowiedzialnoscia. Wychowawca majac na wzgledzie niedoj-
rzato$¢ ucznia zastgpuje go, realizuja poprzez wychowanie cel, ktory zawie-
ra implicite uznanie jego niepodwazalnego prawa do wolnosci. Rola
wychowawcy — pedagoga ma niejako charakter zastepczy i1 nabiera szczeg6l-
nego znaczenia. ,, Wychowawca ani nie jest przekonanym o pierwszenstwie
wplywow manipulatorem, ani oboj¢tnym jakby obserwatorem, ale animato-
rem, budzicielem osobowos$ci wychowanka i jego niepowtarzalnosci. Kiedy
staje si¢ dla wychowanka darem, afirmuje jego osobg i sam spetnia si¢ jako
osoba—moze by¢ tez nazwany istota komunijna.”® Takie podejscie do dziecka
w nurcie tradycyjnym stato si¢ przedmiotem ataku ze strony pedagogiki wy-
zwolonej oraz zorientowanej na dos§wiadczenie pedagogiki Rogera.® Tym
samym tonem sprzeciwu wobec wychowujacej roli nauczyciela wystapit
A. Neill — tworca szkoly swobodnego wychowania.¥’

Z kolei wychowanek postrzegany jest w modelu personalistycznym
jako istota zdolna do samostanowienia, jest bowiem osoba, ktora mysli, warto-
sciuje, wybiera, tworzy i transcenduje. Wizjg cztowieka wychowanego okre-
$la sig tu mianem osoby autonomicznej 1 dochodzi si¢ do niej na fundamencie
mitosci, ktora jest pierwsza zasadq wychowania personalistycznego.®

W programie wychowawczym szkoty typu personalistycznego nie-
podwazalne wartosci religijne maja moc ozywcza i sa zrodlem, a nie prze-
szkoda w rozwoju. Postugujac si¢ Ewangelig oferuje si¢ znacznie trudniej-
sza, ale bardziej realistyczna wizjg zycia, zawierajaca tworcza propozycje
rozwigzywania probleméw nurtujacych dorastajacego cztowieka na pozio-

85 K. Gorzelok, Trzy modele wychowania. Przyczynek do typologii pedagogicznej,
art. cyt., s. 102; por. J. Tarnowski, Problem chrzescijanskiej pedagogiki egzysten-
cjalnej, Warszawa 1982, s. 117.

Pedagogika wyzwolona zwana tez antypedagogikq odwotujac si¢ do pogladow
Rogersa glosi, ze dziecko od urodzenia ma prawo do bycia samodzielnym i pod
zadnym pozorem niedopuszczalne jest ,,reglamentowanie” mu samodzielnosci i od-
powiedzialnosci, ma do nich prawo w calej rozciaglosci od narodzin. Antypedago-
dzy reprezentuja poglad, wedtug ktorego pedagogizacja Swiata jest ztem konie-
cznym sprowokowanym przez pokusg utraty wolno$ci. Por. B. Polanska,
Odpowiedzialnosc i wolnosc¢ w pedagogice tradycyjnej i liberalnej, art. cyt.,s. 11-13;
J. Nieweglowski, Antypedagogika wobec pedagogiki, art. cyt., s. 135-146.

A. Neill twierdzi, ze: ,,wychowanie wypacza, a nie poprawia ludzi. Nie mozna uczy¢
i wychowywa¢ dziecka; jest to bezmyslne po prostu dlatego, iz dziecko stoi blizej
niz ja ideatu harmonii, prawdy, pigkna i dobra”, por. takze, B. Polanska, Odpowie-
dzialnos¢ i wolnos¢ w pedagogice tradycyjnej i liberalnej, art. cyt., s. 13.

Por. S. Kunowski, Podstawy wspolczesnej psychologii, dz. cyt., s.210.
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mie ocen moralnych i wolnych wyborow.® Wtasnie dlatego w naukach
$cistych, przyrodniczych i technicznych nie znajdziemy rozwiazania pro-
blemu cierpienia, samotnosci czy sensu zycia — odpowiedz taka formutuje
moralno$¢ i religia. Klasyczny model szkoty i wychowania opiera si¢ na
przekonaniu, ze istnieje obiektywny porzadek wartosci, a ich zastosowanie
do procesu edukacyjnego ma prowadzi¢ do przeciwdziatania redukcyjnym
tendencjom wychowawczym.*

6. Koncepcja szkoly swiatopogladowo neutralnej

Polska o$wiata w rodzacej si¢ demokracji obciazona po okresie
komunistycznym ideologia marksistowska, narazona jest na ideologiczne
wynaturzenia, wsrod ktorych etyczny relatywizm staje si¢ z roku na rok
intensywniej sktadnikiem zycia. W konsekwencji w problematyce wycho-
wawczej coraz czgsciej lansowana jest koncepcja szkoly swiatopogladowo
neutralnej, wedhug ktorej proces wychowania powinien by¢ pozbawiony
jakichkolwiek tresci aksjologicznych, a reguty wigkszo$ciowe powinny
stanowi¢ zasad¢ wychowawcza.’’ W promowaniu tego postulatu
marksistowskiemu dziedzictwu towarzyszy argument pluralizmu wspot-
czesnych spoleczenstw, dla ktorych taka szkota ma by¢ najlepszym roz-
wiazaniem (mitem aksjologicznej prozni.)** . ,,Neutralno$¢ szkolnictwa poj-
mowana jest tu jako nieobecnos¢ jakichkolwiek elementow, deklaracji czy
znakow wiary i zycia religijnego.”?

Postulat szkoty $wiatopogladowo neutralnej najczesciej wiaze si¢
z bledna interpretacja koncepcji panstwa neutralnego i jest jej praktyczna

89 Por. W. Roszkowski, Szkofa im. Poncjusza Pitata, art. cyt., s. 7; M. Cogiel, W tro-

sce o pedagogiczny realizm, ,,Katecheta”, 43(1999)4, s. 68-70.

Por. Jan Pawel II, Przemowienie w Sejmie Rzeczypospolitej Polskiej (11 czerwca
1999), w: Bog jest mitosciq. VII Pielgrzymka do Polski, Olsztyn 1999, s. 118-124.
Por. T. Gluszak, Redukcjonizm antropologiczny marksizmu. Dziesiqta rocznica oglo-
szenia encykliki ,, Centesimus annus”, art. cyt., s. 527-546; Katolicyzm spoteczny
a Polska wspotczesna, dz. cyt., s. 351-358.

92 Por. P. Freire, Pedagogik der Unterdruckten. Kreutz-Verlag, Stuttgard-Berlin 1973;
Sprawozdania. Seminarium naukowe chrzescijanskiej pedagogiki personalno-eg-
zystencjalnej (1986), w: Wychowanie pedagogiczne. Dialogi Pedagogiczne, red.
J. Placha, Warszawa 1992, t. II, s. 109;

II Polski Synod Plenarny (1991-1999), Szkota i uniwersytet w zyciu Kosciota i na-
rodu, (PSPSU), 34.
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konsekwencja w zyciu spotecznym. Zwolennicy szkoly swiatopogladowo
neutralnej odrzucaja sad, ze neutralne swiatopogladowo moze by¢ jedynie
panstwo. Tymczasem neutralno$¢ ta nie dotyczy juz szkot, nawet gdy sa
one instytucjami publicznymi z tej oczywistej przyczyny, ze wychowanie
dzieci i mtodziezy polega na wprowadzaniu wychowankéw w okreslony
sposob rozumienia czlowieka i sensu jego zycia. Wychowanie jest prze-
ciez promowaniem konkretnej i precyzyjnie okreslonej postawy wycho-
wanka wobec samego siebie i innych ludzi, wobec Boga i otaczajacego
nas $wiata. W konsekwencji wychowanie to wprowadzanie dzieci i mto-
dziezy w okreslony rodzaj §wiatopogladu, ktorego nauki empiryczne w 0go-
le nie podejmuja. Nie sa w stanie takze podjac pytania o cel ludzkiego zy-
cia oraz o ostateczne kryteria ludzkiej dojrzatosci.”

Szkota socjalizuje, nie wychowuje, ma by¢ wolna nie tylko od kon-
tekstu wychowawczego, ale rowniez i religijnego.” Zwolennicy tej kon-
cepcji wywodzacy sig z nurtu liberalnego ida dalej niz ich protoplasci i kwe-
stionuja nie tylko wychowanie na fundamencie wartosci (liberalizm
klasyczny), ale w edukacji szkolnej odmawiaja prawa egzystencji samemu
procesowi wychowania, twierdzac, ze zadanie szkoty polega na poszerza-
niu kompetencji ucznia. W takim modelu szkoty postuluje si¢ eliminacjg
ze szkolnego nauczania nie tylko religii i etyki jako dyscyplin, ale i takze
wszystkich wartos$ci religijno-etycznych. Widac¢ stad, ze ,,szkota $wiatopo-
gladowo neutralna to bardzo demokratyczny, ale i niebezpieczny pomyst.
Neutralno$ci wobec jednej religii nie towarzyszy wcale neutralno$¢ wobec
innych. Jesli szkota zrezygnuje z Dekalogu jako no$nika warto$ci nadrzed-
nych, w to opustoszate wngtrze wejda prawa ulicy: filozofia, jgzyk i normy
ulicy.”® Neutralno$¢ aksjologiczna szkoty lub wrogo$é wobec wartosci
prowadzily zawsze do zagospodarowania tej pustki przez samych uczniow.

Mimo tendencji przywracajacych nauczanie o religii do szkot spo-
tykamy w Europie rozwiazania propagujace koncepcje szkoty Swiatopo-
gladowo neutralnej — do takich krajow nalezy Belgia.”” Neutralnos¢ bywa

% Por. M. Dziewiecki, Parnstwo, swiatopoglad, wychowanie,
http://www.opoka.org.pl/biblioteka/I/ID/swiatopoglad szkolny.html (2003-08-22).

% Por. T. Bogacka, J. Szczesna, To nie reforma, to rewolucja, art. cyt., s. 14.

% M. Cogiel, W trosce o pedagogiczny realizm, art. cyt., s. 68-70.

7 Rzad francuskojezyczej czesci Belgii — Walonii zapowiedzial w czerwcu 2002 .
zniesienie lekcji religii w szkotach wbrew woli rodzicow i wspdlnot religijnych.
Rzad walonski thumaczyl swoje zamierzenia tym, ze w przeprowadzonej reformie
szkolnictwa pragnie zapewni¢ neutralno$¢ swiatopogladowa nauczania. Por. ,,Wia-
domosci KAI” z dn. 6 czerwca 2002.
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nastepstwem swoiscie interpretowanego konstytucyjnego zapisu o rozdziale
Kosciota od panstwa — jak to jest w przypadku Francji lub niektorych Sta-
now Ameryki.”

Takze w Polsce slyszymy wypowiedzi, ze ,,nie trzeba mlodziezy
mowi¢ o warto$ciach, tylko trzeba jej powtarzaé, ze ma moznos¢ wyboru.”
W konsekwencji dochodzi do paradoksalnej sytuacji, w ktorej wychowan-
kowie maja coraz wigkszy wybor, ale coraz czgsciej nie wiedza, jak i po co
wybieraé? Zadanie prawa wyboru przy jednoczesnym zacieraniu jego kry-
teriow to droga do samozniewolenia cztowieka. Ciaglte odwolywanie si¢
do moznosci wyboru bez warto$ciowania jest pogladem absurdalnym.'®
Doswiadczenie polskie pokazuje, ze promowaniu tak zwanej neutralnosci
swiatopogladowej towarzyszy najcze¢sciej indoktrynacyjna promocja prymi-
tywnej moralnos$ci, skupiajacej si¢ jedynie na ludzkiej seksualnosci.

Zwolennicy koncepcji nauczania neutralnego aksjologicznie
w wigkszo$ci swoich koncepcji uwazaja, ze panstwo, a szczeg6lnie szkol-
nictwo, powinny by¢ neutralne $wiatopogladowo, dlatego ze nie moga one
okreslac, co jest dobre lub zte, lecz tylko maja okreslaé, co jest dozwolone
lub zakazane.'”! Tymczasem ,,neutralne $wiatopogladowo moze by¢ jedynie
panstwo, ale nie jego obywatele. [...] W odniesieniu do wychowania pan-
stwo rzeczywiscie pozostaje neutralne, a szkoty publiczne respektuja te
przekonania i wartosci, ktore wyznaja rodzice i w oparciu, o ktére wycho-
wuja oni swoje dzieci.”!%

98 Takie tendencje sa odzwierciedleniem zasad zamieszczonych w ustawach panstwo-
wych: ,,Francja jest republika niepodzielna, laicka, demokratyczna i spoteczna” (Art.
2 Konstytucji z 1958 1.). ,,Republika nie popiera, nie optaca ani nie udziela subwen-
¢ji zadnemu z wyznan. (...) Zabrania tworzenia publicznych szkot o charakterze
wyznaniowym” (Ustawa o rozdziale Kosciotéw od Panstwa z 1905 r.). W Los An-
geles w lutym 2002 r. sgdzia stanowy zakazat czytania Biblii dzieciom w przedszko-
lach i szkotach podstawowych z okregu Rhea w stanie Kalifornia. Sedzia Allan Edgar
w uzasadnieniu swej decyzji wskazatl, ze zgodnie z konstytucyjnym rozdziatem
Kosciota i panstwa nie mozna uzywac¢ pomieszczen szkot publicznych do propago-
wania zadnej religii. Przez 51 ostatnich lat w okrggu Rhea raz w tygodniu dzieci
mogly uczestniczy¢ w zajgciach, na ktorych czytano i komentowano Biblig. Ucznio-
wie, ktorzy nie chcieli w nich bra¢ udzialu, mogli wybra¢ inny przedmiot. Por.
»Wiadomosci KAI” z dn. 10 lutego 2002.
Cyt. za: W. Roszkowski, Nigdy tak wielu nie wybieralo tak niewiele, ,,Azymut”.
Dodatek do ,,Goscia Niedzielnego”, 3 maja 1998, s. 7.
190 por. M. Cogiel, W trosce o pedagogiczny realizm, art. cyt., s. 68-70.
101 por. F. J. Mazurek, Czy mozliwy jest ,, liberalizm katolicki”?, art. cyt., s. 142.
102 M. Dziewiecki, Panistwo, $wiatopoglad, wychowanie,
http:/www.opoka.org.pl/biblioteka/I/ID/swiatopoglad_szkolny.html (2003-08-22).
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Z przeprowadzonej analizy wynika, Zze ciaglym wyzwaniem jest
opracowanie takiego modelu $wieckosci panstwa, ktory nie ograniczytby
si¢ do formuly negatywnej, zwanej neutralnoscia §wiatopogladowa, ale
broniac praw czlowieka stwarzat warunki autentycznej wspotpracy i dialo-
gu nie tylko réznych tradycji religijnych, ale przede wszystkim panstwa
i kosciotow.'”® Z wnioskiem tym faczy si¢ przekonanie o niemoznosci peda-
gogiki neutralnej, opartej na falszywym micie aksjologicznej prozni, co
potwierdza konfrontacja bolesnej w skutkach praktyki z zatozeniami tej
utopijnej koncepcji.

Z.aKkonczenie

Proces przeobrazania polskiej szkoty wskazuje na konieczno$¢ roz-
strzygnigcia sporu pomigdzy réznymi tendencjami pedagogicznymi poprzez
dokonanie wyboru paradygmatu szkoty, bez ktérego nie jest mozliwa re-
alizacja integralnego procesu edukacyjno-wychowawczego. W Polsce cig-
gle nierozwiazanym problemem pozostaje brak opowiedzenia si¢ przez $ro-
dowiska szkolne za konkretnym systemem edukacyjnym, majacym jasno
okreslone w szkolnej edukacji i wychowaniu cele, metody i odniesienie do
wartosci.

W dokonaniu takiego wyboru szczegdlnie pomocna jest typologia
pedagogiczna, ktora dokonuje klasyfikacji typow szkot ze wzgledu na miej-
sce 1 role wartosci religijnych w procesie edukacji oraz odpowiadajaca im
antropologig, na ktorej buduje swoja praktyke wychowawcza, a takze ety-
ka pedagogiczna, ktora dokonuje etycznej kwalifikacji dziatan wychowaw-
czych.!® W ocenie podnoszacej wymagania stawiane wychowaniu szkol-
nemu modele szkoty skrajnie liberalnej i kolektywistycznej jawia si¢ jako
przyktady ograniczenia praw jednych na rzecz innych. Postawione wyma-
gania spelnia szkota typu klasycznego oparta na personalizmie, jak i pro-
pozycjach wspoélczesnej antropologii chrzescijanskiej. Personalistyczny
model wychowania szkolnego odrzucajac zard6wno indywidualizm, jak i ko-
lektywizm oraz zdominowanie forum edukacyjnego przez fundamentalizm,
jak i relatywizm etyczny jest propozycja wychowawcza zbudowana na fun-
damencie prawdy transcendentnej. Uznajac zlozonos¢ ludzkiej rzeczywi-

103 por, Katolicyzm spoteczny a Polska wspétczesna, s. 351-358.

104 Por. J. Homplewicz, Charakterystyka i uzasadnienie etyki pedagogicznej, art. cyt.,
s.155-168.
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stosci projekt ten dopuszcza szeroka game szczegdtowych rozwiazan. Zasto-
sowanie zasad szkoly typu personalistycznego ma przeciwstawiaé sig ta-
kim procesom, ktore zubozaja i infantylizuja mtodego cztowieka. W jej pro-
gramie wychowawczym warto$ci maja moc ozywcza i sa zrodlem, a nie
przeszkoda w rozwoju.

Jednak mimo panujacej wsrod wigkszosci srodowisk wycho-
wawczych zgody co do koniecznos$ci odrzucenia ekstremalnych paradyg-
matow: skrajnie liberalnego indywidualizmu i kolektywistycznego totalizmu,
w polskiej praktyce edukacyjnej spotykamy rozwiazania propagujace inna,
skrajna skadinad koncepcje szkoty $wiatopogladowo neutralnej. Wielu
bowiem wychowawcow, po okresie blgdow i wypaczen, zdystansowalo si¢
do taczenia procesu ksztalcenia i wychowania z ideologia przechodzac na
pozycje scjentystycznej neutralnosci.

Summary

Social Teaching raises the problem of education in its scientific
reflection. The question of the direction and the form of the youth’s upbrin-
ging is one of the basic questions raised in different sciences. The problems
of upbringing are taken into consideration by such branches of science as:
sociology, politology, psychology, pedagogy and theology.

The root of this old pedagogical problem is the upbringing without
any values. So, once again we have to face the question: where do young
people take the values from? One says: “young people must take values
from their family only”, but the other says: “they can take values from
school, too”. Now, we have several points in modern pedagogy and psy-
chology. Same people want to form the process of scholar upbringing on
the basis of values whilst the others prefer school of no values.

Another problem are religious values at scholar process of educa-
tion. For many people: teachers and parents, values of religion have very
important significance.

John Paul II and Social Teaching of Church say about religion as
natural and fundamental human’s need. The task of religious teaching and
upbringing of the young people, and their religion education is one of the
firm elements of educational responsibility of the Church, in the universal
and local dimension. The Church realizes these important tasks by school
religion lessons (catechesis). But it is not one and only method of transmit-
ting religious values. The other method is integral education, which is be-
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ing realized also by other school subjects. So, transmission of religion va-
lues is not only the duty of Church, but also all educators.

A great deal of my dissertation is devoted to the situation of the
contemporary generation of youth. The occurring socio-political, econo-
mical and cultural changes, a revolution in electronic communication and
a spectacular rise of media — all of this has influence on the education of
young generation.

Studia Gdanskie
XVII (2004)
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Wspoiczesne pochtaniacze:
o konsumpcjonizmie

Cztowiek poczatku XXI w. moze poszczycic si¢ licznymi osiagnigcia-
mi we wszystkich dziedzinach zycia. Blyskawiczny rozwoj techniki, zdoby-
cze z zakresu medycyny i technologii informatyczno-informacyjnej sprawia-
ja, ze przysztos¢ ludzkosci jawi sig¢ optymistycznie(?). Ale jednoczesnie ten
sam wzrost ekonomiczny powoduje daleko idace zmiany kulturowe, cywiliza-
cyjne, jak rdwniez mentalne. Daje si¢ zaobserwowac coraz wigksze dazenie
wspotczesnego cztowieka do konsumpcji towarow i ustug, ktorej nie obwaro-
wuje juz zadna granica. Prawo popytu i podazy zdaje si¢ dominowac we wszyst-
kich dziedzinach zycia. Skoro konsumpcjonizm jest jednym z tak waznych
zjawisk charakteryzujacych kulturg wspolczesna, uzasadnione wydaje si¢ pod-
jecie tematu, ktory zajmie si¢ problemem wspolczesnych swigtyn, jakimi staty
si¢ wielkie centra handlowe i ustugowe. Mie¢ czy by¢? — to pytanie-o$, wokot
ktorej podjeto ponizsze rozwazania.

1. Poje¢cie konsumpcjonizmu

Konsumpcja od lat towarzyszy ludziom, ktorzy chcac przetrwac, mu-
sieli konsumowac. Jednak w dzisiejszej cywilizacji, wedhug niektorych filozo-
fow, socjologdw, obserwatorow zycia spotecznego, konsumpcja jest dominuja-
cym sposobem istnienia: ludzie zyja po to, by uzywac i konsumowac. W takiej
optyce postaw mianem konsumpcji okreslany jest ,,proces ztozony z dziatan
1 zachowan cztowieka zmierzajacych do posredniego i bezposredniego zaspoka-
jania potrzeb.”! Z kolei konsumpcjonizm to postawa zyciowa polegajaca na

U J. Szczepanski, Konsumpcja a rozwdj cztowieka, Warszawa 1981, s. 133-134.



