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Summary

From Experience of Hunger
to Nobel Prize

It seems that some of the facts of the rich
and interesting but also very instructive
biography of Amarty Kumar Sen, a modern
economist of Indian origin, allow to under-
stand better not only his selection of issues
from a wide range of the latest economic
problems, which differs from many other
economists and to which he has devoted his
research works, but also to understand a
system of values adopted by him. The article
is therefore an attempt to reach the source
of thinking of one of the most interesting

contemporary economists. The author tries
to show the deep roots of his economic and
social thoughts, mainly derived from the
Hindu philosophy but filtered through the
Western way of thinking, with many inter-
esting references to the European philoso-
phy. The author also attempts to outline a
surprisingly rich area of his interests and to
draw attention to a social rank of problems
undertaken by him.
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Zamiast wstepu

Nedznie odziany mezczyzna wchodzi na podwoérze szkoly im.
Tagore na przedmiesciach Kalkuty. Sprawia wrazenie ostabio-
nego i chorego umystowo. Niektérzy uczniowie zaczynaja stroié
sobie z niego zarty, chcac rozzlosci¢ zebraka. Inni natomiast
staraja sie mu poméc. Do tych drugich nalezy mlody Amartya
Sen. Mamrotanie wynedznialego cztowieka jest prawie niezro-
zumiate. Jednakze powoli staje sie jasne, co usituje powiedzieé:
od prawie 40 dni nic nie jadl. Podczas gdy zszokowani uczniowie
usituja pojaé to, co wlasnie ustyszeli, na teren ich szkoly wcho-
dzi nastepny wyczerpany mezczyzna, a za nim grupa kobiet
i dzieci. Coraz wiecej ludzi pojawia sie na podwérzu. Najpierw sa
to setki, a potem wydaje sie, ze juz tysigce. Uciekaja przed gto-
dem, pokonujac mozolnie droge do odlegtej o 150 km Kalkuty,
gdzie spodziewaja sie dostac jalmuzne [Kohler 2007: 172].

To, co zobaczyt tego dnia dziesiecioletni Amartya Sen, byto kon-
sekwencja wielkiego gtodu, jaki nawiedzit Bengal w latach czterdzie-
stych XX wieku. Statystyki podaja, ze zmarto wtedy $miercia glodo-
wa prawie trzy miliony ludzi. Mlody Amartya wczesniej sam nie
doswiadczyt uczucia gltodu, pochodzil bowiem z dobrze sytuowane;j
rodziny, nigdy wczedniej nie zaznal zatem nawet uczucia niedostat-
ku. P6t wieku pézniej Amartya Sen otrzymuje Nagrode Nobla
w dziedzinie ekonomii za prace poswiecone ekonomii dobrobytu
oraz za badanie przyczyn ubdstwa i zjawiska gtodu nawiedzajacego,
co jaki$ czas, niektére regiony $wiata. Bez nadmiernego psychologi-
zmu mozna chyba uznad, ze to pierwsze, tak traumatyczne doswiad-
czenie dramatu glodu zawazylo na jego pdzniejszych wyborach in-
teresujacych go zagadnienn naukowych i sklonilo do zajecia sie
w obszarze ekonomii nie tylko badaniem dobrobytu, ale przede
wszystkim zjawiskiem w potocznym rozumieniu mu przeciwstaw-
nym, jakim jest ubéstwo.

Narodziny

Amartya Kumar Sen urodzil sie w rodzinie z tradycjami naukowymi
3 listopada 1933 roku w bengalskim Santiniketan na terenie cam-
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pusu Uniwersytetu Visva-Bharati. Koincydencja trzech faktéw: na-
rodziny w rodzinie naukowcéw, narodziny na terenie kampusu uni-
wersyteckiego, narodziny i poézniejsza edukacja w niezwyklym
uniwersytecie zalozonym przez laureata literackiej Nagrody Nobla
wyznaczyly niewatpliwie formacje intelektualng Sena. Co do naro-
dzin w rodzinie z tradycjami naukowymi to warto odnotowad, ze
jego dziadek Kshiti Mohan Sen uczy! w uniwersytecie Visva-Bharati
sanskrytu oraz starozytnej i $redniowiecznej kultury indyjskiej,
jego ojciec Ashutosh Sen uczyt chemii w Dhaka University, a jego
matka Amita Sen studiowala w Uniwersytecie Visva-Bharati, po-
dobnie jak pézniej Amartya Sen. Sam fakt urodzin w rodzinie o tra-
dycjach naukowych na terenie campusu, jak i przywotane na wste-
pie doswiadczenie wielkiego glodu w Bengalu niewatpliwie
uksztaltowaly postawe przyszlego ekonomisty, a takze p6zniejsze-
go noblisty. Jednakze najwiekszy wplyw na mlodego Sena prawdo-
podobnie wywarla nauka w szkole, a potem na studiach w Uniwer-
sytecie Visva-Bharati, zalozonym i prowadzonym przez wiele lat
przez Rabindranatha Tagore — wielkiego poete i artyste indyjskiego,
a przede wszystkim nobliste w dziedzinie literatury z 1913 roku.
Tagore zalozyt swoja szkole w 1901 roku w miejscowosci Santi-
niketan (z sanskrytu Przystan Pokoju) na bazie wcze$niejszego uni-
wersytetu lesnego. Szkola miala charakter eksperymentalny do
1918 roku, aby w 1921 przeksztalci¢ sie w miedzynarodowy Uni-
wersytet Visva-Bharati. W swoim eksperymencie wychowawczym —
jak zauwazaja znawcy przedmiotu — Tagore wykorzystywal zaréw-
no metody edukacji zachodniej, jak i metody typowe dla kultury
hinduskiej, a doktadniej braminskiej tradycji nauczania. Sadzit bo-
wiem, ze ,kazda cywilizacja wnosi swoiste jakosci do kultury ogél-
noludzkiej” [Krawczyk 1990: 6]. Z drugiej jednak strony jako zwo-
lennik idei poszanowania wartoéci kultury i tozsamosci wlasnego
narodu w swej idei wychowawczej pozostal wierny gltéwnie filozofii
indyjskiej, z ktérej wyrdsl, a ktérej centralnym problemem od stule-
ci pozostawal czlowiek, a jednym z wazniejszych aspektéw jego
ksztaltowania byt odpowiedni proces wychowawczy. Tradycja edu-
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kacji braminskiej okazala sie w ocenie Tagorego znacznie bardziej
inspirujaca dla procesu edukacyjnego niz o$wiata zachodnia, w ra-
mach ktérej model wychowawczy zostal wraz z gwaltownym rozwo-
jem gospodarczym sprowadzony gléwnie do nauczania, czyli prze-
kazu wiedzy'. W mysli braminskiej fenomen wychowania zwigzany
byl, podobnie zreszta jak kiedys$ w starozytnej Gregji, z ideg cztowie-
czenstwa oraz ideg samodoskonalenia sie istoty ludzkiej. Zachéd
natomiast w swej wizji powszechnej oswiaty odszed! od edukacji
rozumianej jako wychowanie do bycia czlowiekiem oraz obywate-
lem, czyli zrezygnowat z idei wychowania jako naturalnej techniki
przygotowania do zycia w spoleczenstwie. Tagore jako przedstawi-
ciel renesansu indyjskiego, wracajac do korzeni, ponownie zaakcen-
towal range procesu wychowawczego jako fundamentu ksztaltowa-
nia sie cztowieka oraz relacji spotecznych. W swej wizji spoteczenstwa
chcial wprowadzenia ,jako$ciowych zmian w relacjach miedzy ludz-
mi, w skali matej i ogélnoludzkiej wspdlnoty przez zreformowanie
wychowania cztowieka” [Krawczyk 1990: 6], co jak sadzil jest mozli-
we do osiggniecia gléwnie poprzez stworzenie warunkéw do dosko-
nalenia zycia duchowego. Jak przystalo na pedagoga (w rozumieniu
greckim opiekuna przeprowadzajacego mtodych ludzi przez najbar-
dziej niebezpieczne obszary i okresy zycia) mysliciel ten pokladal
wieksze nadzieje w dobrze dopasowanym procesie wychowawczym
mlodego czlowieka niz w politycznych uzgodnieniach [Krawczyk
1990: 6].

Cho¢ jak sie dos¢ powszechnie uwaza teoria wychowania Tagore-
go do dnia dzisiejszego nie zostata w swej istocie w pelni zrozumia-
na, a tym bardziej przyswojona przez zachodnia praktyke pedago-
giczna, to parafrazujac jedna z najbardziej znanych mysli Ewangelii,
mozna powiedzied, ze wielko$¢ nauczania poznaé mozna przez owo-
ce, jakie rodzi. Najbardziej bezposrednimi owocami kazdego mode-
lu wychowania sg oczywiscie jego wychowankowie. Najstynniejszy-

1 Jak pisal: ,Everything is for the good in its own place; but even what is good becomes
dangerous rubbish in an inappropriate setting” [Tagore 1975: 555].
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mi absolwentami tego uniwersytetu byli znana w Indiach Gayatri
Devi pochodzaca z rodziny maharadzy z Gérnego Biharu, ktéra ak-
tywnie wlaczyla sie do budowy Indii demokratycznych i zostata par-
lamentarzystka, wybrana najwieksza liczba gloséw, ale przede
wszystkim stynna na calym $wiecie kobieta polityk Indira Gandhi,
i wltagnie Amartya Kumar Sen — noblista z zakresu ekonomi z 1998
roku. O wielkosci i randze szkoly dowodza tez znakomitosci zycia
spoleczno-politycznego z nig zwigzane. Ze szkola zwigzani byli Ma-
hatma Gandhi, ktéry znalazl w niej schronienie ze swa wspolnota
po powrocie z Afryki, jak i Jawaharlal Nehru?, ktéry po $mierci Ta-
gorego opiekowat sie szkola.

Tagore przy calym szacunku do kultury Zachodu, jak i jej osia-
gnied, byl stosunkowo ostrozny w automatycznym przejmowaniu
technik wychowawczych z Zachodu, bedac przede wszystkim $wia-
domym niepelnej przystosowalnosci nauczania zachodniego w prze-
strzeni oddzialywania kultury hinduskiej opartej na specyficznym
systemie wartosci. Ze wzgledu na to, ze Sen zaréwno w swej posta-
wie spolecznej, jak i w wielu péZniejszych poszukiwaniach oraz pu-
blikowanych pracach badawczych, pozostal w duzym stopniu wierny
idealom zaszczepionym na tym pierwszym etapie edukacji, warto
przywolaé gtéwne zarzuty wobec zachodniej kultury odwiatowej pre-
zentowane przez Tagorego.

Przede wszystkim zwracal on uwage na brak w zachodnim syste-
mie edukacji harmonii miedzy jednostka a uniwersum, co w prakty-
ce przektadalo sie na brak harmonii miedzy ksztaltowaniem indy-
widualno$ci a potrzebami spoteczenistwa. Ta tendencja w opinii

2 Jak napisat Ashis Sanyal, ,Pandit Jawaharlal Nehru, the first Prime Minister of indepen-
dent India, always looked upon himself as one who grew under the influence of poet, play-
right and nobel laureate Gurudev Rabindra Nath Tagore. Nehru once confessed in a speech
on Tagore, that he felt nearer to the poet than to Mahatma Gandhi, for Nehru’s mind had
some of the majesty of the mind of Tagore. Though Jawaharlal admitted that Tagore’s influ-
ence on him was not so sudden as Gandhiji’s, ‘And yet, like the coming of the dawn in the
mountains, it crept on us and permeated us. I belonged to a generation which grew under
his influence?”, Tagore’s ideals: an inspiration to Nehru, http://pib.nic.in/feature/feyr98/
£e1098/f2710981.html [dostep 15.12.2013].
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Mistrza powodowata splycanie poczucia sensu istnienia czlowieka
i wydziedziczania go z potrzeby bezposredniego kontaktu z wielo-
rakimi formami $wiata oraz zaburzala naturalng sklonnos¢ kazdej
istoty ludzkiej do poszukiwania porozumienia z uniwersum. Nauka
zachodnia porzucila rozwazania natury metafizycznej, zamykajac je
albo w obszarze religii albo w wasko (specjalistycznie) prowadzo-
nych rozwazaniach zarezerwowanych dla oderwanych zazwyczaj od
zycia praktycznego filozoféw, zupelnie odwrotnie niz w braminskiej
filozofii powinnosci nauczania, gdzie wymiar metafizyczny przepla-
tal sie z edukacja na poziomie praktycznym. Rozstrzygniecia prak-
tyk Zycia codziennego nie byly przypadkowym wynikiem ludzkich
wyboréw, ale mialy swoje oparcie w zasadach uniwersum. Postawa
prezentowana przez tradycje braminska ,otwiera przed czlowie-
kiem odrebng perspektywe zycia, sktania do okreslonych jakoscio-
wych wyboréw: poszukiwania autonomicznej samorealizacji, ktéra
sprzyja doskonaleniu zycia spotecznego” [Krawczyk 190: 10]. Sys-
tem edukacji zachodniej natomiast ewoluowatl w kierunku oderwa-
nia procesu edukacyjnego od poszukiwania tego, co stanowi istote
zycia, bagatelizujac tym samym moment rozwoju duchowego.

Tagore zwracal ponadto uwage na brak harmonii w zachodnim
procesie edukacyjnym miedzy jednostka a natura, owocujacy bez-
troska wobec $wiata przyrody lub checia podporzadkowania tego
$wiata wladzy cztowieka, podczas gdy w ujeciu filozofii braminskie;
niezwykle wazna byta harmonizacja zycia ludzkiego z Naturg, pole-
gajaca na wspolbrzmieniu ze Swiatem przyrodniczym.

Idea edukacyjna Tagorego ufundowana byla zatem na widzeniu
czlowieka jako powigzanego z rzeczywisto$cia w dwojaki sposédb.
Z jednej strony poprzez wole, umysl, zatem poprzez rozwdj zycia
duchowego czlowiek uczestniczy w wymiarze uniwersalnym,
utrzymujac lacznosé wszelkiego bytu. W $wiecie tym istotne sa
wartosci pozamaterialne, idea czlowieka nabiera uniwersalnego
charakteru. Dlatego tez w ramach edukacji proponowanej przez
Tagorego uczniowie studiowali Wedy, po to, aby rozszerzy¢ swiado-
mo$¢, prowadzaca do wyzszego stopnia harmonii ich jednostkowej
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jazni z Naturga i Absolutem. Z drugiej strony czlowiek poprzez swa
biologiczno$¢ i spotecznosé jest zakorzeniony w $wiecie przyrodni-
czo-spolecznym, odbieranym przez zmysly, aktywizujace nizsza
wole w powigzaniu z emocjonalnymi reakcjami. W ramach tej rze-
czywistodci istotne staja sie kategorie czasu, przestrzeni, przyczy-
ny i dynamiki zycia, a edukacja ma zwiekszy¢ umiejetnosci prak-
tyczno-spoleczne.

Jako naukowiec, ale przede wszystkim jako ekonomista Sen roz-
wijal oczywiscie ten drugi aspekt, wydajac sie wielu swoim czytelni-
kom czlowiekiem bardziej Zachodu niz Wschodu. Nigdy jednak nie
zerwal wiezi z refleksja w wymiarze uniwersalnym, co pozwolilo mu
pozostaé wiernym wartosciom wielowiekowej spuscizny filozofii in-
dyjskiej oraz, co nie tak czeste u ekonomistéw Zachodu, pozostaé
otwartym takze na poszukiwania zwigzkéw miedzy filozofig a eko-
nomia. Za przyklad moze postuzy¢ koncepcja mozliwosci, czyli ca-
pabilites, w ktérej Sen nawigzuje do koncepcji aktu i moznosci Ary-
stotelesa. Wynikiem takiego ujecia okazala sie analiza sytuacji
kobiet pozbawionych mozliwosci pelnego bycia czy analiza przy-
czyn glodu, pozbawiajacego glodujacych mozliwosci dalszego ist-
nienia, jak i refleksja nad nieréwnosciami, ale nie w kontekscie jato-
wej dyskusji wokél pytania, czy w ogdle mozliwa jest réwnosé
w $wiecie biologicznie zréznicowanych, a zatem z natury nieréw-
nych istot. Poszukiwanie moznosci bycia czlowiekiem, czyli mozli-
wosci jego pelnej realizacji, byto niewatpliwie zakorzenione w my-
leniu - nazwijmy je uniwersalistycznym - zarysowanym przez
mistrza Tagorego, ale takze we wcze$niejszej europejskiej mysli filo-
zoficznej (ktéra notabene Sen takze zglebial), za$ poszukiwanie
miary do zbadania realizacji tej mozliwosci (np. wskaznik HDI) jak
i szukanie rozwigzan gospodarczo-spolecznych, majacych zwiek-
szy¢ szanse na realizacje potencjalnie tkwigcych w kazdym z nas
mozliwosci, wywie$¢ mozna gléwnie z edukacji praktyczno-spotecz-
nej tagoranskiego uniwersytetu.

Kolejna watpliwos¢ budzito w oczach Tagorego oparcie zachod-
niego procesu edukacyjnego na nadmiernym gromadzeniu wiado-
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modci, czyli gtéwnie procesie odtwérczym, zwalniajacym nauczycie-
la, ale takze ucznia, z jakiejkolwiek inwencji twérczej. Mistrz zwracat
réwniez uwage na nadmierng standaryzacje edukacji zachodniej,
zarzucajacej indywidualne podejscie do kazdego z uczniéw réznia-
cych sie przeciez znacznie od siebie, czyli promujacej nauke indywi-
dualizmu przy jednoczesnym niszczeniu indywidualno$ci uczniéw
na rzecz usredniania poziomu nauczania. Akcent polozony na na-
uke twoérczego myslenia w przypadku Sena odegral ogromng role,
bowiem stal sie on twdrca nie tylko nowych ujeé, teorii, ale i kon-
kretnych narzedzi, stanowigcych propozycje budowania coraz lep-
szych ,miernikéw” kondycji ludzkiej.

Do istotnych celéw w procesie wychowawczym wedlug Tagorego
nalezaly: ksztaltowanie charakteru duchowego ucznia, jego umie-
jetnosci poznania siebie samego, nauka powsciagliwosci i opanowa-
nia pozadliwosci wobec dobrobytu i konsumpcyjnego podejscia do
$wiata. Wazne tez bylo poszanowanie w uczniu jego potrzeby eks-
presji i samodzielnego wyrazania swoich emocji i wychowywanie
sprzyjajace kulturowym podstawom spotecznosci oraz kierowanie
sie ku wartosciom scalajacym kulture indyjska. Jak zauwazaja przy-
jaciele czy wspélpracownicy Sena, a takze niektérzy badacze jego
dorobkuy, jest on osobg oceniang powszechnie jako bardzo skromna.
Ponadto w swych badaniach nie prezentuje bezwarunkowej aproba-
ty dla postawy konsumpcyjnej, ale zdecydowanie koncentruje sie na
tym, co mozna by nazwa¢ konsumpcja podstawowa, wymagana dla
funkcjonowania jednostki i harmonijnego rozwoju spotecznego.

Kolejnym waznym celem eksperymentalnego tagoranskiego
ksztalcenia byla edukacja etyczna, czyli - budowanie moralnego
charakteru przez aktywnos¢ we wspoélzarzadzaniu szkola. Niezwy-
kle wazne bylo takze krzewienie idealu milosci jako nadrzednej
warto$ci moralnej, sprzyjajacej lepszemu, samoswiadomemu wgla-
dowi w istote ludzkiej natury, bowiem Tagore byl przekonany, iz po-
przez miltosé cztowiek buduje samego siebie.

Innym, nie mniej istotnym celem wychowawczym bylto samodo-
skonalenie, czyli dochodzenie do wyzszej jakosci zycia duchowego
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i nauka pokonywania zwyklych trudéw zycia codziennego (nierzad-
ko przez stosowanie wyrzeczen) oraz umiejetno$é utrzymania na-
turalnej radosci zycia. Nie zapominano tez o nauce pokory, chronia-
cej przed mniemaniem o wlasnej wyzszosci czy posiadaniem prawdy
jedynej o tym, co dobre, wlasciwe, najlepsze dla czlowieka, jak
i chroniacej przed typowym dla Zachodu identyfikowaniem twor-
czego dzialania z koniecznoscig uzyskania sukcesu. Jednym z naj-
istotniejszych celéw edukacyjnych byta nauka zacnosci zycia zwia-
zana z umiejetnoscia twoérczego rozwigzywania probleméw
spolecznych, czyli postrzegania innych ludzi w ich opresji, a takze
umiejetnos¢ czerpania radosci z nauczania — jako wyrazu doswiad-
czania wlasnego zycia duchowego i zrozumienia, ze istnieje harmo-
nia miedzy naszym zyciem duchowym, prawdj i pieknem a Zyciem
duchowym innych oséb. Wychowanie w ujeciu Tagorego nabierato
charakteru nie tylko poszukiwania wlasnej drogi zyciowej, lecz tak-
ze przygotowania czlowieka do zycia spolecznego w pokoju.

Wydaje sie, ze w swym zyciu prywatnym (zmagajac sie przez
wiele lat z ciezka chorobg) Sen okazat sie wierny idealom takiego
wychowania, pozostajac cztowiekiem skromnym, wielkiej pokory,
niezwykle przyjaznie nastawionym do kazdego czlowieka oraz
umiejacym stawi¢ czolo wielu trudnosciom zycia codziennego,
a przy tym znajdujac w zyciu wiele rado$ci. Podobnie w zyciu zawo-
dowym dawal wyraz tym idealom, wybierajac w ramach ekonomii
problematyke gltéwnie spoleczng (jak ubdstwo i gléd czy trudna sy-
tuacja zawodowa i rodzinna kobiet), ktadac jednoczesnie kazdora-
zowo akcent na moralny wymiar dzialalnosci cztowieka, w tym
przede wszystkim dziatalnosci gospodarczej (odwotujac sie do idei
sprawiedliwo$ci spotecznej i zasady réwnosci). W swych badaw-
czych poszukiwaniach pozostal takze wierny idealom szkoly, po-
szukujac optymalnego i adekwatnego rozwigzania spolecznego
w duchu pokoju, jak przystalo na absolwenta szkoly zalozonej
w Przystani Pokoju, zajmujac sie teoria spotecznego wyboru decyzji
gospodarczych czy zagadnieniem dobrobytu, jak i zajmujac sie
wplywem powszechnej edukacji na rozwéj gospodarczy.
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W ramach krétkiej charakterystyki obszaréw badawczych nale-
zy zauwazy¢, ze jego pierwsze zainteresowania skupiaja sie wokét
probleméw metodologicznych ekonomii [Sen 1960a], rozwoju go-
spodarczego [Sen 1960b] i jego pomiaru [Sen 1975], a takze wokét
racjonalnosci zachowan ekonomicznych. Kolejnym obszarem ba-
dan staje sie ekonomia dobrobytu [Sen 1982a], ale z czasem takze
zdobywajaca (réwniez dzieki jego pracom) coraz wieksze znacze-
nie ekonomia szczescia (economics of happiness), w ramach ktérej
zajmowal sie analiza krytyczna jednostronnosci miernika pozio-
mu zycia badanego na podstawie PKB [Sen, Stiglitz, Fitoussi
2010].

W ramach szerokiej problematyki spoleczno-ekonomicznej zaj-
mowal sie takze teorig spotecznego wyboru decyzji gospodarczych
(social choice theory). Z czasem jego badania ewoluowaly w kierunku
coraz szerszej analizy rozwoju spoleczno-gospodarczego. W ramach
tego podejscia szczegélnie pociggal Sena problem dystrybucji, w ob-
szarze ktérego podjal sie badan nad ubdstwem oraz przyczynami
glodu [Sen 1981; Sen, Dreze 1989], jak i miejscem kobiet na rynku
pracy, ale tez rolg rodziny w ksztaltowaniu pozycji ekonomicznej
spoleczenistwa [Sen 1987a]. Owe rozwazania otworzyly przed nim
badania z grupy analiz zwanych dzisiaj genderowymi, a dotyczacych
niskiej spotecznej pozycji kobiet uwarunkowanej kulturowo. Kolej-
na grupa zagadnien, jaka sie zajmowal, byla problematyka, ktéra
okresli¢ mozna jako rozwazania filozoficzno-ekonomiczne lub roz-
wazania z zakresu filozofii spolecznej. Przede wszystkim jego uwa-
ga skupila sie, ujmujac rzecz najbardziej ogélnie, na aspekcie etycz-
nym dziatalnosci gospodarczej [Sen 1982b, 1987b], za$ w wymiarze
szczegbtowym na problemie sprawiedliwosci [Sen 2009], zaréwno
w aspekcie teoretycznym, jak i praktycznym, ale takze zwigzanym
ze sprawiedliwo$cig problemie nier6wnosci [Sen 1973, 1985, 1992].
Sen w swych rozwazaniach podjat takze problemem wolnosci [Sen
1999, 2002b]. Te badania doprowadzily go do analiz w zakresie wal-
ki z gtodem, ale takze do uznania edukacji za istotny czynnik roz-
woju nie tylko spotecznego, ale i gospodarczego oraz do analiz doty-
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czacych problemu dostepnosci opieki zdrowotnej dla czlonkéw
spoleczenstwa. Przeglad podejmowanych przez Sena probleméw
badawczych wyraznie wskazuje, ze pierwsze jego zainteresowania
sa zbiezne z typowymi kwestiami podejmowanymi przez ekonomi-
stéw gléwnego nurtu, aby ostatecznie w duchu dziedzictwa naucza-
nia uniwersytetu Tagorego przejs¢ do probleméw rzadko wezesniej
rozwazanych w dyskursie prominentnych ekonomistéw drugiej po-
towy XX wieku, czyli do problematyki spoleczno-ekonomiczne;.
W badaniach Sena dochodzi do swoistej symbiozy refleksji ekono-
micznej z myséla filozoficzng (zaréwno ta wschodnia, jak i zachod-
nig) oparta na warto$ciach uniwersalnych, takich jak sprawiedli-
wos¢, pokdj, dobro wspdlne, wolnos¢ czy godnosé ludzka. Dzieki tej
symbiozie jednym z celéw jego badan naukowych staje sie poprawa
dobrostanu spoleczenstwa ze szczegdlnym uwzglednieniem spote-
czenstw rozwijajacych, znajdujacych sie zatem w najtrudniejszej sy-
tuacji. W ramach tych spoleczenstw dodatkowo jego uwaga skupia
sie na grupach najbardziej wykluczonych, jak np. ubodzy czy kobie-
ty. Stad tez obok zainteresowan teoretycznych wspoélgrajacych z po-
szukiwaniem tego, co uniwersalne, w mysli Sena pojawia sie wiele
prac majacych charakter poszukiwania rozwigzan wazkich proble-
moéw spolecznych. W ramach tych poszukiwan na pierwszy plan wy-
suwa sie walka z glodem, poprawa edukacji i $wiadczenr zdrowot-
nych, réwnouprawnienie kobiet na rynku pracy i w rodzinie
w krajach rozwijajacych sie. Kilka prac wprost odnosi sie do proble-
moéw spolecznych Indii [Sen 1995, 2002a, 2005], kraju o ogromnym
potencjale kulturowo-gospodarczym, ale takze o wielu problemach
spolecznych. Sen otwiera zatem drzwi do obszaréw ekonomii
z rzadka wczesniej penetrowanych, takich jak ekonomia szczescia
czy ekonomia feministyczna (genderowa).

Jedna z ostatnich prac Sena Tozsamos¢ i przemoc [2006], odwotu-
je sie do innego jego traumatycznego doswiadczenia z okresu dzie-
cifistwa, do przemocy wobec wyznawcéw innej religii i kultury zain-
spirowanej czy wyrostej ze zlych (kryzysowych) warunkéw
gospodarczych. W pracy tej Sen odwoluje sie do incydentu zasztyle-
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towania muzulmanskiego robotnika zmuszonego ze wzgledéw eko-
nomicznych do podjecia pracy na terenie zajmowanym przez Hin-
duséw podczas zamieszek na tle religijnym w Indiach w 1944 roku?.
Ofiara tego incydentu weszla nagle, potykajac sie, przez brame do
ogrodu rodzicéw, proszac o pomoc i troche wody, jednakze przewie-
ziony do szpitala przez ojca Sena mezczyzna zmarl z powodu odnie-
sionych ran. Sen mial wéwczas 11 lat [zob. Yoshino 2006]. W pracy
tej Sen zastanawia sie na negatywnymi konsekwencjami waskiego
rozumienia tozsamodci, zawezajacej sie i radykalizujacej w sytu-
acjach kryzysu, cho¢ przeciez wszyscy przynalezymy do tej samej
wspdlnoty, jaka jest ludzkos¢.

W ciaggu wielu lat prowadzonych badan i poszukiwan Sen for-
muluje wiele interesujacych tez, ktére weszly w obieg wiedzy po-
wszechnie uznawanej. Do gléwnych osiggnieé jego nowego spo-
teczno-ekonomicznego spojrzenia mozna zaliczy¢ przekonanie
(podparte odpowiednimi analizami i danymi) o tym, ze nedza i kle-
ska glodu s3 prawie zawsze wynikiem zlego sprawowania wtadzy
i mozna by ich uniknga¢, zarzadzajac lepiej tym, co jako spoteczen-
stwa posiadamy, lub przynajmniej radykalnie zmniejszy¢ negatyw-
ne konsekwencje pojawiajacych sie klesk gtodu.

Kolejnym istotnym wynikiem jego aktywnosci naukowej jest
rozpowszechnianie sie przekonania o koniecznosci wdrazania idei
réwnouprawnienia kobiet, poniewaz wedlug jego analiz jest to je-
den z najprostszych sposobdéw realizacji demokratycznego ideatu
réwnodci, ale tez przyspieszenia rozwoju gospodarczego.

Innym osiggnieciem jest wykazanie, ze ocena poziomu dobroby-
tu odwolujaca sie gtéwnie do PKB jest nie w pelni miarodajna, stad
jego préby stworzenia nowego wskaznika, jakim statl sie przejscio-
wo Human Development Index, przejsciowo, poniewaz cho¢ sam Sen
uczestniczyl w jego opracowywaniu to jednak w swych dalszych ba-

® Wigcej o podtozu ekonomicznym i religijnym tego incydentu zob. w: J. Miklaszewska,
Teorie sprawiedliwosci spotecznej: Amartya Sen i Martha Nussbaum oraz G.J. Beyer, Poverty,
freedom, and solidarity in the thought of Amartya Sen — oba teksty zawarte w tym numerze.
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daniach nadal poszukiwal nowych i lepiej oddajacych miar dobro-
stanu, otwierajac pole dla rozwoju ekonomii szczescia.

Sen zabiera réwniez gtos w trwajacej od wiekéw debacie dotycza-
cej sprawiedliwosci spotecznej, poddajac krytyce w The Idea of Justi-
ce (notabene najczesciej wydawanej na $wiecie ksigzce Sena) wyniki
przemyslen nad sprawiedliwo$cia w ujeciu Hume’a, Rousseau czy
Kanta, a takze teorii sprawiedliwosci Rawlsa ze wzgledu na ich po-
szukiwanie rozwigzania idealnego bez analizy proceséw niesprawie-
dliwosci zachodzacych w praktyce. Dlatego tez w swych pracach
analizuje sytuacje kobiet w rodzinie, aby wykaza¢ zjawisko niespra-
wiedliwosci w jednej z jej najbardziej spektakularnych postaci i dla-
tego postuluje wprowadzenie nowego bardziej sprawiedliwego po-
dzialu obowigzkéw oraz korzysci miedzy mezczyznami i kobietami.

Do$¢ rozpowszechnione jest réwniez przekonanie Sena o jed-
nym z najpowazniejszych bledéw wiekszosci ekonomistéw (gtéw-
nie zachodnich), polegajagcym na rozpatrywaniu wszystkiego jedy-
nie w kategoriach ewentualnych korzysci i zyskéw. Dominacja
postawy utylitarystycznej prowadzi niechybnie do zagubienia natu-
ralnej zdolnosci do prowadzenia refleksji aksjologiczno-etycznej
przez wielu ekonomistéw, a tym samym do zrozumienia istoty ludz-
kiej, zar6wno w aspekcie tego, co konstytuuje jednostke i sktania ja
do dzialania, jak i w kontekscie jej relacji z innymi czlonkami spote-
czenstwa. Dlatego tez w swych pracach poddaje krytyce wiele z po-
je¢ neoklasycznej ekonomii, jak np. pojecie racjonalnosci czy PKB
jako wskaznika dobrobytu. Sen pozostaje niepokorny takze wobec
rozwigzan i autorytetéw swej wlasnej kultury, rozpowszechniajac
teze, ze rozwoj gospodarczy krajéow Wschodu wymaga zwiekszenia
elementéw demokragji, a system autorytarny nie jest koniecznym
warunkiem dalszego rozwoju tych krajéw.

Ponadto Sen wyraznie krytykuje jednostronne postrzeganie ludzi
wylacznie przez pryzmat przypisywanej im jednej tozsamosci, tym
samym wdaje sie w spér ze slynng teza zderzenia kultur Samuela
Huntingtona. Przestrzega przed postrzeganiem tozsamosci zamy-
kajacej nas w pulapce jednej wlasnej kultury, uznawanej najczesciej
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za najlepsza, ale naklania do madrego poznawania i wykorzystywa-
nia odmiennych kultur do dalszego pokojowego wspéizycia wielu
odmiennych postaw, religii, narodéw.

Przygladajac sie wyborowi problematyki podejmowanej przez
Sena, jego rozwazaniom oraz wprowadzonym do obiegu mysli eko-
nomiczno-spolecznej tezom, nie sposéb nie zauwazyé¢, ze wiekszosé
z nich jest zrédtowo zakorzeniona w tych wartosciach, ktére byly
fundamentem nauczania w Uniwersytecie Visva-Bharati. Jednakze
jak przystalo na ucznia Tagorego, Sen, doceniajac osiagniecia in-
nych kultur, staral sie w swych pracach zaré6wno ekonomicznych,
jak i filozoficznych nawigzywa¢ takze do dorobku kultury europej-
skiej. Jego wybory i myslenie uksztaltowata réwniez edukacja, a po-
tem praca w London School of Economics, w Oksfordzie i Harvar-
dzie, a takze MIT, Stanford, Berkeley i Cornell. Jak sam napisal, nie
mial Zadnej powaznej pracy nieakademickiej [Sen 1998]. Jak pisal,
kierunek jego rozwoju przebiegat bowiem od zainteresowania sans-
krytem, matematyka i fizyka zanim ostatecznie zdecydowat sie na
»ekscentryczne uroki ekonomii” [Sen 1998]. Pomyst Sena bycia ba-
daczem oraz interpretatorem zjawisk spotecznych nie ulegl zmianie
na przestrzeni wielu lat jego aktywnosci intelektualne;j.
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