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Zum Stellenwert des Schreibensin der Geschichte des
Fremdsprachenunterrichts

Das Ziel des vorliegenden Aufsatzes besteht ddrinsich im Laufe
der Geschichte verandernde Rolle der Fertigkeitretiobn in den
verschiedenen Methoden des Fremdsprachenunterziglaisalysieren
und die neueren Tendenzen auf dem Gebiet der fpractdichen
Schreibdidaktik aufzuzeichnen. Unter Beriicksichiyules Konzepts
der Autonomie wird im Weiteren der Versuch unternmm, die
Qualifikationen und Eigenschaften eines selbstédnrdig
fremdsprachlichen Schreibenlernenden herauszuanbeit
Abschliggend werden kurz die mdglichen Forschungsrichtunden,
auf dem Gebiet des fremdsprachlichen Schreibengegihlagen
werden kbnnten, angerissen.

Schreiben fiir Leader, kreatives Schreiben, wissafiches
Schreiben, Romanwerkstattdas sind nur einige von zahlreichen
Kursangeboten, die man im Internet zum Thema Sohmefinden
kann. lhre grfe Anzahl zeugt davon, dass ein enormer Bedarf
besteht, die eigene Schreibkompetenz in unterdathed
Dimensionen zu entwickeln. Dies wird verstandlickenn man
bedenkt, dass Schreiben Karrierefaktor ist und ame
Schlusselqualifikation angesehen wird, die Eigniiirgeine gréRere
Zahl von Positionen und Funktionen vergroRert (\gibert/Serve
1994, S. 39). Auch wenn eine Zeitlang die Bilded utie neuen
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Medien die Schrift zur veralteten Kulturtechnik zegradieren
schienen, ist das Schreiben heute die Kulturtechoikserer
Wissensgesellschaft und aus dem Alltags- und Beh#a nicht mehr
wegzudenken. An der Dominanz der Schriftkultur kdmute nicht
gezweifelt werden (vgl. Mattenklott 2007: 11). CBehrift hat sich —
worauf Mattenklott (vgl. ebd.) zurecht hinweist - dem Medium
Internet geradezu triumphal behauptet und das gebeme Wort in
Chatrooms und auf Blogs wird als Bestandteil einezuen
Schreibkultur angesehen. Die Wiederbelebung degelbems im
alltaglichen wie im beruflichen Kontext lasst sitilcht leugnen. Auch
im Fremdsprachenunterricht wird das Schreiben rdalgtzt aus den
bereits genannten Grinden nicht mehr vernachlassidgt es wird
immer mehr Wert auf die Férderung der ,vierten“ tiggeit gelegt.
Im Kontext der Autonomiekonzeption, die in der tetzZeit eines der
wichtigsten Themen in der didaktischen Diskussiom uen
Fremdsprachenunterricht ist, gewinnt Schreiben ranfi) seines
lernférdernden und reflexiven Potentials ein neGesicht. In der
Geschichte des DaF-Unterrichts hatte das Schrgdath eine sehr
unbestandige Position. Sein  Stellenwert wandedlte son einer
markanten Dominanz Uber eine totale Vernachlasgigumd
Verbannung bis hin zu einer figen Duldung. Die Grinde dafir
sind, wie Bohn (2001: 921) zurecht feststellt, higbsschliBlich auf
die Prinzipien der jeweiligen Methodenkonzepte ekriifiihren,
sondern auch auf die Entwicklungen im Bereich der
Allgemeinpadagogik, wobei auch die Erkenntnissevieschiedenen
Bezugswissenschaften zu berticksichtigen sind.

In der Grammatik-Ubersetzungs-Methode (GUM) (Edde bis
Anfang 19. Jahrhundert) wurden die Fremdspracheoh nder
altsprachlichen Tradition unterrichtet, in der démulierende
Schreiben und solche Ubungsformen wie Umformungsdiéuo,
Schreiben von Paralleltexten anhand literarischeorlagen,
Briefeschreiben nach Mustern, freie Aufsatze undiiHersetzung ein
wichtiges Ziel des Unterrichts waren. Die Schreitigieit war ein
Muss, eine Selbstverstandlichkeit und gehérte zu Elementen der
guten Erziehung. Als die klassischen Sprachen ibie dahin
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unangefochtene Position gegeniiber dem Unterricht ndedernen
Sprachen verloren, anderte sich auch der Stellénwaar
Schreibfertigkeit im Fremdsprachenunterricht. Ihi&iatz nahm die
Ubersetzung ein, deren Nebenprodukt die Entwickludgr
Fertigkeiten Sprechen und Schreiben sein solltewtsle in dem
nach der GUM gestalteten Unterricht zwar viel geistien, jedoch
nicht das adressatenorientierte oder formuliereBdareiben war
wichtig, sondern vielmehr diente das Schreiben ladsrument zur
Ausbildung anderer Fertigkeiten (vgl. Bohn 20013PR2Die Lehrer
bedienten sich bei dieser Methode des Schreibens al
Kontrollinstruments, um das Sprachwissen und seifi@wachs zu
Uberprifen, was auch noch heute nicht selten ddr ista (vgl.
Komorowska 2002: 22).

Die Direkte Methode (Ende des 19. Jahrhundertdrbidie 50er
Jahre), die infolge der gegen Ende des 19. Jahenisneinsetzenden
allgemeinen Unzufriedenheit mit dem Zustand des
Fremdsprachenunterrichts entwickelt wurde, forderien Sinne von
Ablehnung der Prinzipien der Grammatik-Ubersetzeivigshode -
den absoluten Vorrang des Mindlichen vor dem Stibhién und den
Ausschluss der Muttersprache. Das Schreiben, daggralphische
Wiedergabe von Gesprochenem verstanden und sogafeamhmnis
beim Erlernen der gesprochenen Sprache angesefgnwenn damit
zu frih angefangen wird, rickt in den Rang derteier-ertigkeit.
(vgl. Neuner/Hunfeld 1993: 45f).

Auch in den nachsten Methoden, der audiolingualesh dann der
audiovisuellen, die generell auf den gleichen Amnaih fifen wie die
direkte Methode, bewegte sich nicht viel in dem eBgr des
Schreibens. Da die wissenschaftliche Basis fluEdigvicklung dieser
Methoden der Strukturalismus als linguistische under
Behaviorismus als lernpsychologisch-lerntheoretiscisrundlage
lieferten, bedeutet Sprachenlernen nach diesen ddeth die
Aneignung von sprachlichen Strukturen durch Imi@tvon Mustern.
Das vorrangige Ziel des Sprachunterrichts ist deiindtiche
Sprachgebrauch und die bevorzugte Textsorte ddodider die zu
erlernenden grammatischen Strukturen enthielt.ddesen Methoden
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gibt es kaum Raum fir den kreativen Umgang mit $igrache und
schriftliche Ubungen werden erst dann eingefuhennvdie Schrift
nicht mehr die Aussprache beintrachtigen kann.eSer wir z.B. bei
Guberina (1971: 2 hier zitiert nach Lopes Barrio$):
Lesen und Schreiben lernt man am schnellsten dygsprochene Sprache (...).Es
gibt keine geschriebene Sprache. Es gibt nur diacBp an sich, die gesprochen

oder geschrieben werden kann. (...) Das Wesen dexcBpwird zerstort, wenn
schriftliche Aufgaben einsetzen bevor man die Akuder Sprache beherrscht

(...).

Die gesprochene Sprache wird eindeutig favorise@e,geschriebene
gilt weiterhin als eine einfache Reprasentation @esprochenen und
nicht als eine komplementare sprachliche Tatigkajgt. Bohn 2001:
96).

Portmann fasst die schreibdidaktische Position deekten
Methode und des Audiolingualismus als direktivenséta auf.
Schreibenlernen wird in diesen Ansatzen sehr suidaktisch
kontrolliert, was den Lernerfolg sicherstellen s@abei werden die
SchreibformenKopieren, Reproduzieren, Notieremd Formulieren
als Entwicklungsformen des Schreibens aufgefasgt @ortmann
1991: 182). Charakteristisch ist fur diese Ansatzss das produktive
Schreiben erst in einer spaten Phase des Untaridhgesetzt wird,
und zwar aufgrund der Uberzeugung, dass alle sspwschlichen
Aktivitaten von der Ausbildung der Fertigkeiten aufteren Niveaus
abhéngig sind. Produktives Schreiben ist namliclr fierner
vorbehalten, die eine gewisse Perfektionsstufe dimmatischen
Sprachgebrauch erreicht haben und sich der Regué&ri der
Schriftsprache und des Vertextens bewusst gewasohehund diese,
was daraus folgt, auch kontrollieren kénnen (vghrtRann 1991:
375). Nur dann kann freies Schreiben im Sinne vaefung der
Gedanken entwickelt werden, ,auf allen vorhergelkeendtufen
bedeutet Schreiben primafransformation bzw. Komplettierung
vorgegebener Strukturen“ (Portmann 1991: 376, Hbelmung im
Original). Das Schreiben fungiert demnach Uber av&itrecken als
Fertigkeit, die von der Entwicklung der anderentigkeiten abhangig
ist, auf der anderen Seite aber auch zu ihren Benstehen soll.
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Wird das Sprechen auf einem bestimmten Niveauadhtiebereitet das
Schreiben keinerlei Schwierigkeiten. So wird dasr€iben dem
Mindlichen untergeordnet und von dessen Entwicklabbangig.
Eigenschaften von Texten und die Frage, wie Tertstehen sind in
diesem Ansatz nicht von Belang.

Erst die 60er Jahre brachten gesellschaftlichipolie
Verédnderungen mit sich, die die Situation des
Fremdsprachenunterrichts veranderten. Infolge eiRsihe von
Bildungsreformen wurde mehr Aufmerksamkeit auf Harnenden,
und auf ihre speziellen Bedirfnisse gelenkt (vgiséher 2002: 19).
Es wurde mehr Wert auf Entwicklung der Kenntnisse Hertigkeiten
in ganz bestimmten Bereichen und AufgabenfeldeteggieDie neue,
kommunikative Methode orientiert sich an der Fumktvon Sprache
als Verstandigungsmittel, dementsprechend bessehtidergeordnete
Ziel darin, sprachliches Konnen (kommunikative Katgnz) durch
aktiven Sprachgebrauch zu erreichen, in erster eLim der
Alltagskommunikation. Durch den Einfluss von Praginguistik
wurde die Kommunikation als ein Phadnomen erkanas, dber die
Satzgrenze hinaus untersucht werden kann. Die Bégping mit
dem Text ist fur die Entwicklung des Schreibens uiid den
Stellenwert der Schreibfertigkeit im Fremdsprachearricht im
Rahmen des kommunikativen Ansatzes von besonderdelBung.
Nach der kommunikativ-pragmatischen Wende gewasrSdgareiben
mehr Aufmerksamkeit. Es wird kommunikativ als stesaHandeln
aufgefasst und pragmatisch gilt es als ein Verfahreur
Informationsvermittiung. Im Mittelpunkt steht alsds Produkt des
Schreibens, die Information (vgl. Kast 1999: 22Wwdh die Einflisse
der Textlinguistik werden die auf die Textproduktigorbereitenden
Ubungen eingesetzt, die einerseits die Lerner dureBen und
Analyse fur die textuellen Eigenschaften der Spgasénsibilisieren,
andererseits aber auch bei der Textproduktion stiizen sollen. Es
wird zu dieser Zeit zunehmend auf die Elemente, fidieT extualitat
sorgen d.h. auf die Mittel der Textkoharenz undhésion geachtet,
wobei betont werden muss, dass im Unterricht (legend
Textsorten behandelt werden, die einen pragmatisaweck und



Zum Stellenwert des Schreibens... 117

Wert haben. Das Schreiben selbst wird zwar nichirnads bl@e
Verschriftichung der gesprochenen Sprache angesehien
Vordergrund steht aber weiterhin die Mittlerfunktiaer Fertigkeit
Schreiben. In den Lehrwerken aus dieser Zeit g#tzahlreiche
Schreibaufgaben, es sind jedoch kaum Anzeichen r eine
systematischen Schreibentwicklung zu erkennen ggimm 1989:
5f). Die angebotenen Ubungen richten sich namlictptgnteils
danach aus, das Schreiben als Hilfsmittel bei desbAdung anderer
Fertigkeiten einzusetzen. Laut Bohn (2001: 924tlger Grund dafir
womdglich darin, dass die linguistischen Urteile divekt auf den
Unterricht Gbertragen wurden.

Die kommunikative Kompetenz umfasste zwar alle r vie
Fertigkeiten, es lasst sich jedoch nicht leugnassdias Schreiben im
Fremdsprachenunterricht bis Mitte der 80er Jahreer eh
unterreprasentiert war. Allerdings konnte sich auwfg der
kommunikationstheoretischen und textlinguistiscié&mndlagen des
kommunikativen Ansatzes die Basis fiur eine fremasipiiche
Schreibdidaktik mit neuen Schwerpunkten entwickeln.

Dem kommunikativ-didaktischen Ansatz ist in dehi@ibdidaktik
der textlinguistische Ansatz verpflichtet (vgl. Kad4999: 31).
Ausgangspunkt sind hier, wie schon angedeutet, efragler
Textualitdt und Textkonstitution. Es wird nach deeser, nach dem
Zweck des Textes, nach den Argumentationsmustech fogischen
und pronominalen Verknupfungen, nach den zugrunedgemhden
Textmustern und der Perspektive, aus der geschriale gefragt
und die Eigenschaften von Texten werden explizit Umterricht
behandelt (vgl. Portmann 1991: 380). Das ErstelanTexten ist viel
mehr als nur eine Ubung. Die didaktischen Phaseritens und des
Gebrauchens, in denen die Lernenden mit dem fuHeastellen von
Texten Relevanten bekannt gemacht werden, bezishbrin diesem
Ansatz auf textuell wichtige Aspekte und weisen iamen neuen
Stellenwert auf dem Weg zum produktiven Schreibeh Bs fehlt
jedoch in dem Ansatz jeder Hinweis auf die Arbeis &chreibens und
auf den Schreibenden. Diese Aspekte werden erstterspd
bericksichtigt, nachdem in der Unterrichtspraxisd um den
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verschiedenen Bezugswissenschaften, dessen Erlssentauf die
Praxis des Fremdsprachenunterrichts einen Einfaussiben, neue
Entwicklungen vonstatten gegangen sind.

Nach einer Euphorie, die die kommunikative Methedesloste,
kam die Zeit der Bedenken. Es wurde deutlich, dassymunikative
Kompetenz“ nicht auf der ganzen Welt gleich verdeanwird und
dass sich die bisher entwickelten didaktisch-mesuben Verfahren
nicht fur die Lernergruppen in kulturell andersgeti und weit von
deutschsprachigen Landern entfernten Regionen teigndvgl.
Neuner/Hunfeld 1993: 106). Die Erkenntnis, dassréehund Lernen
sehr kulturspezifisch verlaufen, fuhrte zu neuemterkulturellen
Zielsetzungen, bei denen es galt, die Lernerpetisgegehr genau zu
analysieren. Die Notwendigkeit der Realisierung vareuen
Anforderungen brachte eine verénderte KonstelladienFertigkeiten
im Unterricht mit sich. Die dominante Stellung dé&ertigkeit
Sprechen im kommunikativen Ansatz wird zugunstemFagtigkeiten
Lesen und Hoéren und zunehmend Schreiben aufgegeatsenin
zielsprachenfernen Landern das Sprechen nicht &s ethzige
produktive Fertigkeit gilt, die erworben werdenIs@lgl. Krischer
2002:23). Infolgedessen gewinnt die Textarbeit inemd
interkulturellen Konzept ein neues Gewicht, die @aeite der im
Unterricht eingesetzten Textsorten wird g und beschrankt sich
nicht mehr auf Gebrauchs- und Sachtexte; argunieatatind
literarische bzw. fiktionale Texte werden zum Gegjand des
Unterrichts. Dem Verfahren des Vergleichs von Elet®e, Einheiten
und Strukturen der eigenen Kultur mit denen detkdleur wird im
Unterricht eine grundlegende Rolle zugeschriebeodunch die
Fertigkeit Schreiben eine Aufwertung erlebt, weé sich gut zum
Reflektieren Uber die Unterschiede zwischen deersg und der
fremden Kultur eignet. Die Verbreitung des Intesndtug zur
veranderten Sicht auf das Schreiben bei, denn dotemationale E-
Mail-Projekte im Unterricht kann Schreiben besosdauthentisch
entwickelt und genutzt werden (vgl. Massler 20@8r interkulturelle
Ansatz bringt wieder starker die Grundfertigkeith@iben in den
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Fremdsprachenunterricht zuriick und lasst ihre éedgrnde Wirkung
erkennen und nutzen.

Ab Mitte der 80er Jahre zeichnet sich deutlicheeiende ab:
Schreiben gewinnt in der Forschung, in der Frenas$mndidaktik
und im Unterricht immer mehr an Bedeutung (vgl. B&901: 924).
Im Kontext der in den 80er Jahren eingetroffenerdderungen im
Bereich des Fremdsprachenunterrichts ist das Kaonzder
Lernerautonomie zu nennen, das spatestens seitdiSi8tiert wird
und in dem das Schreiben noch mal neu entdeckt. wirdder
Wissensgesellschaft, in der stadndige Weiterbildeimfach ein Muss
ist, gilt Lernerautonomie als ein wichtiges Ziel durist eine
unabdingbare Voraussetzung flir erfolgreiches Fanidien in der
Gesellschaft. Der Begriff selbst wird sehr unteisdlich definiert.
Die Anfuhrung einer Vielzahl von Autonomiedefinitien wirde den
Rahmen des vorliegenden Aufsatzes sprengen, desteite ich
mich im Weiteren auf einige ausgewéhlte, meinesclifems sehr
aussagekraftige Definitionen, beschranken.

Holec, der die Idee des autonomen Fremdspracimemerschon
1981 fur den Europarat propagiert, definiert dignleeautonomie als
die Fahigkeit des Lernenden, das eigene Lernenstdeltg zu
gestalten. Dabei spricht er von einem Lerner, dedér Lage sein
sollte, Lernziele, Lerninhalte und seine Progreszio definieren. Er
sollte im Stande sein, seine Lerntechniken ausziendhnd sich
selbst seinen Lernprozess und seine Ergebnisseewgrten (vgl.
Holec 1981; hier zitiert nach Wolff 2002: 8f). Ddaitonomie ist nach
WiBner-Kurzawa ein natirlicher Faktor und eine ungemyeme
Komponente jeder individuellen und sozialen Entiiok, denn ,die
dynamische Wissensexpansion unserer Zeit, die wddre
Wissensbestande schnell veralten lasst, postyedde einLernen
des Lernensdas den Menschen in seiner Eigenschaft redsmo
discens befahigt, sich seinen zuklnftigen gesellschafdich
fachgebundenen und psycho-sozialen Aufgaben stardigpasseén
(Wipner-Kurzawa 1995: 308f).

Einen theoretischen Halt geben dem Konzept dandrautonomie
die kognitive Psychologie und der Konstruktivismiie Idee der



120 lwona Machowicz

Autonomie ist aber nicht neu, denn vom Ublichen und
Konventionellen abweichende Formen hat es schoneimgageben
(vgl. Altmeyer 2003: 88). Wolff weist in diesem Kemnt auf die
Tradition der Reformpadagogik, der Waldorf- und
Montessoripadagogik und vor allem auf die Traditder Freinet-
Padagogik hin, wo das Konzept der Lernerautonoiimie kesonders
wichtige Rolle spielt. Den Begriff der Lernerautome verbindet man
aber — so Wolff — heute vor allem mit dem Fremdsipeaunterricht,
weil er in diesem Bereich wieder aufgegriffen undder Praxis sehr
weit entwickelt wurde (vgl. Wolff 2002: 8f).

Dank der bereits erwahnten und - wie Mattenklaoitetstreicht -
lebhaften Rezeption der Freinet-Padagogik wurderuanderem der
freie Ausdruck in den Unterricht integriert (vgl.altenklott 2007:
13), was im Bereich des Schreibens durch personaidskreatives
Schreiben realisiert wurde, das im Einklang mit Berderung nach
einem lernerzentrierten Unterricht und nach mehtoAamie steht
(vgl. Bohn: 925). Das Schreiben wird nicht mehssahliglich als
eine Technik zur Realisierung pragmatisch-funktienaZiele
angesehen, sondern es erdffnet neue Chancen fir die
Personlichkeitsentfaltung, denn durch dieses Sobinekann sich der
Schreibende dber sich selbst klarer werden, bessgene
(Schreib)bedtirfnisse erkennen, sich selbst daraufbbsser Ziele
setzen und erfolgreicher seinen eigenen Lernprozégsy.
Schreibprozess organisieren. Das im Autonomiekdnzeft
angebotene expressiv-kreative Schreiben ,setzt sigblizit vom
zweckrationalen Schreiben ab, bei dem die Schr&bbreiberinnen
in erster Linie als Rollentrager, weniger als Pelistikeiten handeln.
Schreiben wird zum Gedanken- und GefuihlsexperimgRtigner
1993: 65). Seit in der Debatte um den Fremdsprastterricht das
Konzept der Autonomie diskutiert wird, kommt auckr dReflexion
uber eigenen Schreibprozess eine wichtige Rolld.etnende sollen
sich mit ihrem Schreibprozess und Schreibverhaliatensiv
auseinander setzen, um zu besseren Produkten anggel Dies
kommt im Unterricht z.B. dadurch zum Ausdruck, dadsn
Lernenden die Mdglichkeit geboten wird, Uber dergeeen
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Schreibprozess mit den Mitschilern zu  diskutierengl. (
Karagiannakis 2009: 26f). Darlber hinaus werdeniBchimmer
ofter mit Selbst- und Fremdbewertungsinstrumentenden Einsatz
bei der Bewadltigung der Schreibaufgaben vertrauhagt, indem
ihnen unterschiedliche Feedbackverfahren z.B. bkouperativen
Schreiben vermittelt werden (vgl. ebd. 28f). Defeizt genannten
Schreibform kommt zu dieser Zeit ebenfalls eineenaichtige Rolle
zu, denn durch die bei dieser Form der Arbeit amtSalreiben
initiierten  Diskussionen wird den Schreibenden ilgigener
Schreibprozess bewusst(er) (vgl. Bohn 2001: 92%st&izer 1997).
Wenn der Unterricht die unterschiedlichen Voraussegen,
Bedurfnisse und Lernwege der einzelnen Lernenderdigén soll
und wenn Lernen lebenslang und selbst gesteuarhglesn soll (vgl.
Legutke 2002: 106), dann missen Lernende die Migic
bekommen, Uber ihren Lernweg zu reflektieren. FérFdrderung der
Reflexionsfahigkeit wird insbesondere von Vertreterdes
Konstruktivismus sehr haufig Portfolioarbeit vorgelagen (vgl.
Héacker 2006: 27), die als eine Antwort auf verateleernumstande
und Unterrichtsansatze anzusehen ist (vgl. Ballvag99: 11).
Portfolios ermdglichen den Einblick in das eigeregrien und eignen
sich sehr gut fur die reflexive Auseinandersetzunmgt und
Prasentation von eigenen Leistungen. Das wohl| le&ate Portfolio
- das ESP (Europaische Sprachenportfolio) - errabgliden
Lernenden Uber den Zustand der eigenen Kenntnis$d-a@higkeiten
bei allen Fertigkeiten zu reflektieren. Im Fallew®chreiben wirde es
sich jedoch meines Erachtens anbieten, ein speziSithreibportfolio
einzufihren, denn mit Reflexionen in einem Schreitfplio kann
zweierlei erreicht werden: erstens, das reflexiveteftial des
Schreibens wird genutzt, denn Reflexionen und fs#gertungen
von eigenen Texten erfolgen schriftich und zwedtedie eigenen
Schreibprozesse kdnnen besser beobachtet undgéiecai Strategien
besser eingeschétzt werden, denn im Rahmen deiit Anlteeinem
Schreibportfolio werden verschiedene Versionen vbexten in
Zeitabstanden analysiert, reflexiv kommentiert aodbewahrt. Zwar
wurde die Idee der Arbeit mit Portfolio in letzt@eit durch die
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Forderung nach mehr Autonomie verbreitet, aber isppefir die
Schreibentwicklung im Rahmen des fremdsprachlichlerterrichts
wurde noch kein Portfoliomodell im Sinne von demeis erwéhnten
ESP entwickelt. Da wird der eine oder andere siidhefragen, ob so
ein Instrument speziell fur die Schreibentwicklurigberhaupt
notwendig ist, wo doch das ESP alle Fertigkeiteridlesichtigt. Ich
stehe auf dem Standpunkt, dass es im Falle von &ustik- oder
Linguistikstudierenden ohne Zweifel nétig ist, da Hriterien in dem
ESP meines Erachtens zu allgemein sind, um digsdidiReflexion
eigener Schreibentwicklung unter Beriicksichtigungetschiedlicher
Textsorten (die in den genannten Studiengéngefesiar Bestandteil
des Curriculums sind) erfolgreich nutzen zu kénnen.

Mit dem Konzept der Autonomie hangt auch die nBadle der
Lernenden zusammen, die fur die diese Lernumgebvadgfiniert
werden muss. Man wird in der Literatur schnell figndvenn man
nach den Eigenschaften eines autonomen Fremdsptacohers sucht.
Im Kontext der Schreibfertigkeitsentwicklung in em nach
Autonomieférderung ausgerichteten Unterricht stgitth jedoch die
Frage nach den besonderen Qualifikationen einesnanten, sein
fremdsprachliches Schreiben entwickelnden LernenttanKontext
des Fremdsprachenunterrichts fir Fortgeschrittdas, universitaren
Fremdsprachenunterrichts und um so mehr im FalheGermanistik-
oder Linguistikstudenten, bei denen das Gelangérdawu Stufe des
epistemischen Schreibens, also des Wissen entwibdelSchreibens
als das oberste Ziel verstanden wird (vgl. Zuchew2002: 187),
scheint die Beantwortung dieser Frage besondefstigizu sein. Es
scheint um so mehr von Bedeutung zu sein, als dieiieklung des
Schreibens sehr individuell verlauft und die Lemem in
unterschiedlichen Bereichen unterstitzt werden eamiss In
Anlehnung an die in der Literatur des Faches geeariBigenschaften
eines autonomen Lerners (vgl. Bimmel/Rampillon 2008morowska
2000; Michaiska-Stadnik 1996) und unter Berlcksichtigung der
Spezifik des Schreibprozesses kodnnten die Erwagtungn das
Verhalten eines autonomen Schreibenlernenden vigg formuliert
werden:



Zum Stellenwert des Schreibens... 123

Der autonome Schreibenlernende
. plant seine Zeit vor dem Schreiben um nicht imStiehreiben zu missen;

. bereitet vor dem Schreiben sein Wissen uber dischweibende Textsorte
und Uber das jeweilige Thema auf und erganzt esnweétig;

. ist in der Lage, seine Schwachen bei schon bekanmextsorten zu
identifizieren und zu nennen und versucht diesdexwéltigen;

e kann ihm bekannte Strategien und Techniken entspret den zu
realisierenden Textsorten einsetzen und versuclg ne erproben;

. bittet den Lehrer oder die Kameraden bzw. Mitstigierum Hilfe, wenn
Probleme auftreten und er selbst keinen Auswegefind

e bittet um das Gegenlesen und um Tipps zur Verbesgeseines Textes;
e vergleicht die eigene Korrektur mit der des Lehrers
« empfindet Stolz auf seine Texte und veréffentliciainche;

e betrachtet weniger gelungene Texte nicht als Miskgy, sondern als
Ubergangsprodukten, an denen noch gearbeitet wéedem

« reflektiert den eigenen Schreibprozess regpigyaum Entscheidungen fur
das weitere Lernen zu ziehen;

e setzt sich kurzfristige und langfristige Ziele, dé¢ auf dem Gebiet des
Schreibens erreichen méchte und tberpriift ihre &ealing;

. nutzt die Moglichkeiten, die das Internet bietan) Texte an authentische
Adressaten zu schreiben und um das kooperativei®elnrzu Gben.

Mit dieser Liste wird kein Anspruch auf VollstanBejt erhoben. Was
ich mit dieser Zusammenstellung jedoch deutlich machen
beabsichtige, ist, dass in Bezug auf die Fertigsibreiben mehr
eindeutige, sehr konkrete Anforderungen an den naaten
Lernenden gestellt werden missen als dies in deyinglichen
Auflistungen von Eigenschaften eines autonomenérsrder Fall ist.
In den zwei schon erlauterten schreibdidaktischesétzen (dem
direktiven und dem textlinguistischen) lag der Serpunkt auf dem
Produkt, wobei der Prozess seiner Entstehung uedPdrson des
Schreibers unbericksichtigt blieben. Der Blickwintter Betrachtung
anderte sich aufgrund der Entwicklungen, infolgeedess in den 80er



124 lwona Machowicz

und 90er Jahren - ausgehend vom muttersprachlighesricht, dann
zunehmend auch im Fremdsprachenunterricht - zu reine
Wiederentdeckung des Schreibens kam. Zu den eremhnt
Entwicklungen werden unter anderem folgende gezahlt

- Die Sprachwissenschaft hat sich starker mit denetdohieden zwischen
gesprochener und geschriebener Sprache beschéaftigt.

. Die Kultur- und Literaturwissenschaft hat begonmanuntersuchen, wie weit
bestimmte Textsorten kulturgepragt sind, so dasweBmenlernen in der
Fremdsprache auch das Erlernen neuer kulturelladucksméglichkeiten
erfordert.

- Die Lernpsychologie hat begonnen, den Prozess de®iSens genauer zu
untersuchen und Schreibmodelle zu entwickeln, teGtundlage fur eine
gezielte Schreibférderung sein kdnnen.

« Das Schreiben wird durch Computer aufgewertet uneimem modernen
Kommunikationsmedium (Krumm 1989, 1993)

Das |Interesse der Sprachdidaktik an der Erforgghun
fremdsprachlicher Schreibprozesse wurdgegrpwas Veranderungen
fur die Unterrichtspraxis implizierte. Die Erkenigtse der sich aus der
Entwicklung der kognitiven Wissenschaft ableitendempirischen
Schreibforschung, die sich zunehmend der Frage rmiwa was
Schreiber tun, wenn sie schreiben, hatten einerluBs auf die
Erweiterung des Interessengebietes der Sprachdidakt somit auf
die Neusetzung der Schwerpunkte in der fremdspice
Schreibpraxis. Infolge dieser Entwicklungen wurder drokus im
Bereich des Schreibens im Fremdsprachenunterrichit mehr so
stark auf das Produkt und die vorgegebenen Tertsogelegt,
sondern auf den Prozesscharakter des SchreibersollEs seitdem
nicht die Formen fokussiert werden, sondern vielntds, was beim
Schreiben selbst passiert (vgl. Schenk 1998: 1D@s didaktische
Interesse gilt — inspiriert durch die moderne Sitifioeschung — vor
allem der Komplexitat des Prozesses, unter Ber¢lokigung
kognitiver und emotionaler Komponente (vgl. Baurmag95).
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Die fundamentale Einsicht, die dem prozessoridetie
Schreibunterricht zugrunde liegt, charakterisientimann (1991: 384)
wie folgt:

Die Fahigkeit, (qute) Texte herzustellen, ist nielitfach eine Folge davon, dass

genigend linguistische Teilfertigkeiten beherragbitden. Vielmehr sind es a) die

Einsicht in das Ziel des Schreibens und b) daslgeithe Management der

Arbeitsprozesse, durch welche dieses Ziel redisiérd, welche letztlich den

Ausschlag dafiir geben, wie gut c) die (linguistesthund anderen kognitiven)

Ressourcen ausgeschopft werden kodnnen. Dies bedeimet entscheidende

Wendung der Perspektive vom Produkt auf den Prpaemsm Text auf den

Schreibenden und von der Fixierung aufs LernenNenem auf die Frage nach

der Anwendung des bereits Gewussten.

Dabei handelt es sich bei dem Prozessansatz nitleinen einfachen
Gegensatz zu den textlinguistischen Positionensdigerden hier
vielmehr erweitert aufgenommen und weitergefihgl.(Wortmann
1991: 385). Allerdings wird ein Text nicht notwegedrweise erst am
Ende einer Reihe von Teilfertigkeiten oder Teilktouen

trainierenden Ubungen geschrieben, denn — so netieg Kast

(1999: 33) die Uberlegungen von Portmann:

Schreiben besteht nicht aus der Summe von versaiged Teilfertigkeiten,
sondern erfordert die (erfolgreiche) Organisati@nsehiedener Arbeitsprozesse,
bei denen bereits vorhandene Wissensbestande tlicthed und linguistischer
Art) optimal genutzt werden, mit dem Ziel einentén) Text zu schreiben.

Die vom textlinguistischen Ansatz aufgenommene &inkeis der
Strukturiertheit von Texten auf verschiedenen Ebewad in dem
prozessorientierten Ansatz als Ergebnis des Sdmwsilangesehen.
Die Uberzeugung, dass Schreiben erfolgreicher wirlavenn den
Lernenden der Textproduktionsprozess bewusst $stflir diesen
Ansatz grundlegend. Damit hangt auch zusammen, diasPhasen
der Vorbereitung und Planung von Texten, der Evaloaund
Verbesserung oder, nach Kast (1999), des ,Redigéred.h.
Uberprifens und Uberarbeitens von Texten zu weshatl
Gesichtspunkten in diesem Ansatz werden. Die riziex Prozesse
spielen ebenfalls eine wichtige Rolle. Die Schreden sollen Uber
ihre Tatigkeit nachdenken und mit anderen darllpgechen, um
dadurch ihr Wissen im Hinblick auf das Ziel zu =idren und den
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Textherstellungsprozess sowie die Revisionen ant dptimal zu
gestalten (vgl. Portmann 1991: 385). Es werden augtle Modelle
mit konkreten methodischen Tipps fir die Arbeitden jeweiligen
Phasen entwickelt, wie z.B. das Modell von Brau2009) (vgl.
Karagiannakis 2009: 26).

Die Prozessorientierung in der Schreibforschung damit
verbundenen Konsequenzen fir den Schreibunterrigid die
Reflexion, die im Kontext der Autonomieférderungieibesondere
Qualitat darstellt, sind zwei Begriffe, die in ledz Zeit in der
wissenschaftlichen Debatte um das (fremdsprachlicBehreiben
besonders oft diskutiert werden. Auch wenn zugegeerden muss,
dass die Prozessorientierung stark rezipiert wuide, nicht zu
Ubersehen, dass in der fremdsprachlichen Untespcitis der Fokus
weiterhin sehr oft auf das Schreibprodukt gelegdwigl. Massler
2004:25) und das Schreiben in seiner reflexivenkiomn als eine
Voraussetzung bei der Gestaltung autonomer Versalteisen sich
an den Bildungsinstitutionen (z.B. in den philokien
Studiengangen) kaum etabliert hat (vgl. Brauer 2@a). Nach Merz-
Grotsch (vgl. 2000: 237) scheinen die Lehrkraftstenicht dartiber
aufgeklart zu sein, welche Bedeutung dem Prozesakiiea und dem
reflexiven Potential des Schreibens zukommt und cheel
Moglichkeiten der Vermittlung von notwendigen Inteal, Strategien
und Prozeduren insbesondere im fremdsprachlicheterkiocht zur
Verfugung stehen. Zuriickzufuhren mag der Zustamdufiaein, dass
es selbst bei den Lehrkraften an dem Wissen daniiagigelt, wie
einerseits die Prozesshaftigkeit und die reflexiveotentiale des
Schreibens dem Lernenden transparent gemacht, iwieidzelnen
Teilprozesse geubt und andererseits welche zueRefi Gber eigene
Schreibprozesse anleitende und ermunternde Institemend unter
welchen Bedingungen fir die Autonomieférderung bder
Entwicklung der Schreibfertigkeit eingesetzt werdg@mnen. Nach
meinem Wissen gibt es zur Zeit weder im polnisclochn im
deutschsprachigen Raum Publikationen, die sich Ergebnisse
empirischer Studien zu den Einsatzmdglichkeiten Rontfolios fur
die Forderung der fremdsprachlichen Schreibferttgkerufen oder



Zum Stellenwert des Schreibens... 127

diese darstellen wiirden. Dies ist ein noch zu scfoendes Gebiet,
dem zukinftig mehr Interesse gewidmet werden sdiisewilrde sich
in diesem Kontext auch anbieten, Forschungen editenl die
einerseits den Zustand der fremdsprachlichen Sufirdierungspraxis
an den polnischen Schulen und Universitaten ermitigirden und
die sich andererseits zum Ziel setzen wirden, aasnRal solcher
Instrumente wie z.B. Schreibportfolio fir den Eilzsaim
fremdsprachlichen Schreibunterricht und in den g@eristische
Studiengangen empirisch zu Uberprufen.
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