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Odczarowac szkote

Wprowadzenie

Od czasu uksztaltowania si¢ szkoly w znanym nam paradygmacie edu-
kacyjnym, spoleczenstwa przeszly ogromng transformacje, spowodowang
nie tylko rozwojem cywilizacyjnym, kulturowym a zwtaszcza technologicz-
nym, lecz takze doswiadczeniami dwoch wojen $§wiatowych i niezliczonych
ilosci roznego rodzaju rewolucji i konfliktow zbrojnych. Ale to rozwdj cy-
wilizacyjno-technologiczny wywarl najwiekszy wplyw na czlowieka: bedac
wytworem jego umystu stal si¢ zaréwno akceleratorem postepu jak i barierg
w pelnym w nim uczestniczeniu. Pojedynczy czlowiek z trudnoscia radzi
sobie z przyswajaniem podawanych w ogromnym tempie niezliczonych ilosci
informacji, niektérych to tempo wyrzuca na margines spoleczenstwa, od
jakiego$ czasu nazywanego informacyjnym. Pojawia si¢ zatem pytanie, kto
powinien podjaé trud przygotowania jednostek do pelnego uczestniczenia
w coraz bardziej komplikujgcym si¢ §wiecie? Czy ma to by¢ szkota czy moze
czlowiek sam powinien, korzystajac z dostepnych zrddel, nauczy¢ sie zy¢
w rzeczywistosci, ktorg sam tworzy? Tylko skad sam ma wiedzie¢, czego i jak
sie uczy¢? Zatem moze szkota? A jesli ma to by¢ szkota, to jaka? Proponuje
podja¢ probe poszukania odpowiedzi na te pytania, poprzez analize réznych
pogladéw na ten temat.

W wydanej w 2006 roku (polskie wydanie ukazalo si¢ w2007 r.) ksigz-
ce ,Rewolucyjne bogactwo” Alvin i Heidi Tofflerowie przytaczaja stowa Billa
Gates’a z roku 2005: ,,Amerykanskie licea sg anachroniczne. Kiedy méwig
anachroniczne, nie chodzi mi o to, ze po prostu nie dzialaja, s3 nieskuteczne
i niedofinansowane. Mam na mysli to, Ze nasze licea - nawet jesli dzialaja
dokladnie tak, jak powinny - nie s3 w stanie nauczy¢ naszych dzieci tego,
co dzisiaj powinny wiedziec¢ (...). To nie jest wypadek przy pracy albo defekt
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systemu: to system jest wadliwy”. Wypowiedz ta pojawila si¢ w kontekscie

swoistego konfliktu Drugiej i Trzeciej Fali: szkoty funkcjonujacej w oparciu

o modernistyczny system produkeji, jako placéwki przygotowujacej mlode

pokolenia do wejscia na rynek pracy i szkoly dajacej nowe kompetencje,
umiejetnosci zwigzane z wej$ciem na rynek pracy firm, jak je okreslaja
Tofflerowie — intelektualnych. ,Rozchodzg si¢ (...) interesy firm Drugiej

i Trzeciej Fali. Po raz pierwszy od co najmniej stulecia mozliwe sta¢ si¢

moze dla rozgoryczonych rodzicéw, sfrustrowanych nauczycieli, firm, ktére

bardzo potrzebuja pracownikéw posiadajacych odpowiednie umiejetnosci,
reformatoréw szkoly, nauczycieli ksztalcacych uczniow on-line, projek-
tantow gier i samych dzieciakow - powotanie do zycia nowej koalicji o sile

wystarczajacej nie tylko do zreformowania systemu, ale usuniecia edukacji
w stylu linii montazowej™2.

Druga Fala to szkoly, ktére nauczaly ,,nie tylko poprzez zglebianie
podrecznikéw, ale oddziatywaty takze samym charakterem organizacji - two-
rzenie klas, okresowo$¢ i obiektywna bezosobowos¢ nie odbiegaty znacznie
od sytuacji w fabryce™, zorganizowane wedtug ,,(...) fabrycznego modelu
szkoty - systemu masowej edukacji, idealnie pasujacego do szablonu masowej
produkeji, masowych medidw, kultury masowej, masowego sportu, masowej
rozrywki i masowej polityki™‘. W takiej szkole ,,Istniejacy system sprowadza
nauczanie do mechanicznego instruowania $cisle wedtug podrecznika oraz
do standaryzacji testow, co pozbawia resztek kreatywnosci i ucznia, i nauczy-
ciela. Dzi§ w szkolnictwie pracujg miliony nauczycieli wypalonych zawo-
dowo, ktorzy juz si¢ poddali i sg skfonni az do emerytury biernie wspiera¢
status quo™. Nadziei na zmiany Tofflerowie upatruja w dziesigtkach, a by¢
moze setkach tysigcy ,,(...) heroicznych, koszmarnie opfacanych nauczycieli,
ktérzy walcza z systemem od wewnatrz. Mimo narzuconych im ograniczen,
niektdrzy z nich robig dla dzieci rzeczy wrecz wspaniale; maja glowy pelne
pomystow, ktére pomogtyby wyrwac szkoly z ery industrialnej. Dysponu-
jac zaledwie niewielka pomoca z zewnatrz, stanowi¢ by mogli awangarde,
ktdra z ochota przylaczytaby sie do ruchu na rzecz radykalnych, a nie tylko
organicznych - zmian™.

! A. Toffler, H. Toffler, Rewolucyjne bogactwo, Wydawnictwo KURPISZ S.A.,
Przezmierowo 2007, s. 440.

2 Tamze, s.441.

3 Tamze, s.436.

4 Tamze, s. 437.

> Tamze, 5.438.

¢ Tamze, s.438.
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Podniesiony przez Autoréw problem odnosi sie rzecz jasna do szko-
ty amerykanskiej, od lat borykajacej si¢ z wieloma problemami, nie tylko
zwigzanymi z nieadekwatnos$cia ksztalcenia do potrzeb rynku pracy, lecz
takze z ogromnym zrdznicowaniem poziomu ksztalcenia i finansowania,
zaréwno w szkotach publicznych, jak i niepublicznych. Pojawiajace si¢ oferty
materialnego wsparcia szkolnictwa przez wlascicieli wielkich firm najczesciej
jednak wigzg si¢ z konserwowaniem status quo w interesie industrialnego
systemu ksztalcenia. Wbrew ewidentnym potrzebom wspélczesnej gospo-
darki, w coraz wiekszym stopniu opartej na produkeji niematerialnej, w tym
intelektualnej. Czy ta sprzecznos¢ jest charakterystyczna tylko dla Stanow
Zjednoczonych?

W Niemczech trwa dyskusja o reformie systemu o§wiatowego, plano-
wane jest skrocenie okresu ksztalcenia o jeden rok, co zdaniem niemieckich
pedagogow, przyspieszy wejscie mlodych ludzi na rynek pracy. Za zmiany
odpowiedzialni sg politycy, dla ktérych wystarczajacym powodem do ich
przeprowadzenia sg niekorzystne tendencje w demografii: staby przyrost
naturalny, wzrost liczby oséb w wieku poprodukcyjnym. Jak pisze Peter
Jarvis ,Wymuszanie na edukacji szybkich zmian stalo si¢ problemem poli-
tycznym i gospodarczym, co najskuteczniej rozwigzano, wywierajac presje
na uniwersytety, tak by odpowiadaty na potrzeby rynku: mialy one stac sie
czedcig gospodarki i przeksztalci¢ oferty edukacyjne i programy nauczania
w towary na sprzedaz™”. W Polsce od lat obserwujemy i doswiadczamy reform
systemu o$wiatowego, ktérych zasadniczym powodem sg wzgledy finansowe
i uwiklanie w migedzynarodowe programy typu bolonskiego. Jednak mysla
przewodnig zmian jest che¢ przygotowania miodziezy i mtodych dorostych
do wejscia na rynek pracy. Juz nie tylko postuluje si¢, aby system o$wiato-
wy dzialal jak sprawne przedsiebiorstwo, lecz to robi, chociazby poprzez
liczenie kosztéw ksztalcenia w kontekscie zyskow w postaci potencjalnych
pracownikéw, gotowych od pierwszego dnia zatrudnienia przynosi¢ zyski
pracodawcy. Bez konieczno$ci adaptacji i przyuczenia do pracy na konkret-
nym stanowisku. Takze i tu dotarla juz kultura instant. Szkofa jednak nie
wyszta z Drugiej Fali. Bowiem, jak powiedzial kiedy$ Albert Camus, szkota
przygotowuje dzieci do zycia w $wiecie, ktdry nie istnieje. ,To pelne ujecie
problemu, z ktérym mamy do czynienia. Z jednej strony mozna stowa te
odczytac jako zarzut - szkola zle przygotowuje uczniéw do zycia w $wiecie,
w ktéry wchodza po jej opuszczeniu ($wiat, do ktérego przygotowuje, JUZ

7 P.Jarvis, Globalizacja, wiedza i uczenie si¢ przez cale zycie, ,Terazniejszo$¢ — Czlo-
wiek - Edukacja” 2012, nr 2(58), s. 18.
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nie istnieje). Jednak mozna te sfowa zrozumie¢ réwniez jako pewna misje,
wyzwanie: szkota ma przygotowywac do zycia w $wiecie, ktéry JESZCZE nie
istnieje, ale ktory nastanie wkrétce po tym, gdy uczniowie opuszcza jej mury.
W tym drugim ujeciu jest to swego rodzaju metawyzwanie, ktére powinno
nam towarzyszy¢ zawsze, gdy myslimy o edukacji i rozwoju szkolnictwa™.

Zmiana paradygmatu

Wydaje sig, ze problemem jest nie tylko koniecznos¢ wejécia do Trzeciej
Fali, poprzez usuniecie edukacji w styli hali montazowej, lecz swoiste ,,prze-
oranie” $wiadomosci, zardwno uczacych si¢ jak i nauczajacych, oraz zmiana
paradygmatu o$wiatowego. Przede wszystkim wyrugowanie ze swiadomosci,
nie tylko nauczycieli, przekonania, ze podstawg wspdlczesnej edukacji jest
tylko szkolny proces nauczania — uczenia si¢ i utrwalenie zrozumienia, ze
ksztalcenie w coraz wigkszym stopniu przyjmuje posta¢ uczenia si¢ przez
cale zycie, jest dzisiaj podstawowym modelem i imperatywem.

Warto zauwazy¢, ze relacja nauczanie — uczenie si¢ zaklada nieréwno-
waznos$¢ podmiotéw procesu edukacyjnego, przekonanie ze jest ktos, kto wie
lepiej jak i czego nalezy uczy¢ i ktos, kto ma si¢ uczy¢. W tradycyjnym podej-
$ciu ,,(...) uczenie sie to: proces, w ktorego toku, na podstawie doswiadczenia,
poznania i ¢wiczenia, powstaja nowe formy zachowania si¢ i dzialania lub
ulegaja zmianom formy wcze$niej nabyte. Uczenie si¢ to nabywanie wiedzy,
a nauczanie to dzialalno$¢ nauczyciela organizujaca i utatwiajgca uczniom

»g

uczenie si¢”. Zdaniem Jozefa Pétturzyckiego ,,Nauczanie i uczenie si¢ to
dwa wzajemnie powigzane procesy, ktére warunkuja skutecznos¢ ksztal-
cenia. Nauczanie to zespdt czynnosci nauczyciela kierujacego uczeniem
sie ucznia, a uczenie si¢ to intelektualna czynnos¢ ucznia zapewniajaca mu
przyswojenie nowej wiedzy” . Nie podwazajac istoty i znaczenia klasycznej
teorii dydaktycznej warto jednak zwrdci¢ uwage, ze w spoleczenstwie wiedzy
coraz czgsciej zdobywanie wiedzy przybiera posta¢ uczenia si¢ bez udziatu
lub przy niewielkim udziale nauczyciela, zatem zanika proces nauczania
w dotychczasowym rozumieniu. Przyjmuje on posta¢ doradztwa, swoistego
przewodzenia - oprowadzania po §wiecie wiedzy i sposobach jej pozyskiwa-
nia. Nauczanie ma jeszcze uzasadnienie i oparcie w programach nauczania

8 W. Kolodziejczyk, M. Polak, Jak bedzie zmieniac sie edukacja. Wyzwania dla polskiej
szkoly i ucznia, Instytut Obywatelski, Warszawa 2011, s. 9.

® J. Pétturzycki, Dydaktyka dla nauczycieli, Wydawnictwo Adam Marszalek, Torun
1999, s. 26.

10 Tamze, s. 96.
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(tzw. podstawach programowych), konserwujacych status quo i umacniaja-
cych pozycje organizatoréw, a w zasadzie dysponentow ksztalcenia. Przede
wszystkim politykéw i gospodarki, najbardziej zainteresowanej jego efektami.
Ale tez spoleczenstwa, ktore po to wymyslito szkote.

Zdaniem Knuda Illerisa ,,Najogolniej, uczenie si¢ dzieci mozna zde-
finiowac¢ jako nieustanne proby zmierzajace do ,opanowania” (poznania)
$wiata. Dziecko rodzi si¢ w zupelnie nieznanym sobie §wiecie i uczenie
sie to z jednej strony przyswajanie sobie tego wlasnie $wiata, a z drugiej,
opanowywanie sposobéw radzenia sobie w nim. Kierujac si¢ tym podej-
sciem wyodrebni¢ mozna dwie, dominujgce cechy odgrywajace znaczaca
role w uczenia si¢ dziecka. Po pierwsze, ma ono charakter spontaniczny,
calo$ciowy i ,,nieocenzurowany”. Dziecko uczy si¢ wszystkiego, co tylko
zwrdci jego uwage, interioryzuje wszystko w czym uczestniczy. Jedyne ogra-
niczenia spowodowane s3 wylacznie przez jego rozwdj biologiczny oraz
jakos$¢ srodowiska, ktérego ono samo stanowi cze¢s¢. Po drugie, dziecko
obdarza nieograniczonym zaufaniem dorostych, ktorzy je otaczaja. Majac
tylko dorostych wraz z ich wzorami zachowania, moze ono odwotywac sie
wylacznie do znanych z obserwacji schematéw dziatania, nie majac Zadnej
mozliwosci oceniania i wyboru oferowanych mu modus operandi. Dlatego
mozna powiedzie¢, ze jest zmuszone do postugiwania si¢ wlasnie tym a nie
innym jezykiem, czy tez uczestniczy¢ w okreslonych praktykach kulturowych,
stosowanych przez doroslych z jego otoczenia™. Ale ,,(...) ostatnimi czasy
zauwazamy, ze modernistyczne spoleczenstwo wytworzylo wiele komplikacji
w rozwoju poznawczym dzieci, a nawet obserwujemy co$ w rodzaju dezo-
rientacji, jakiej do$wiadczaja nawet starsze dzieci. Zrédlem odczuwanego
przez nie dyskomfortu moga by¢ zaréwno grupy réwiesnicze, jak i same
mass media, ktore z natury rzeczy daleko wykraczaja poza granice otoczenia
znanego dzieciom z ich codziennych praktyk. Pomimo to, poczatek uczenia
sie dzieci we wspdlczesnym, modernistycznym $wiecie pozostaje niezmienny
i charakteryzuje si¢ spontanicznym, ,,szerokopasmowym” i calo$ciowym
absorbowaniem otaczajgcej je rzeczywistosci™2.

Opisany przez Illerisa sposob uczenia si¢ dzieci, tak rézny od spo-
sobu uczenia si¢ doroslych, sprawia, ze potrzebny jest im ktos, kto prze-
prowadzi przez ocean wiedzy, wskaze punkty orientacyjne, powie co jest
dobre a co zte, co potrzebne a co niepotrzebne. Dziecko nie dysponuje

K. lleris, O specyfice uczenia sig dorostych, ,,Terazniejszoé¢ — Czlowiek - Edukacja”
2009, nr 1(45), s. 86-87.
2 Tamze, s.87.
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odpowiednim doswiadczeniem i mechanizmem selekcyjnym, pozwalajacym
na przyswajanie wiedzy i umiejetnosci stanowigcych swoisty kosciec, ktory
beda wypelnialy trescia w ciagu kolejnych lat uczenia si¢ i praktykowania
zycia w spoleczenstwie. Musi posias$¢ podstawowe umiejetnosci, od mowy,
rozumienia poj¢é, umiejetnosci czytania i pisania poczynajac a konczac na
operacyjnym ich wykorzystaniu. Podkreslony przez Illerisa przymus wynika
z faktu przynaleznosci dziecka do okreslonej kultury i - w istocie - braku
mozliwosci wyboru innych wzoréw i praktyk spofecznego bycia.

Istotnym problemem w kognitywnym rozwoju dzieci jest nadmiar
informacji i propozycji kulturowych, oferowanych gtéwnie przez media
masowe, powodujacy dezorientacj¢ i dyskomfort a takze trudnosci z doko-
naniem wlasciwego, a czgsto nawet jakiegokolwiek wyboru®. Jednocze$nie
ten nadmiar sprawia, ze na przyklad zwieksza si¢ ich zasob poje¢, brakuje
natomiast umieje¢tnosci i czasu na ich zrozumienie i operacyjne wykorzy-
stanie. Zdaniem Zygmunta Baumana ,,(...) nasz $wiat, §wiat ptynnej no-
woczesnosci, nieustannie nas zaskakuje: to, co dzi$ wydaje si¢ pewne i na
wladciwym miejscu, juz jutro moze si¢ okaza¢ zalosng pomyltka, czyms
plonnym i niedorzecznym. (...) musimy by¢ stale przygotowani na zmiany
(...). Potrzebujemy zatem wigcej informacji o tym, co si¢ dzieje i co sie¢ moze
zdarzy¢. Na szczescie mamy dzi$ cos$, czego nasi rodzice nie mogli sobie
nawet wyobrazi¢: mamy Internet i strony www, mamy ,,infostrady’, ktore
taczg nas blyskawicznie, ,w czasie rzeczywistym’, z kazdym zakatkiem planety,
a wszystko to zamknigte w porecznych, mieszczacych si¢ w kieszeni przeno-
s$nych telefonach lub iPadach, dostepne w dzien i w nocy, przemieszczajace si¢
wraz z nami. (...) Niestety, nie sposéb méwic tu o pelni szczgscia, poniewaz
zmore niedoinformowania, ktéra trapilta naszych rodzicow, zastapita jeszcze
gorsza zmora, jaka jest zalew informacji, istny ocean informacji, w ktérym
nie da si¢ juz plywac ani nurkowac (...)™".

Wspdlczesna szkola, jak si¢ wydaje, nie za bardzo sobie radzi z nauka
plywania i nurkowania w oceanie informacji, cho¢ dos¢ chetnie korzysta
z narzedzi to ulatwiajacych — komputeréw z dostepem do sieci. Nie zawsze
tez bierze pod uwage z kim ma do czynienia. ,,Nowe media, a nawet - jak
nazywa media spoleczno$ciowe kontynuator mysli Marshalla McLuhana -
prof. Paul Levinson — nowe nowe media, znaczgco zmienily charakterystyke

B Zob. W. Brezinka, Wychowanie i pedagogika w dobie przemian kulturowych, Krakow
2005.

" Z. Bauman, 44 listy ze swiata plynnej nowoczesnosci, Wydawnictwo Literackie,
Krakow 2011, s. 5-7.
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wspolczesnego mlodego cztowieka, w przewazajacej wiekszosci silnie za-
nurzonego w $wiecie mediow elektronicznych. (...) Jak pokazaty badania
- miedzy innymi - Gary Smalla, Manfreda Spitzera, a takze prace Nicholasa
Carra u miodych ludzi nastgpily zmiany w neuronalnej budowie moézgu.
Oznacza to odmienny niz u poprzednich pokolen sposob przetwarzania
informaciji, a to z kolei wymusza koniecznos¢ radykalnych zmian w systemie
edukacji. Umberto Eco wrecz apeluje, by ,,szkote wymysle¢ na nowo™. Jak
wynika z polskich badan uczniowie uczg si¢ niesystematycznie, zazwyczaj
wtedy, kiedy muszg. Nie czerpig radosci z poznawania. S malo kreatywni.
Inne badania potwierdzajg to, co obserwujemy od dawna: gimnazjalisci maja
klopoty z rozumieniem poje¢, wnioskowaniem, planowaniem i podejmo-
waniem decyzji®. Don Tapscott twierdzi, ze mlodzi ludzie nie majg pojecia
o niczym i ocenia pokolenie sieci jako obraz zZywiolowej, nieskrepowane;j
ignorancji; na podstawie wypowiedzi réznych autordw, zwraca takze uwage
na wystepujacy u czesci modego pokolenia zesp6t deficytu uwagi, zanik czy-
tania i trudnosci z komunikowaniem si¢”. Z kolei amerykanski pisarz Robert
Bly ocenia, ze Internet pozbawil mlodych ludzi czesci kory mézgowej, co
w $wietle najnowszych badan nad mézgiem jest stwierdzeniem prawdziwym?®.

Klopoty z koncentracjg, ze skupieniem uwagi na tekscie dltuzszym
niz trzy akapity, a nawet trudnosci w poszukiwaniu konkretnych informa-
cji i nieumiejetno$¢ poprawnego sformutowania pytania o nie, nagminne
wykorzystywanie cudzych tekstow bez przywotywania zrédlfa, powoduja ze
mlode pokolenie bywa nazywane pokoleniem ,,kopiuj-wklej”

Janusz Morbitzer przytacza zaproponowany przez amerykanskiego
badacza mediéw Marca Prenskyego podzial na tzw. cyfrowych tubylcéw (ang.
digital natives) oraz cyfrowych imigrantéw (ang. digital immigrants). ,,Dycho-
tomia ta uwzglednia dwa odmienne sposoby funkcjonowania we wspdlczesnej
sieciowej i medialnej rzeczywisto$ci. Dla cyfrowych tubylcow, o ktérych czesto

5 J. Morbitzer, Ekspertyza dotyczgca zmian w sposobie uczenia sig 0s6b urodzonych po
1990 r. (pokolenie C, pokolenie homo mediens), z uwzglednieniem rekomendaciji dotyczgcych
dostosowania metod i tresci nauczania, w szczegolnosci e-podrecznikow, do potrzeb i sposobu
uczenia sig wspélczesnych uczniéw oraz wyzwan wynikajgcych z rozwoju technologii informa-
cyjnych, ORE, Warszawa 2014, s.

16 Zob. W. Kolodziejczyk, Edukacja 2.0 - wyzwaniem dla wspétczesnej szkoty, http://
edukacjaprzyszlosci.blogspot.com/2010/02/edukacja-20-wyzwaniem-dla-wspoczesnej.html
(10.06.2016.1.)

7 D. Tapscott, Cyfrowa dorostosé. Jak pokolenie sieci zmienia nasz Swiat, Wydawnictwa
Akademickie i Profesjonalne, Warszawa 2010, s. 40.

18 Cyt. za: W. Kolodziejczyk, dz. cyt.
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moéwimy ,,urodzeni z myszka w reku”, cyfrowy $wiat — swiat komputerdw,
Internetu, telefondw komorkowych, tabletéw, iPadow itp. stat si¢ naturalnym
srodowiskiem ich codziennego funkcjonowania. Nie znaja oni $wiata bez tych
urzadzen, sporadycznie odwiedzajg tradycyjna biblioteke, natomiast notorycz-
nie uzywaja Google lub innych wyszukiwarek. Pokolenie cyfrowych imigran-
tow — osoby urodzone w epoce przedinternetowej — to pokolenie wychowane
i wyksztalcone na bazie ksiazki drukowanej, podczas gdy cyfrowi tubylcy to
tzw. ekranolatki, dzieci uksztaltowane w duzej mierze przez kulture obrazu.
Tekst oddziatuje na intelekt, obraz natomiast — na emocje. Jest to najkrotsze
i z koniecznosci ogromnie uproszczone wyjasnienie, dlaczego wspdlczesne
dzieci sg bardziej emocjonalne niz racjonalne. Pokolenie cyfrowych tubylcow
nazywane jest rowniez pokoleniem C, cho¢ trafniejsze bytoby okreslenie 7 C
— od stéw okreslajacych ich zachowanie: Connected, Communicating, Content-
centric, Computerized, Celebritized, Community-oriented, always Clicking
(podlaczone, komunikujace si¢, skomputeryzowane, majace silng potrzebe
publicznego zaistnienia, samodzielnie wybierajace i tworzace interesujace
ich tresci, zainteresowane internetowymi spolecznosciami, ciggle klikajace)™.
Wigkszos$¢ nauczycieli nalezy do pokolenia cyfrowych imigrantéw
($redni wiek nauczycieli w Polsce to 42 lata, 75% to kobiety*), nawet jesli
z komputerem i siecig jest za pan brat: dla nich papierowa ksigzka wcigz
ma wigkszg warto$¢ niz ebook, mimo iz obydwie wersje zawierajg te same
tresci. W ich swiadomosci wcigz tkwi przekonanie o przewadze, jaka maja
nad uczacymi si¢. W zinstytucjonalizowanej szkole, tkwigcej weigz w XIX-
wiecznym, w najlepszym przypadku XX-wiecznym paradygmacie, z po-
dziatem na my i oni, archaicznym systemem ewaluacji wynikéw ksztalcenia,
nie ma miejsca na XXI-wieczne eksperymenty ze zindywidualizowanym
uczeniem sie uczniéw, skoro szkota jest rozliczana z efektéw seriami testow
sprawdzajacych opanowanie wiedzy encyklopedycznej i mechanizmoéw jej
wykorzystania, przy uzyciu niezmienianych od lat algorytméw. Twoércza
szkota to wcigz marzenie waskiej grupy innowatoréw. Co nie znaczy, ze ich
nie ma: s i nalezg do najlepszych nauczycieli na $wiecie. Jest ich jednak za
malo, aby mogli zmieni¢ obraz polskiej szkoty, zwlaszcza, ze o tym decyduja
gtéwnie politycy.
Najtrudniej jest zmienia¢ ludzka mentalnos¢. A jest to konieczno$¢,
skoro na horyzoncie pojawia si¢ edukacja 2.0, ktdra ,,(...) przynosi olbrzymie

¥ J. Morbitzer, dz. cyt.
¥ http://www.solidarnosc.org.pl/oswiata/index.php/prezyduim-skoiw/2454-sytu-
acja-nauczycieli-w-polsce-na-tle-europy.html [27.06.2016]
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przewartosciowanie w dziedzinie edukacji, w ktdrej nauczyciele tracg, chyba

juz bezpowrotnie, monopol na wiedze. Otwieraja si¢ jednak dla nich nowe

obszary i wyzwania. O wiele bardziej fascynujaca, od powtarzania kolejny raz

tych samych zajec, jest rola opiekuna (mentora, tutora). Dzisiejszy nauczy-
ciel powinien przede wszystkim umie¢ motywowa¢ do samodzielnej nauki

i pomagac w niej, cho¢by poprzez wskazywanie odpowiednich materialow,
a takze kontrolowac i certyfikowac zdobyta wiedze i umiejetnosci*”. Do tego

potrzebna jest jednak wiara nie tylko we wlasne umiejetnosci, otwartos¢ na

nowe metody dydaktyczne i inny sposéb przyswajania wiedzy, lecz takze

wiara w ucznia, w jego zdolnos¢ uczenia sie, motywacje¢ i zaangazowanie

w proces edukacji.

Uczy¢ sie ...

Zaproponowane przez Miedzynarodowa Komisje UNESCO do spraw
edukacji w XXI wieku cztery filary edukacji w réwnym stopniu dotycza do-
rostych, jak i dzieci i mtodziezy. Czesciej jednak mdéwigc o nich, odnosimy
je do dorostych. Czyzby myslenie o edukacji jako warunku aktywnego bycia
we wspolczesnym $wiecie, porozumiewania si¢ z innymi i przeksztalcania
rzeczywistosci nie uwzglednialo udzialu mlodszych jej uczestnikow, tylko
dlatego ze w ich przypadku dominuje ksztalcenie formalne w instytucjach
o$wiatowych?

Ksztalcenie rozumiane przez Wincentego Okonia jako ogét czynnosci
i proceséw umozliwiajacych ludziom poznanie przyrody, spoteczenstwa
i kultury, a zarazem uczestnictwo w ich przeksztalcaniu, jak réwniez osig-
gniecie mozliwie wszechstronnego rozwoju sprawnosci fizycznej i umystowe;j,
zdolno$ci i uzdolnien, zainteresowan i zamitowan, przekonan i postaw oraz
zdobycie pozadanych kwalifikacji zawodowych? nie jest skazane na realizacje
tylko w tradycyjnej szkole. Wprawdzie nie wydaje si¢ mozliwe, przynajmniej
na razie, zrealizowanie konceptu B. Gates’a, mozna za to zrealizowa¢ pomyst
U. Eco - wymysli¢ szkote na nowo. Nawet wcigz z tymi samymi nauczycie-
lami. Pierwszym krokiem na tej drodze jest zaakceptowanie i wdrozenie
do praktyki spolecznej idei ,,uczenia si¢ przez cale zycie”, ktéra moze by¢
definiowana na dwa sposoby. Pierwsza definicja podkresla znaczenie uczenia
sie jako procesu towarzyszacego catemu zyciu, w odrdznieniu od rodzaju
ksztalcenia, jakiego doswiadczaja dzieci i uczniowie. Druga definicja odnosi

' R. Gajewski, Learning 2.0 - (r)ewolucja?, http://www.e-mentor.edu.pl/artykul/index/
numer/32/id/695
2 W. Okon, Stownik pedagogiczny. Warszawa 19 81.s. 146.
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sie do tego, co jest rozumiane przez uczenie sie. W przypadku uczenia si¢
formalnego jest to wymiana informacji migdzy nauczycielami a uczniami,
w ktdrej uczniowie s3 instruowani przez nauczycieli. W przypadku uczenia
sie przez cale zycie natomiast w centrum zainteresowania jest aktywnos$¢
odbiorcy. Uczenie si¢ formalne moze wprawdzie dawa¢ impuls do samo-
dzielnego zdobywania wiedzy, uczenie si¢ przez cale zycie odbywa sie jed-
nak réwniez w wielu innych formach i przejawach: w zyciu codziennym,
w relacjach miedzyludzkich oraz w wymianie kulturowej. Uczenie si¢ przez
cale zZycie moze odbywac si¢ w kazdym miejscu, nie tylko w szkotach, na
uniwersytetach czy w innych placéwkach oswiatowych. Jezeli nastepuje
w przestrzeniach publicznych i kulturowych, to raczej z wyboru niz z przy-
musu. Czesto odbywa si¢ nieformalnie — gdy zezwolenie, kwalifikacje badz
oceny nie sg potrzebne®.

Praktyka spoleczna pokazuje, ze gros wiedzy o wspdlczesnym swiecie
dzieci i mlodziez zdobywa w wyniku ksztalcenia nieformalnego - uczeniu
sie w toku praktyki zyciowej, w kontakcie z innymi ludzmi, z mediami
masowymi. Srodki masowego przekazu stanowia dla dzieci i mlodziezy
niezwykle atrakcyjne pozaszkolne zZrédlo informacji i rozrywki, ksztaltujac
poglady, zainteresowania, postawy wobec otaczajacej rzeczywistosci. To
one tworzg specyficzny i istotny element srodowiska zycia wspoélczesnego
czlowieka®. Stajg si¢ ,,coraz potezniejszymi instytucjami wychowawczymi
oddzialywujgcymi na postawy dzieci i mlodziezy, znacznie silniej niz wzory
i modele przekazywane w tradycyjny sposob przez wychowawcéw w szko-
tach®*. Zdobyta w ten sposob wiedza, po jej zweryfikowaniu i zoperacjo-
nalizowaniu, moze by¢ wlaczona do zasobu wiedzy spotecznie uzytecznej:
utylitarnej i pragmatycznej oraz bezinteresownej. Wymaga to oczywiscie
zmiany podejscia nauczycieli do tego typu uczenia sie, ale tez zmian progra-
mowych i odejscia od dogmatycznie traktowanego kanonu wiedzy szkolne;.
Innowacyjnos¢ takiego podejscia polega na przekonaniu, ze kazdy rodzaj
wiedzy da si¢ wykorzysta¢ w praktyce edukacyjnej, ze nie da si¢ ignorowac
pozaszkolnej aktywnosci edukacyjnej dzieci i mtodziezy, tylko dlatego, ze

B Muzea i uczenie sig¢ przez cale zycie — podrecznik europejski, Narodowy Instytut
Muzealnictwa i Ochrony Zbioréw, Warszawa 2013, s.19.

% B. Krzesitiska-Zach, Edukacja medialna dziecka w rodzinie - wybrane aspekty,
[w:] Dziecko i media elektroniczne — nowy wymiar dziecinstwa, t. 1: Telewizja i inne mass
media w zyciu dziecka - wyzwaniem dla edukacji medialnej, pod redakcja J. Izdebskiej i T.
Sosnowskiego, Trans Humana Wydawnictwo Uniwersyteckie, Biatystok 2005, s. 55.

» E. Trempala, Szkota a edukacja rownolegta (nieszkolna). Poglgdy, doswiadczenia,
propozycje, Bydgoszcz 1993, s. 25.
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zdobywana przez nig wiedza nie pochodzi z podrecznikéw zaakceptowanych
przez urzednikéw ministerstwa edukacji.

Mysle, ze problemem jest dostrzeganie tylko jednego aspektu wspol-
czesnego sposobu uczenia sie dzieci, przez K. Illerisa okreslanego jako
spontaniczne, ,szerokopasmowe” i calo$ciowe absorbowanie otaczajacej je
rzeczywisto$ci. Zawiera si¢ on w okresleniu ,,modernistyczny”. Moze warto
spojrzec z innej perspektywy — postmodernistycznej. Okaze si¢ wowczas, ze
rzeczywisto$¢ nie jest tak jednoznaczna, wiedza jednorodna, zas uczenie si¢
ma taki sam charakter i wlasciwosci w przypadku kazdego ucznia i nauczy-
ciela. P. Zielinski, powolujac sie na B. Sliwerskiego pisze: ,,Rola nauczyciela
w postmodernizmie, zdaniem przedstawicieli nurtu postmodernistycznego
w pedagogice oraz dopelniajacej go pedagogiki krytycznej, staje si¢ bardzo
konkretna i pozytywna. Nauczyciel postmodernistyczny musi zerwac z aprio-
rycznym modernistycznym zatozeniem dotyczacym zawlaszczania sobie
prawa o decydowaniu za wychowanka o jego losie, oferowania mu wtasnych,
jedynie stusznych interpretacji, w konsekwencji wytaczajacych dzieci i mo-
dziez ze zbioru podmiotéw moralnych, réznicowania ludzi, wprowadzania
kategorii niesprawiedliwosci do edukacji. Nauczyciele w postmodernizmie
maja uznac¢ prawo do wolnosci zar6wno swoich wychowankoéw, jak i wlasne.
Tylko wolne jednostki utozsamiaja si¢ ze swoimi myslami i czynami, staja
si¢ odpowiedzialne i czuja si¢ zobowigzane do realizacji deklarowanych
dziatan. Ta podmiotowos¢ wychowawcéw i wychowankéw w zaden sposéb
nie godzi w interesy publiczne. Pafistwo powinno by¢ gwarantem praw
i wolnoéci, a jesli takim nie jest, nalezy je takim uczynié. Dyskurs postmo-
dernistyczny ujawnia rowniez walke o prymat w $wiecie nauki, o to, ktéry
paradygmat ma obowigzywa¢, cho¢ to wyostrzenie dyskursu nie oznacza
zajecia w nim pozycji strony. Chodzi raczej o to, aby dostrzec i uwzglednic¢
pluralizm paradygmatéw edukacyjnych, z ktérymi m.in. musi sie zmierzy¢
wspolczesny nauczyciel postmodernistyczny, a wigc z obecnoscia dyskursoéw
poststrukturalistycznych, dylematéw edukacji globalnej, probleméw edukacji
wielokulturowej i miedzykulturowej, tez ekologii glebokiej itd. Sama peda-
gogika postmodernizmu staje si¢ forma pedagogiki krytycznej””. W swietle
analiz i ustalen pedagogéw widzacych w postmodernizmie okazj¢ do zmia-
ny rzeczywistosci spotecznej i edukacyjnej, rola nauczyciela jest wyraznie

% B, Sliwerski, Wspdlczesne teorie i nurty wychowania, Oficyna Wydawnicza Impuls,
Krakéw 1998.

77 P. Zielinski, Rola nauczyciela w $wietle zatoze edukacji postmodernistycznej, Prace
naukowe Akademii im. Jana Dlugosza, Seria: Pedagogika, Czestochowa 2012, t. XXI, s. 67.
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okreslona i jednoznaczna: ma on by¢ osrodkiem propagowania wolnosci
w edukacji i rzeczywistych przemian demokratycznych w spoleczenstwie®.

Podsumowanie

Jak bumerang powraca pytanie o role szkoly przygotowaniu mio-
dych pokolen do zycia. Historycznie rzecz ujmujac szkota nigdy nie
zaspokajala ambicji jej organizatoréw dogonienia postepu wiedzy. Byla
i jest oportunistyczna i podatna na wpltywy zachowawczej czgsci spole-
czenstwa, ktdrej poglady na ten temat wyrazaja si¢ w systemie klasowo-

-lekcyjnym, rowno ustawionych tawkach i okreslonym czasie trwania
(teoretycznie) przyswajania wiedzy. Wszelkie odstepstwa od tej wizji
byly i s3 uznawane za schizme. Wizje takiej szkoty konserwuje nawet
pedagogika szkolna, wierna swoim, z innej wszak rzeczywistosci, twor-
com. Sprzyja jej edukacja nauczycielska, postuszna liniowej, tasmowe;
wizji procesu edukacyjnego.

Mysle, ze mimo to jest jednak coraz wiecej nauczycieli gotowych
podjac sie zadania uwolnienia szkoly ze sztywnych ram systemu kla-
sowo-lekcyjnego i doktrynalnie oraz ortodoksyjnie traktowanych pod-
staw programowych, dania zgody na nowatorskie metody dydaktyczne,
przejscie od monologu do dialogu w edukacji, spotkania owocnego dla
obydwu podmiotéw: nauczyciela i ucznia. Pytanie tylko czy druga stro-
na - uczniowie, jest na to gotowa? Podstawowg bariera, jak sadze, jest
obawa przed ocens, lgk przed o$mieszeniem sig, niewiara w czysto$§é
intencji, jednej i drugiej strony. Ostatecznie obraz szkoly przekazywany
z pokolenia na pokolenie, nie tylko ucznidéw ale i nauczycieli (ktérzy
przeciez kiedys tez byli uczniami), zawiera wiecej cech instytucji total-
nej, opartej na przemocy, nie tylko symbolicznej, niz jasnych stron, jako
srodowiska przyjaznego i zZyczliwego uczniowi (nauczycielowi), ktéremu
zalezy na rozwoju jednych i drugich. Tworza ten obraz pokolenia na-
uczycieli i uczniéw, a takze rodzicéw, widzacych szkote jako pole bitwy,
barykade, ktorg raz jedni, innym razem drudzy zdobywaja, zatykajac
sztandar partykularnych intereséw na ruinach idei budowy pomysinej
przysztosci kolejnych pokolen. I bedzie tak dopoty, dopdki nie odczaruje
sie szkotly jako jedynej instytucji edukacyjnej a edukacji formalnej jako
jedynej uprawnionej formy zdobywania wiedzy. Uczenie si¢ przez cate
zycie uniewaznia ten poglad, sprawia ze edukacja ma wymiar holistyczny,
obejmujacy cale zycie czlowieka i wszystkie jego przejawy.

2 Tamze.
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Wada kazdego systemu biurokratycznego jest jego bezwladno$¢: zanim
dokona si¢ w nim jakiejkolwiek zmiany, musi mina¢ wiele czasu, ktérego dzi-
siaj nikt nie ma. Tempo przemian spoteczno-kulturowo-cywilizacyjnych jest
ogromne, przyrost wiedzy nie do ogarniecia. Zadna szkola nie jest w stanie
jej dogoni¢, tym bardziej zinternalizowa¢, zoperacjonalizowac i przekazaé
uczniom. Szansg, pozwalajaca na utrzymanie si¢ przynajmniej w poblizu
gltéwnego nurtu tych przemian, jest traktowanie szkoly jako laboratorium,
w ktérym mtlodzi ludzie przyswajaja wiedze i ksztaltuja umiejetnosci, ko-
rzystajac takze z wiedzy zdobytej nieformalnie, w pozaszkolnej aktywnosci
poznawczej. Koniecznoscig jest uwzglednienie w doborze metod ksztalce-
nia przemian jakim ulegaja umysly dzieci i mlodziezy a co za tym idzie ich
sposob uczenia sie.

Szkoly nie trzeba wymysla¢ na nowo, ani jej burzy¢, trzeba ja tylko
mozolnie dzien po dniu przeksztalca¢ z instytucji nauczajacej w insty-
tucje edukujaca. Bo to wbrew pozorom jest réznica. Bowiem - zdaniem
Zbigniewa Kwiecinskiego - ,,Edukacja to (...) ogdt wptywdw na jednostki
i grupy ludzkie, wplywoéw sprzyjajacych takiemu ich rozwojowi i wyko-
rzystywaniu posiadanych mozliwosci, aby w maksymalnym stopniu staty
sie Swiadomymi i tworczymi cztonkami wspolnoty spotecznej, narodowej,
kulturowej i globalnej oraz by staty si¢ zdolne do aktywnej samoreali-
zacji, niepowtarzalnej i trwalej tozsamosci i odrebnosci, byly zdolne do
rozwijania wlasnego JA poprzez podejmowanie ,zadan ponadosobistych”,
poprzez utrzymywanie cigglosci wlasnego JA w toku spetniania ,,zadan
dalekich”. Edukacja to 0gé6! czynnosci prowadzenia drugiego cztowieka
i jego wlasnej aktywnos$ci w osigganiu pelnych i swoistych dlan mozli-
wosci, jak tez ogdt wpltywow i funkeji ustanawiajacych i regulujacych
osobowos¢ czlowieka i jego zachowanie, w relacji do innych ludzi i wobec
swiata™?. Tyle i az tyle.
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To disenchant the school

Cognitive reality confronts contemporary school tasks, which it’s not
able to achieve with the traditional use of educational technology. Emerging
from years of school reform proposals are radical but realistic at the same
time - take into account both the socio - cultural and civilization, as well
as a kind of evolution of the brain current students, which affects the way
they learn. The school ceases to be the only educational institution, and
the process of teaching - learning is the only way of acquiring knowledge.
Growing importance of learning throughout life, non-formal education. The
school, if he has the ambition to keep up with the knowledge, must take into
account assimilated in this way the knowledge and turn it into a resource of
knowledge socially useful and selfless. Disenchant school is the same as to
find her rightful place among the multitude of educational media.






