





Kształcenie ogólne i ogólnotechniczne w systemie sz
społeczno  

 
         

   
ców. Podział administracyjny kraju obejmuje trzy ok  
  ski oraz Region Stołeczny Brukseli. J     
  nich posługuj   
   
 zykiem niemieckim posługuj   
  
   
   i liczy około 73 tysi  
(1% ogółu ludno   
    e w Belgii na stałe wzgl  
  
     tu bowiem swoje siedziby nie tylko czołowe instytu
        
   dzynarodowe szkoły, organizacje i stowarzy-
          
       
   
   zwrócono na społeczno  
  e społeczno    
  je osoby, których ł          
               
    dowymi oraz trzema społeczno 
   z trzech społeczno ci – społeczno 
  ). Na północy przy granicy holender-
            
Eupen. Na południu wzdłu       
  
        
 dowym jest niemiecki. Społeczno 
    
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własny parlament () składaj 
    
rema ministrami. Gminy północne s  znacznie lepiej uprzemysłowione ni  połu-
dniowe. Funkcjonuje tu przemysł metalowy, chemiczny     
 ty transport. W gminach południowych dominuj  zakłady zwi 
zane z przetwórstwem rolnym oraz przemysłem drzewny   
    sektor usługowy [   
2004: 1–8]. Centrum administracyjnym społeczno 

1. Zarys systemu kształcenia ogólnego 
 liwiła wprowadzenie mody-


    ły na siebie wszystkie trzy społeczno-
ci Belgii. Przeniesienie działa       

z poziomu federalnego na społeczno   liwiło uwzgl    


Rys. 1. Struktura systemu szkolnego społeczno  

ródło: 






  
  
 2008: 15–33] było lepsze kształcenie młodzie    
ułatwienie jej w przyszło       
rynku pracy. Wydłu enie okresu edukacji sprzyjało równie 
 ród młodych ludzi. W społeczno   
 
 


 


 
Ad 1). Szkoły prowadzone s  

subsydiowane przez społeczno   
Ad 2). Szkoły publiczne, których organem zało  

   z subwencji społeczno  
Ad 3). Szkoły organizowane i subsydiowane przez społeczno 

    
 

   społeczno  
  do zagwarantowania rodzicom wolnego wyboru szkoły   
Szkoły gminne maj   
   li dana szkoła znajduje si  
       
szkół podkre   
 Szkoła powinna w pierwszej linii wspomaga    

     
czucie zaufania we własne siły, a tak      
łeczne i kulturowe wychowanków w podejmowanych oddziaływaniach pe-


 Szkoła stosuj   
   
  yciu społecznym 


 Szkoła powinna młodym ludziom pomóc sta  
telami demokratycznego społecze  
nia sprawami społecznymi, politycznymi, kulturalnym
 li chodzi o szkoły katolickie, nale   


cele tych szkół okre liła w 1995 r.   e szkoły te słu  
        tego. Ich zało  
  e wychowanie człowieka i objawiona prawda Chrystu-





             


    
wiek dzieci (tzw. podział horyzontalny). Coraz cz     
   nicowane wiekowo (tzw. podział wertykalny). Nie ma 
   
            
            
         
       
i szkoły elementarne (        
Z reguły pracuj   razy przed południem (od poniedziałku do pi 
razy po południu (poniedziałek, wtorek, czwartek, p   
                
    
  do 12.00 oraz po południu od 13.30 do 15.30. Przer
      
  
          
              
  

     
  
   
a szkoły elementarnej 
      

   
            


 
 
 
 
 
 


  
 zachowanie społeczne (

    
   szczania przez niego do szkoły pocz   
dłu  





      
 

2. Kształcenie ogólnotechniczne 
  ce realizacji zało   edukacji ogólnotechnicznej zostały 

       
 
 
łów roboczych, których zadaniem był okre   
kształtowanych, w toku zaj  ze wszystkich przedmiotów, u uczniów szkoły 
 ) oraz w pierwszych dwóch latach szkoły drugiego 
  cie takiej strategii miało istotne znaczenie z punk 
      
  
   
          
            
  zespołów przedmiotowych. Zwraca si
  e to same szkoły decyduj  o strategiach działania z my    
ału wydzielonych obsza-
        
szkół. Formułuje si   ce wykorzystania potencjału tkwi 
cego w technice w procesie kształcenia i wychowania
udział w rozwoju kompetencji uczniów rozpatrywany j    
      
      ); technika a cało 
       
 ); działal-
    ); dalsze kształcenie i wybór zawodu 
  zasługuje wi 
          

jeszcze w niedalekiej przeszło      (podobnie jak u nas) głównie 
   
i pogł  
              
    ycia człowieka. Dostrzega si     
  a ich wpły-
  ródeł oraz nast  
  do ukazania ekologicznych, ekonomicznych, społeczn  
   pu cywilizacyjnego. Zgodnie z omawianymi zało 
  
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           
  norakiej działalno ci technicznej kształtuj     
    
    
          
     
   pod koniec edukacji w drugiej klasie szkoły drugie
    
 wiadomy wybór dalszego kształcenia ogólnego wzgl 
go. Realizowane cele kształcenia umo   uczniom kształtowania okre 
  
wania wła ciwych działa  technicznych, budowania i konstruowania, formuło-
   zywania problemów technicznych, podejmowania działa 
       
        
efekty kształcenia w zestawieniu porównawczym, w od  
  cych szkoł              
  szkoły drugiego stopnia. Je   
niki, zało         
szerszym stopniu posługiwali si      
semnej, natomiast uczniowie szkoły drugiego stopnia    na przykład wyko-
   
        
 nie do ich działalno   
      
miast wobec uczniów szkoły drugiego stopnia dotycz   
 nych opcji działania w  
          
szkoł         
          
 . Od uczniów szkoły drugiego stopnia oczekuje si , na przykład, umiej 
    technicznych według wcze 
  eli chodzi o działalno        
       
        
   szkoły drugiego stopnia oczekuje si     na przykład 
        
        
szkoł       
 ania na prostych przykładach zale  ci człowieka od techniki. Od 
uczniów szkoły drugiego stopnia oczekuje si   
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tywnych i negatywnych skutków oddziaływania techniki i przedstawienia wła-
    
     
  
szkoły drugiego stopnia oczekuje si 
rozwoju techniki/technologii przyszło 

 
  

temie edukacyjnym kraju. Poszczególne społeczno       
        . Społeczno     
własny system szkolny. Na uwag  zasługuje fakt, i  w tej niewielkiej społeczno-
   e Autonomiczna Szkoła Wy  

W cyklu trzyletnim kształceni s      
szkoły elementarnej oraz piel       
wersyteckim młodzie   
    
        

szkoli i szkół, ale tak   




      







       








 ci artykułu autor charakteryzuje system szkolny społeczno-

  
      dzajach szkół ogólno-
kształc 

Słowa kluczowe: 
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       





      






