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Metakognitywne strategie czytania i ich rola
w ksztaltowaniu i doskonaleniu umiejetnosci
rozumienia tekstow literackich
przez nieslyszaca i stabostyszaca mlodziez

Metacognitive reading strategies and their role in shaping
and improving the skills of understanding literary texts
by deaf and hard of hearing youth

STRESZCZENIE

Uszkodzenie stuchu ogranicza dostep do struktury jezyka zar6wno mowionego, jak i jego po-
staci pisanej i tym samym nie pozwala osobom nim dotknietym na pelne wykorzystanie czynnosci
jezykowych do poznawania i interpretowania zjawisk otaczajacej rzeczywistosci.

Celem artykulu jest zaprezentowanie wynikoéw badan dotyczacych rozumienia tekstow literac-
kich przez niestyszaca i stabostyszaca mtodziez oraz zwrdcenie uwagi na mozliwosci efektywnego
ksztaltowania i doskonalenia u niej czytania ze zrozumieniem.

Uzyskane wyniki potwierdzaja, ze poziom rozumienia czytanych tekstow przez mtodziez
z powaznymi uszkodzeniami stuchu jest istotnie nizszy w poréwnaniu do tego, jaki prezentuja ich
styszacy rowiesnicy. Jednoczes$nie dostarczaja one jednak optymistycznych dowodow na to, ze za-
stosowanie odpowiednich strategii moze pomoéc w doskonaleniu umiejgtnosci rozumienia czyta-
nych tekstow przez stabostyszacych i niestyszacych uczniéw. Ten rodzaj aktywno$ci poznawczej,
jakim jest kontakt ze stowem pisanym, otwiera tez mozliwosci wzbogacania doswiadczen jezyko-
wych, ktorych rola w rozwoju jednostki jest nieoceniona.

Stowa Kkluczowe: czytanie, czytanie ze zrozumieniem, metakognitywne strategie czytania,
mtodziez z uszkodzeniami stuchu,stabostyszacy, niestyszacy.
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SUMMARY

Hearing damage is a factor which limits or makes unable an access to the structure of both
spoken and written language. This is the cause why people with severe or profound hearing damage
have no possibilities to use a language as a mean of getting to know and interpreting phenomenons
of reality.

The aim of this article is to present of research results concerned understanding literature texts
by hearing impaired youth and paying attention to the possiblities of improving reading comprehen-
sion in this group of students.

The results confirm that the level of understanding text by hearing impaired students compare
with hearing students is signifiicantly lower. More optimistic is the fact that after applying appropri-
ate reading strategies students achieve incomparably higher results in understanding text.

This kind of cognitive activity, which is the contact with the written text, also opens up
opportunities to enrich linguistic experiences which role in the development of the individual can
not be overstimated.

Key words: reading, understanding text, metacognitive strategies of reading, youth with hear-
ing damage, hard of hearing, deaf.

Trudno wyobrazi¢ sobie funkcjonowanie we wspdlczesnym Swiecie bez
umiejetnosci czytania. Sprawno$¢ ta jest uwazana za kluczowa zaréwno dla roz-
woju indywidualnego, jak i spotecznego cztowieka, a szczegdlnie istotng role pet-
ni w procesach uczenia si¢ i nauczania, warunkujac efektywno$¢ ich przebiegu
(Brzezinska 1987; Hogan i in. 2011; Karasakaloglu 2012; Mullis 2012).

Nieustajace od lat 70. XIX wieku zainteresowanie czytaniem $wiadczy o zto-
zonosci 1 wieloaspektowosci tej czynnosci jako przedmiotu badan. Poczatkowo
uwaga badaczy skoncentrowana byta gtéwnie na czynniku percepcyjnym, a $ci-
$lej mowige na percepcji wzrokowej i zwigzanym z nig wystgpowaniem naprze-
miennych ruchow gatek ocznych w kierunku od strony lewej do prawej z okresa-
mi stosunkowo dtugich przerw i pojawiajacymi si¢ od czasu do czasu powrotami
do pierwotnej pozycji (Javal 1879, za: Singer 1994). Zaobserwowana, nieco poz-
niej, zalezno$¢ miedzy réznicami w dynamice ruchow gatek ocznych a zawarto-
$cig, stopniem trudnosci czytanego tekstu i celu przy$wiecajgcego czytajagcemu
pozwolita wysnu¢ przypuszczenie, ze percepcja nie jest jedynym czynnikiem bio-
racym udzial w czytaniu (Judd, Buswell 1922 za: Singer 1994).

Niezaleznie od prowadzonych na poczatku XX wieku rozwazan teoretycz-
nych oraz wynikow badan Edward Thorndike (1917, 326, 329) zwrocit uwa-
ge na rolg czynnika poznawczego w czytaniu, podkreslajac, Ze jest ono zwigzane
z procesem myslowym, w ktorego przebieg zaangazowane sg zar6wno kompeten-
cje jezykowe, jak i mechanizmy poznawcze. Thorndike za istote czytania uznawat
nadawanie sensu czytanym tre§ciom.

Wyniki wczesniejszych analiz empirycznych i obserwacji potwierdzily ba-
dania A.I. Gatesa, dajac podstawe do wnioskowania, ze rdznice w czytaniu mogg
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by¢ determinowane szczegolnymi zdolnosciami uczniéw, zwigzanymi z percep-
cja okreslonego rodzaju tekstu. Natomiast na podstawie wystepujacej niskiej
zalezno$ci migdzy poziomem czytania ze zrozumieniem a umiej¢tno$ciami mo-
torycznymi 1 wysokiej migdzy rozumieniem czytanego tekstu a percepcja catego
zdania autor wysnul przypuszczenie, ze czynnik jezykowy moze pehi¢ kluczowa
role w czytaniu (Gates 1926, 1947 za: Singer 1994).

Z czasem czytanie stato si¢ przedmiotem zainteresowania przedstawicieli
takich dyscyplin jak psychologia, pedagogika czy jezykoznawstwo. Na roznice
w podejsciu do omawianego pojecia wskazuje wielo$¢ istniejacych w literatu-
rze sposobow jego definiowania. Ich autorzy, w zaleznos$ci od dziedziny, ktora
reprezentuja, podkreslaja role réznych czynnikow, stanowigcych wedhug nich
istote czytania (Elkonin 2015; Zborowski 1959; Goodman 1967; Tinker 1980;
Malmquist 1982; Jurkowski 1986; Brzezinska 1987; Rumelhart 2013; Ruddel,
Unrau 1994; Krasowicz-Kupis 1999; Sochacka 2017).

W $wietle analizowanych definicji czytanie jest procesem, co wskazuje na
jego dynamiczny charakter. Eve Malmquist (1982), podkreslajac rozwojowy cha-
rakter tej umiejgtnosci, ma na mysli jej doskonalenie sie, ktore przebiega od weze-
snych lat dziecinstwa do dorostosci. Miles A. Tinker (1980) zwraca uwage na
tworczy charakter czytania, przejawiajacy si¢ w interpretacji poje¢ i znaczen za-
wartych w tekscie, bedacy wynikiem skomplikowanych proceséw myslowych.
Autor podkresla tez indywidualny dla kazdego czytajacego charakter interpre-
tacji czytanych tresci. Jako zlozony proces psycholingwistyczny, w ktory zaan-
gazowane sg zarOwno percepcyjne procesy poznawcze, jak i operacje umystowe
zwiazane z mysleniem pojeciowym, definiuje czytanie Grazyna Krasowicz-Ku-
pis (1999). Efektywnos¢ tego procesu autorka uzaleznia od poziomu kompetencji
jezykowej oraz stopnia zaangazowania procesOw kontroli poznawcze;j.

Jak wcze$niej wspomniano, na znaczenie jezyka w czytaniu zwrocit uwa-
ge juz na poczatku XX wieku Thorndike. Rozumienie czytania jako jezykowej
aktywnosci poznawczej znajdziemy rowniez u Kennetha S. Goodmana (1976),
Andrzeja Jurkowskiego (1986), Dawida Rumelharta (2013; zob. Dhuzniewska
2016) czy Krystyny Sochackiej (2017).

Jezykowe czynno$ci poznawcze odgrywaja w czytaniu niezwykle istot-
ng role poczawszy od dekodowania, czyli zastosowania kognitywnej procedu-
ry, w wyniku ktorej nastepuje przyporzadkowanie grafemom odpowiadajacych
im fonemdéw az do rozumienia czytanego tekstu polegajacego na analizie, synte-
zie, przetworzeniu oraz skojarzeniu informacji jezykowych z wczesniejsza wie-
dza i doswiadczeniem (Brzezinska 1987; Krakowiak 1995, Harlaar i in. 2010; Ho-
gan i in. 2011). Zatem czytanie w aspekcie indywidualnym nalezy rozpatrywac
jako proces konstruowania znaczen w wyniku interakcji miedzy czytajacym i tek-
stem, co prowadzi nie tylko do przyswojenia nowej wiedzy, ale takze moze przy-
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czyni¢ si¢ do modyfikacji mys$lenia, a nawet zmiany zachowania (Tinker, McCul-
lough 1962 za: Tinker 1980; Anderson, Pearson 1984).

Robert B. Ruddel i Norman J. Unrau (1994) definiujg czytanie w perspek-
tywie socjokognitywnej jako proces konstruowania, a doktadnie negocjacji, zna-
czen w wyniku dynamicznej interakcji zachodzacej w srodowisku klasowym mig-
dzy uczniem, tekstem i nauczycielem. Jest tez grupa definicji, w ktérych autorzy
podkreslaja poznawczg i spoteczng funkcje czytania. W tym przypadku umiejet-
nos$¢ ta postrzegana jest jako narzedzie do poznawania $§wiata (Brzezinska 1987).

Rozpatrujac czytanie jako proces konstruowania znaczen, srodek do pozna-
wania rzeczywistosci czy wreszcie czynnik mogacy przyczyni¢ sie do zmiany
myslenia, konieczne jest uwzglednienie w przebiegu tej czynno$ci zaangazowa-
nia procesOw myslowych, polegajacych na aktywnym odbiorze oraz przetwa-
rzaniu informacji zawartych w tekscie. W tym konteks$cie nie mozna pomingé
roli metakognitywnych strategii, ktére monitoruja i reguluja procesy poznawcze,
w tym jezykowe, odpowiedzialne za efektywnos$¢ czytania (Jacobs, Paris 1987).

Rozwazania na temat istoty czytania jednoznacznie wskazuja na kluczo-
wa role jezyka w ksztaltowaniu i doskonaleniu tej umiejetnosci. Zatem czynniki
ograniczajace lub uniemozliwiajgce rozwdj kompetencji jezykowej nie pozostaja
bez wptywu na ksztattowanie i doskonalenie umiejgtnosci czytania. Jednym z ta-
kich czynnikow jest uszkodzenie stuchu i bedace jego konsekwencja zaburzenia
rozwoju jezykowego. Powstaje w zwiazku z tym wiele pytan o mozliwos$ci i ogra-
niczenia w nabywaniu umiejetnosci czytania przez stabostyszacych i niesltysza-
cych dzieci i mlodziez. Wydawac by si¢ mogto, ze wyniki podejmowanych w tym
obszarze badan, potwierdzajace od lat dostrzegany problem, chociaz troche przy-
czynig si¢ do poprawy sytuacji w zakresie podnoszenia efektywnosci korzysta-
nia ze stowa pisanego przez osoby z powaznymi uszkodzeniami stuchu. Niestety,
zarowno rezultaty wczesniejszych (Allen 1986 za: Goldin-Meadow, Mayberry
2001; Doran, Anderson 2003), jak i najnowszych badan nie daja powodéw do
nadmiernego optymizmu (Marschark i in. 2009; Korendo 2009; Miller, Kargin,
Guldenoglu 2013; Herman, Roy, Kyle 2017). Niepokdj, zwiazany z ksztatceniem
jezykowym slabostyszgcych i niestyszacych dzieci i mtodziezy, wybrzmiewajacy
w publikacjach przedstawicieli sSrodowisk naukowych jest w petni uzasadniony,
tym bardziej ze jest on poparty wieloletnimi do§wiadczeniami i obserwacjami
zmagan, na ktore narazone sg dzieci i mtodziez z uszkodzonym stuchem zarow-
no w codziennych kontaktach ze styszacymi, jak i w procesie edukacyjnym, kto-
rego fundament stanowi jezyk, a przede wszystkim jego posta¢ pisana (Krako-
wiak 2003, 2006, 2018; Biatas 2006; Cornett, Daisey 2008; Maciejewska 2012).

Niezmieniajgca si¢ od lat sytuacja, $wiadczaca o tym, ze nadal nie znale-
ziono skutecznych sposobdéw umozliwiajagcych osobom z uszkodzonym stuchem
efektywne korzystanie ze slowa pisanego, jest tym bardziej trudna do wytluma-
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czenia, ze literatura dostarcza przeciez opisu sprawdzonych metod i1 sposobdw na
utatwienie dostepu do kodu jezykowego, a tym samym uaktywnienie tworcze-
go potencjatu stabostyszacych i niestyszacych (Maciejewska 2015), ktory mogt-
by zosta¢ wykorzystany do wzbogacania ich zasobéw poznawczych i emocjo-
nalno-spotecznych réwniez przy udziale jezyka narodowego ( Krakowiak 1995;
Kotodziejczyk 2006).

Jako podsumowanie rozwazan na temat roli czytania w ksztalceniu dzieci
i mtodziezy z uszkodzonym stuchem warto przytoczy¢ nastepujace stowa: ,,Naj-
wazniejszym celem metody Cued Speech i glownym powodem, dla ktorego ja
wynaleziono, jest umozliwienie niestyszacym dzieciom stania si¢ sprawnymi
i kompetentnymi czytelnikami. Niepowodzenie systemu edukacji niestyszacych
w zakresie ksztalcenia kompetentnych czytelnikoOw jest niepotrzebng tragedia.
Czytanie jest dla niestyszacych dzieci jedynym sposobem uczenia si¢ bgdagcym
catkowicie pod ich kontrola. Dzigki czytaniu naucza si¢ wszystkiego, czego ze-
chcg — pod warunkiem jednak, ze umiejg czyta¢” (Cornett, Daisey 2008, 42).

Problematyka umozliwienia dzieciom i mtodziezy z uszkodzonym stuchem
pelnego uczestnictwa w kulturze oraz rozwijania swojej osobowosci przez kon-
takt z tekstami literackimi jest tez szczegoélnie bliska autorce niniejszego artykutu,
stad tez koncentracja wysitkow badawczych na aspektach czytania i rozumienia
tekstow przez stabostyszaca i niestyszaca mtodziez.

PODSTAWY METODOLOGICZNE
PRZEPROWADZONYCH BADAN EMPIRYCZNYCH

Celem zaprezentowanych w artykule badan jest rozpoznanie poziomu rozu-
mienia czytanych tekstow przez miodziez z uszkodzonym stuchem, ustalenie za-
leznos$ci wystepujacych miedzy poszczegdlnymi aspektami sktadajacymi sie na
rozumienie tre$ci oraz sprawdzenie, czy zastosowanie wybranych strategii czyta-
nia przyczynia si¢ do zwigkszenia efektywnos$ci czytania.

Postawionemu wyzej celowi podporzadkowane zostaty nastepujace pytania
badawcze:

1. Jakie wyniki uzyskuja uczniowie z uszkodzonym stuchem w pomiarze

umiejetnosci rozumienia czytanego tekstu?

2. Jakie wystepuja réznice w rozumieniu czytanego tekstu przez uczniow

z uszkodzonym stuchem oraz ucznidéw styszacych?

3. Jakie wystepuja zalezno$ci migdzy poszczegodlnymi aspektami rozumie-

nia czytanego tekstu w grupie uczniow z uszkodzonym stuchem?

4. Jak zmienia si¢ rozumienie czytanego tekstu przez uczniéw z uszkodzo-

nym shuchem po zastosowaniu wybranych strategii czytania?
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Metoda doboru proby badawczej byt dobor niclosowy celowy. Organizacje
czynno$ci badawczych przeprowadzono z wykorzystaniem dwoch schematow:
porownawczego (Konarzewski 2000) w odniesieniu do badanej grupy uczniow
z uszkodzonym stuchem i styszacych, i grupy uczniéw z uszkodzonym stuchem —
pretest — posttest oraz korelacyjnym w ustaleniu zalezno$ci miedzy wymieniony-
mi wyzej zmiennymi w grupie uczniow z uszkodzonym stuchem.

W badaniu zastosowano metode eksperymentalng, a zastosowang procedu-
rg byto w tym przypadku badanie preeksperymentalne przeprowadzone w sche-
macie jednogrupowym z dwukrotnym pomiarem (Cresweel 2013). Jako narzedzie
badawcze zastosowano proby do badania rozumienia tekstow literackich opraco-
wane przez autorke niniejszego artykutu. Do opracowania narzedzia wykorzysta-
no fragmenty z literatury mlodziezowej. Zadbano tez o to, aby indeks czytelno$ci
wybranych tekstow byt adekwatny do etapu edukacji badanych uczniow.

ORGANIZACJA I TEREN BADAN

Badaniami objgto grupe 100 osob, z czego 50 stanowili uczniowie z uszko-
dzonym stuchem ze specjalnych osrodkow szkolno-wychowawczych dla niesty-
szacych i stabostyszacych z Lublina, Przemys$la, Szczecina, Warszawy 1 Wro-
ctawia oraz 50 uczniowie styszacy w wieku 13—16 lat. Kryterium doboru préby
badawczej w grupie uczniow z uszkodzonym stuchem byto prelingwalne i perilin-
gwalne wczesne uszkodzenie stuchu w stopniu glebokim i znacznym, poziom ro-
zumienia jezyka fonicznego wystarczajacy do komunikowania si¢ w codziennych
sytuacjach orazumiejetnos¢ dekodowania tekstow przynajmniej na poziomie klasy
3 szkoty podstawowej. Wsrod badanych 23 osoby wykorzystywaly do komuniko-
wania si¢ kanat stuchowo-wzrokowy, 25 wzrokowo-stuchowy oraz dwie z uwagi
na powazne trudnosci w mowieniu preferowaty komunikowanie si¢ za pomoca
pisma. Wiek badanych uczniéw z uszkodzonym stluchem miescit si¢ w przedziale
13-18 lat. Badanie w grupie os6b z uszkodzonym stuchem zostato przeprowa-
dzone w kontakcie indywidualnym. W celu zminimalizowania trudno$ci zwigza-
nych z wlasciwym zrozumieniem polecenia kazdemu uczniowi wyjasniano, co
jest jego zadaniem, kazdy tez mial prawo zadawac pytania w przypadku poja-
wiajacych si¢ watpliwosci. W badaniu wzi¢to udziat 19 dziewczat i 31 chtopcow.

ANALIZA I INTERPRETACJA WYNIKOW BADAN

W poszukiwaniu odpowiedzi na pytanie o wyniki, jakie uzyskuja ucznio-
wie z uszkodzonym stuchem w pomiarze umiejg¢tnosci rozumienia czytanego tek-
stu, dokonano analiz wartosci $rednich otrzymanych w pomiarze poszczegdlnych
aspektow rozumienia czytanego tekstu (wykres 1).
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Wykres 1. Srednie wyniki uzyskane przez badanych dla poszczegolnych zmiennych w zakre-
sie rozumienia czytanego tekstu
Zrédlo: opracowanie whasne na podstawie SPSS 25.0.

Uzyskane w wyniku analizy danych rezultaty wskazuja, ze dla uczniow sta-
boslyszacych i niestyszacych najtrudniejszymi zadaniami, zwigzanymi z czyta-
niem, okazaly si¢: rozpoznawanie nieznanych stow, odkrywanie intencji autora,
czyli umieje¢tnos¢ wnioskowania o danej informacji na podstawie sugestii przeka-
zanych przez autora tekstu, to znaczy tresci podanych w sposob posredni oraz wy-
szukiwanie w tek$cie informacji na okreslony temat.

Wyniki te mogg swiadczy¢ o tym, ze badani uczniowie maja niska Swiado-
mos¢ braku rozumienia znaczenia stow, ktore napotykaja w tek$cie. Mozna zatem
oczekiwac, ze przekonani, iz wszystkie stowa sg im znane, nie beda dazyli do po-
szukiwania strategii prowadzacych do ich wyjasnienia. W przypadku gdy beda to
pojecia kluczowe dla zrozumienia tresci, moze si¢ to okaza¢ przyczyng trudno-
$ci w weryfikacji trafno$ci rozumienia czytanego tekstu. Powazne problemy spra-
wia rowniez tej grupie uczniéw odbior informacji, ktore nie sg w tekscie wyra-
zone wprost. Czynnikow, ktoére moga by¢ przyczyng niepowodzen w radzeniu
sobie z tego typu zadaniami w przypadku 0sob z uszkodzonym stluchem moze by¢
wiele 1 z pewnoscig nie da si¢ wymieni¢ wszystkich. Do najistotniejszych, oprocz
stopnia i czasu uszkodzenia stuchu, sposobu i stosowanych w prowadzone;j terapii
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metod czy stopnia, w jakim §rodowisko rodzinne stymuluje rozwoj dziecka, nalezy
zaliczy¢ sprawno$¢ jezykowa, stosowane przez terapeutow i nauczycieli metody
pracy z tekstem oraz doswiadczenia zwigzane z czytaniem. Nietatwym zadaniem
okazato si¢ tez dla badanych wyszukiwanie w tekscie informacji na okreslony
temat. Zaobserwowang u uczniéw strategia bylo wyszukiwanie w tekscie stow
1 zwrotéw znajdujacych si¢ w poleceniu, gdy takich nie znajdowali, twierdzili, ze
zdanie jest zbyt trudne. Zaprezentowany przez badanych sposob radzenia sobie
z problemem moze sugerowac, ze stosowanie takiej strategii byto udziatem ich
dotychczasowych doswiadczen.

Okazuje sig, ze badani uczniowie najlepiej poradzili sobie z rozumieniem
zdan ztozonych oraz reakcja na tekst. W przypadku zdan zlozonych mozna to
tlumaczy¢ faktem, ze wigkszo$¢ wysitkoOw nauczycieli i terapeutdw pracujacych
z uczniami z uszkodzonym stuchem jest skierowana na rozumienie przez nich po-
lecen, warunkujgce rozwigzywanie zadan na lekcjach. Mogto to tez by¢ zwigzane
z rodzajem proby, w ktorej uczniowie musieli skoncentrowac si¢ nie na dtuzszym
fragmencie tekstu, ale wylacznie na tresci jednego zdania. Zaskakujacym wyni-
kiem moze wydawac si¢ ten, ktory dotyczy stosunkowo wysokich wartosci w pro-
bie sprawdzajacej umiejetnos¢ odkrywania punktu widzenia autora w odniesieniu
do wiasnych doswiadczen. Mozna probowaé wyjasni¢ to faktem, ze wprawdzie
uszkodzenie stuchu ogranicza zdolno$¢ przyswajania jezyka, ale nie pozbawia
dotknietych nim 0s6b zdolnosci myslenia i taczenia informacji bedacych udzia-
fem réwniez poznania pozajezykowego. Nie mozna zatem wykluczy¢, ze wynik
uzyskany w tej probie jest efektem wykorzystania proceséw myslowych do pota-
czenia i przetworzenia informacji zaczerpnigtych z czytanego tekstu oraz wiedzy
i doswiadczenia zdobytych w przebiegu dotychczasowego procesu socjalizacji.

Majac na uwadze to, ze uczniowie z uszkodzonym stuchem coraz czgsciej
ksztatceni sg w integracji ze swoimi styszacymi réwiesnikami, zarowno w szko-
tach ogdlnodostepnych, jak i w szkolnictwie specjalnym, realizuja podstawe pro-
gramowg ksztatcenia ogodlnego, ale przede wszystkim uwzgledniajac role, jaka
czytanie pelni w rozwoju poznawczym i emocjonalno-spotecznym czlowieka,
podjeto probe ustalenia, jakie wystepuja réznice w umiejetnosci rozumienia czy-
tanego tekstu przez uczniéw z uszkodzonym stuchem oraz ucznidéw styszacych.

Analiza danych z wykorzystaniem testu t-Studenta (tabela 1) dla prob nieza-
leznych wykazata, ze r6znice w rozumieniu czytanego tekstu dotycza wszystkich
badanych zmiennych i niemalze wszystkie, oprocz wyszukiwania specyficznych
informacji, sg istotne statystycznie. Zarowno uczniowie z uszkodzonym stuchem
(M =0,58; SD = 0,22), jak i uczniowie styszacy (M = 0,9; SD = 0,14) najlepiej
poradzili sobie z wykonaniem proby badajacej rozumienie zdan ztozonych. Zada-
nia, w wykonaniu ktérych zaobserwowano najwigksze rdznice, to rozpoznawanie
nieznanych stoéw oraz odkrywanie intencji autora. Uczniowie styszacy (M = 0,7;
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Tabela 1. Roznice w $rednich wynikach uzyskanych przez obie grupy badanych dla poszcze-
gblnych zmiennych w zakresie rozumienia czytanego tekstu

Uczniowie z L. .,
Uczniowie Istotnosc¢
; uszkodzonym g0 0 o (N=50) t df | (dwustronna)
Zmienne stuchem (N=50) acy
M SD M SD
Odkrywanie
glownej mysli 0,45 0,24 082 | 022 | -8047 | 98 <0,001
tekstu
Wyszukiwanie
specyficznych 0,38 0,18 043 | 018 | -1326 | 98 0,188
informacji
Przewidywanie 0,50 0,24 084 | 021 | -7.404 | 98 <0,001
zawartosci tekstu
Odkrywanie 0,22 0,23 062 | 023 | -8,748 | 98 <0,001
mtenql autora
Kojarzenie faktow | 0,40 0,28 078 | 021 | -7.658 | 98 <0,001
Rozumienie zdah | ) 5o 0,22 09 | 014 | 8732 | 813 | <0001
zlozonych
Ocena tekstu 0.41 0,26 073 | 019 | -7.021 | 98 <0,001
Reakcja na tekst 0,57 0,27 086 | 019 | -6313 | 865 | <0,001
Rozpoznawanie 0,17 0,22 0,7 024 | -13.599 | 97 <0,001
nieznanych stow

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie SPSS 25.0.

SD = 0,24), w poréwnaniu do swoich rowiesnikow z uszkodzonym shuchem
(M =0,17; SD = 022), znacznie lepiej (t(97) = - 13,599, p < 0,001) identyfikuja
w teks$cie stowa, ktorych nieznajomo$¢ moze wptynac¢ na rozumienie czytanego
tekstu. Pozwala im to na zastosowanie odpowiednich strategii, prowadzacych do
poszukiwania znaczenia nieznanych stow, np. korzystanie ze stownikéw czy pros-
ba do nauczyciela o podanie definicji. Druga proba, ktorej wyniki uzyskane przez
obie grupy badanych wskazujg na najwigksze roznice (t(98) = -8,748, p <0,001),
jest znajdowanie informacji wyrazonej przez autora nie wprost, jedynie na pod-
stawie zawartych w tekscie sugestii. Jest to najprawdopodobniej zwigzane z po-
ziomem kompetencji jezykowej oraz doswiadczen zwigzanych z praca z tekstem.

Wystgpowanie istotnych statystycznie réznic w rozumieniu czytanych tek-
stow powinno niepokoi¢, ale tez sktoni¢ do refleksji na temat przyczyn niskie-
g0 poziomu czytania ze zrozumieniem przez uczniéw z uszkodzonym stuchem.
Przyczyn tych nie mozna doszukiwaé si¢ jedynie w ograniczeniach mozliwosci
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stuchowych czy niskiej kompetencji jezykowej. Nalezy raczej skoncentrowac si¢
na analizie metod i strategii pracy z tekstem stosowanych przez nauczycieli i tera-
peutow dzieci z uszkodzonym stuchem.

Ksztaltowanie u uczniow niestyszacych i stabostyszacych umiejetnosci sa-
modzielnej pracy z tekstem jest zadaniem niezwykle trudnym. Nauczyciele i te-
rapeuci, ktorzy podejmuja si¢ takiego wyzwania, muszg zdawacé sobie sprawe
z tego, ze jest to proces niezwykle czasochtonny i pracochtonny, wymagajacy za-
angazowania i przemyslanego dzialania. Wiedza na temat zaleznosci (tabela 2),
jakie wystepuja miedzy poszczegdlnymi aspektami rozumienia czytanego tekstu
w grupie uczniéw z uszkodzonym stuchem, moze pomoéc nauczycielom w plano-
waniu pracy oraz wyborze odpowiednich strategii dziatania.

Tabela 2. Korelacje (rho-Spearmana) zachodzace migdzy poszczegdlnymi zmiennymi (OGM
— Odkrywanie gtownej mysli tekstu, WSI - Wyszukiwanie specyficznych informacji, P — Przewidy-
wanie, OIA — Odkrywanie intencji autora, KF — Kojarzenie faktow, RZ — Rozumienie zdan ztozo-
nych, OT — Ocena tekstu, RT — Reakcja na tekst, RNS — Rozpoznanie nieznanych stéw) w zakresie
rozumienia czytanego tekstu w grupie uczniow z uszkodzonym stuchem

Zmienne OéM \;ISI MIP |IVOIA | VKF | VIRZ | VIIOT | VI RT | IX RNS
10GM 1| ni [0439% | ni  [0408%*| ni ni. | 0,385% | 0,341%*
1 WSI 1 ]0,362%% | 0,341** | ni. |0,504%*|0,343%*|0,404** | ni.
I P 1 0,472%* | 0,280* |0,471%* | ni. |0,548%* |0,487**
IV OIA 1 n.i. ni. | 0376% |0,467**
V KF 1 n.i. ni. |0413%*| ni
VIRZ 1 0,342* | 0,561%* | 0,357*
VIIOT 1 ]0393%*| ni.
VII RT 1 0,296*
IX RNS 1

** Korelacja istotna na poziomie 0,01 (dwustronna)
* Korelacja istotna na poziomie 0,05 (dwustronna)
Zrodho: opracowanie wiasne na podstawie SPSS 25.0.

Analiza korelacyjna danych uzyskanych w pomiarze rozumienia czyta-
nych tekstow z wykorzystaniem rho-Spearmana pozwolita ustali¢ zaleznos$ci mig-
dzy poszczegdlnymi zmiennymi. Silna, dodatnia, istotna statystycznie korelacja
wystepujaca migdzy rozumieniem zdan ztozonych i reakcja na tekst r = 0,561,
p <0,01 $wiadczy o tym, ze wraz ze wzrostem rozumienia zdan ztozonych rosnie
rowniez umiejetno$¢ odkrywania punktu widzenia autora tekstu oraz konfron-
tacja z wlasnymi doswiadczeniami. Zmienna Reakcja na tekst koreluje ponadto
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ze zmienng Przewidywanie. Jest to rowniez silna, dodatnia zalezno$¢ r = 0,548,
r < 0,01 mowigca o tym, ze im lepiej uczniowie radza sobie z oczekiwania-
mi zwigzanymi z tekstem i przewidywaniem jego zawarto$ci na podstawie po-
siadanej wiedzy, tym wyzszy jest poziom umiej¢tnosci tagczenia wlasnych do-
$wiadczen z informacjami, ktére autor zawart w tekscie. Do pozostatych zmien-
nych, ktére wykazuja zalezno$¢ z umiejetnoscia taczenia wlasnych doswiadczen
z punktem widzenia autora i tym samym wlasciwg interpretacjg tekstu, naleza:
Kojarzenie faktow r = 0,413, p < 0,01, Wyszukiwanie specyficznych informacji
r=0, 404, p < 0,001, Ocena tekstu r =393, p < 0,01, Odkrywanie gtownej mysli
tekstu r= 0,385, p < 0,01 oraz Odkrywanie intencji autora r = 0,376, p < 0,05. Sa
to korelacje dodatnie istotne statystycznie, umiarkowane o dodatniej wartosci. Po-
zwala to wnioskowac, ze wraz ze wzrostem umiej¢tnosci kojarzenia, faczenia in-
formacji zawartych w roznych fragmentach czytanego tekstu, wyszukiwania in-
formacji na okreslony temat, zdolnoscig rozroézniania informacji fikcyjnych od
faktow oraz wnioskowania na podstawie sugestii autora i odkrywania mysli prze-
wodniej tekstu wzrasta zdolnos¢ taczenia wlasnych do§wiadczen z informacjami
zawartymi w teksScie.

Istotne statystycznie zalezno$ci wystepujg tez miedzy rozumieniem zdan
ztozonych a wyszukiwaniem specyficznych informacji r = 0,504, p < 0,01 oraz
umiejetnoscia przewidywania dalszej tresci r = 0,471, p < 0,01. Zatem im lepiej
uczniowie rozumieja zdania zlozone w czytanym tekscie, tym sprawniej radza so-
bie z wyszukiwaniem okreslonych informacji oraz maja tratniejsze przewidywa-
nia co do dalszej zawartosci tekstu.

Umiejetnos$¢ rozpoznawania nieznanych stow podczas aktu czytania korelu-
je z pigcioma innymi zmiennymi. Sg to: Przewidywanie r = 0,487, p < 0,01, Od-
krywanie intencji autorar = 0,467, p <0,01, Rozumienie zdan ztozonychr= 0,357,
p < 0,05, Odkrywanie gtownej mysli tekstu r = 0,341, p < 0,01 oraz Reakcja na
tekst r = 0,296, p < 0,05. Wszystkie zaobserwowane korelacje sg istotne staty-
stycznie, dodatnie o umiarkowanej sile zwigzku, oprocz Reakcji na tekst, kto-
ra jest korelacja stabg. Pozwala to wnioskowac, ze wraz ze wzrostem §wiadomo-
$ci braku rozumienia pojedynczych stow wzrasta zdolnos¢ trafnosci oczekiwan
wzgledem zawartosci tekstu, wyszukiwania informacji przekazanych w sposob
posredni, rozumienia zdan ztozonych, a takze odkrywania mysli przewodniej tek-
stu i laczenia whasnych doswiadczen z trescig tekstu w celu dokonania wasciwej
interpretacji.

Ocena tekstu koreluje z wyszukiwaniem specyficznych informacji r = 0,343,
p < 0,01 oraz z rozumieniem zdan zlozonych r = 0,342, p < 0,05. Sa to korelacje
umiarkowane, istotne statystycznie, dodatnie, co oznacza, ze wraz ze wzrostem
rozumienia zdan ztozonych i umiejgtnosci wyszukiwania w teks$cie informacji na
okreslony temat wzrasta zdolnos$¢ odrézniania fikeji od prawdy.
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Dodatnia, umiarkowana korelacja migedzy zmiennymi Kojarzenie faktow
i Odkrywanie gtownej mysli tekstu r = 0,408, p < 0,01 wskazuje, ze uczniowie
wykazujacy sie umiejetnoscia taczenia informacji zawartych w réznych fragmen-
tach tekstu lepiej potrafig odrozni¢ tresci istotne od mniej waznych i efektywniej
odkrywaja, co jest gtbwna mysla tekstu.

Analiza wynikow wskazuje réwniez, ze im sprawniej uczniowie wyszukuja
informacje w tekscie r= 0,341, p < 0,01 oraz przewidujg jego zawarto$¢ r= 0,472,
p < 0,01, tym tatwiej jest im odkry¢ intencje autora. Umiejetnosci wyszukiwania
informacji oraz odkrywania gtéwnej mysli wzrastaja wraz ze zdolnoscig przewi-
dywania dalszej tresci tekstu.

Czytanie jest dziataniem poznawczym ukierunkowanym na zrozumienie tre-
sci. Kompetentny czytajacy, czyli taki, ktory uswiadamia sobie trudno$ci oraz
tkwigce u ich zrédet przyczyny uniemozliwiajace rozumienie tekstu, poszuku-
je skutecznych strategii rozwigzywania probleméw w czytaniu. Umiejetnos¢ ta,
uwarunkowana wieloma czynnikami, poczawszy od kompetencji jezykowej, po-
ziomu poznawczego, motywacji, warunkow srodowiskowych, itp., ksztaltuje sie
i doskonali w procesie zdobywania doswiadczen w obcowaniu z tekstem. Istot-
ng rolg w ksztattowaniu i doskonaleniu u ucznia umiejetnosci rozumienia czyta-
nego tekstu odgrywa nauczyciel oraz jego doswiadczenia i kompetencje. Sg one
szczegolnie istotne w pracy z uczniami z uszkodzonym stuchem, u ktérych za-
burzenia rozwoju jezykowego czgsto nie sprzyjaja wytworzeniu si¢ zaintereso-
wania czytaniem. W celu ustalenia czy i jak zmienia si¢ rozumienie czytanego
tekstu przez ucznidéw z uszkodzonym stuchem po zastosowaniu wybranych strate-
gii czytania, dokonano porownania wynikow uzyskanych w pretescie i posttescie
testem t-Studenta dla grup zaleznych (tabela 3).

Analiza danych pokazuje, ze w przypadku kazdej z badanych zmiennych
wyniki osiagnigte w drugim badaniu sg istotnie statystycznie wyzsze od tych, kto-
re uczniowie uzyskali w pierwszym badaniu. Mozna na tej podstawie wniosko-
waé, ze zastosowanie, proponowanych przez nauczyciela, okreslonych strategii
pracy z tekstem przyczynia si¢ do lepszego rozumienia przez uczniow czytane-
go tekstu.

Do strategii, ktore zostaty zastosowane w pracy z tekstem nalezaty: ustalanie
znaczenia nieznanego pojecia na podstawie kontekstu zdaniowego, wyjasnianie
nieznanych stéw, ponowne czytanie fragmentu tekstu, powrot do wezesniejszych
fragmentow tekstu, czytanie polecen, a nastgpnie szukanie odpowiedzi w tekScie
oraz omowienie (przedyskutowanie) tresci tekstu. W wielu przypadkach efektyw-
ne okazywato si¢ zastosowanie jednej z wymienionych strategii, w wigkszosci
jednak dla podniesienia poziomu rozumienia tekstu konieczne byto potaczenie
kilku. Liczba oraz czestos¢ wykorzystanych strategii uzalezniona jest od rodzaju
zadania sprawdzajacego rozumienie czytanych tresci. Badani uczniowie najczg-
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Tabela 3. Roznice w $rednich wynikach uzyskanych przez badanych dla poszczegdlnych
zmiennych w zakresie rozumienia czytanego tekstu

Uczniowie z uszkodzonym shuchem

(N=50) ) daf Istotnos¢
Zmienne (dwustronna)
Pretest Posttest
M SD M SD
Odkrywanie
gtownej mysli 0,4520 | 0,23840 | 0,6480 | 0,26972 | -4,977 49 <0,001
tekstu
Wyszukiwanie
specyficznych 0,3837 | 0,17564 | 0,4433 | 0,18034 | -4,482 49 <0,001
informacji
Przewidywanie

7 0,5060 | 0,23940 | 0,6900 | 0,24180 | -7,571 49 < 0,001
zawarto$ci tekstu

Odkrywanie

. .. 0,2240 | 0,22907 | 0,5440 | 0,31954 | -7,170 49 <0,001
intencj1 autora

Kojarzenie faktow | 0,4020 | 0,28103 | 0,6260 | 0,31024 | -5,665 49 < 0,001

Rozumienie zdan

. 0,5760 | 0,22091 | 0,6640 | 0,24308 | -4,416 49 <0,001
ztozonych

Ocena tekstu 0,4100 | 0,25575 | 0,6340 | 0,29665 | -6,566 49 < 0,001

Reakcja na tekst 0,5657 | 0,27222 | 0,7286 | 0,26334 | -5,151 49 <0,001

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie SPSS 25.0.

sciej wymagali pomocy w probie sprawdzajacej umiejetno$¢ wnioskowania o in-
formacji podanej nie wprost. Skuteczne w tym przypadku okazato si¢ ponow-
ne czytanie czgsci tekstu, wyjasnianie nieznanych stow czy omowienie fragmen-
tu tekstu kluczowego dla rozwigzania zadania. W probach stuzacych do oceny
umiejetnosci odrozniania wydarzen nieprawdopodobnych (fikcyjnych) od praw-
dopodobnych zastosowano strategie ukierunkowane na odkrycie znaczenia stow
w kontekscie zdaniowym i sytuacyjnym, wyjasnianie nieznanych poje¢, ponowne
czytanie fragmentu tekstu oraz omowienie tresci. Kojarzenie faktow, czyli umie-
jetno$¢ taczenia informacji zawartych w réznych, niewystepujacych w bezposred-
nim sasiedztwie fragmentow, utatwily strategie polegajace na przypomnieniu po-
lecenia przed przystapieniem do pracy z tekstem, wyjasnianiu znaczenia stow,
powrocie do wczesniejszych fragmentdw tekstu i ponownym ich czytaniu.
Poréwnanie wynikdéw uzyskanych w pretescie i posttescie pozwala nieco
optymistyczniej spojrze¢ na mozliwosci ucznidow z uszkodzonym shuchem w ra-
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dzeniu sobie z trudno$ciami w rozumieniu czytanych tekstow. Warunkiem pod-
niesienia poziomu czytania jest jednak refleksyjna i zaangazowana postawa
nauczyciela, ktérego zadaniem jest wyposazenie uczniow w odpowiednie stra-
tegie pracy z tekstem. Z uwagi na ztozono$¢ problemoéw wynikajacych ze spe-
cyfiki funkcjonowania jezykowego dzieci i mtodziezy z uszkodzonym stuchem
powinien to by¢ przemyslany proces trwajacy przez caty czas rehabilitacji i edu-
kacji. Niestety, bardzo czgsto dziatania majgce na celu ksztattowanie u dziecka
z uszkodzonym stuchem umiejgtnosci czytania koncza si¢ w chwili, gdy dziec-
ko zaczyna poprawnie dekodowac oraz rozumie¢ dostowne znaczenie nieskom-
plikowanych tekstow.

Problem zwigzany z niskim poziomem opanowywania umiejetnosci czytania
przez uczniow z uszkodzonym shuchem jest wieloaspektowy i wielopoziomowy,
uzalezniony od wielu czynnikow, tych zwigzanych z funkcjonowaniem ucznia,
ale przede wszystkim z organizacjg catego procesu nauczania i przygotowania
nauczycieli do pracy nad ksztaltowaniem i doskonaleniem jezyka, jako jednego
z podstawowych warunkdéw opanowania czytania przez dzieci i mtodziez z uszko-
dzonym sluchem. Rozwazania te nie sg przedmiotem refleksji niniejszego artykutu,
sg natomiast tak istotne, ze nie sposob chociazby nie zasygnalizowaé konieczno-
$ci pochylenia si¢ nad przyczynami tak niskich osiggnig¢ w czytaniu u omawia-
nej grupy uczniow.

DYSKUSJA

Analiza dotychczasowych badan dotyczacych czytania u stabostyszacych
1 niestyszacych uczniéw dowodzi, ze sprawnos¢ ta, w poréwnaniu do ich stysza-
cych rowiesnikow, jest na znacznie nizszym poziomie. Niepokojacy jest fakt, ze
stan ten, pomimo znacznych postgpow zarowno w diagnostyce, jak i w rehabili-
tacji dzieci 1 mlodziezy z uszkodzonym narzadem stuchu od lat praktycznie nie
ulega zmianie (Allen 1986, 1994 za: Goldin-Meadow, Mayberry 2001; Doran,
Anderson 2003; Marschark i in. 2009; Korendo 2009; Miller, Kargin, Guldenoglu
2013; Herman, Roy, Kyle 2017). Rosalind Herman, Penny Roy oraz Fiona Kyle
(2017) zbadaty umiejetnos¢ czytania w grupie 139 dzieci w wieku 10—11 lat z pre-
lingwalnym uszkodzeniem stuchu, z czego 79 stanowili uczniowie postuguja-
cy si¢ jezykiem dzwigkowym, a 59 to dzieci uzywajace jezyka migowego. Ze
sporzadzonego przez badaczki raportu wynika, ze 48% dzieci w grupie mowig-
cych uzyskato w czytaniu wyniki ponizej normy dla wieku. Odsetek dzieci maja-
cych powazne trudno$ci w czytaniu w grupie postugujace;j si¢ jezykiem migowym
wyniost natomiast az 82%.

Rowniez wyniki badan zaprezentowane w niniejszym artykule potwierdzaja,
ze w porownaniu do slyszacych réwiesnikow badani uczniowie z uszkodzonym
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stuchem osiggneli statystycznie istotne nizsze rezultaty w rozumieniu czytanych
tekstow. Wyjatek stanowi jedynie umiejetnos¢ wyszukiwania informacji na okre-
$lony temat. W tym przypadku réznice te miedzy obydwiema grupami nie wyka-
zaly istotnosci statystyczne;j.

Wysitki badaczy koncentrujace si¢ na poszukiwaniu mechanizmow regulu-
jacych proces czytania u stabostyszacych i niestyszacych oséb dotyczg ustala-
nia zaleznos$ci miedzy czytaniem a takimi zmiennymi, ktére §wiadcza o udziale
w nim kompetencji jezykowej, czyli swiadomos$cig fonologiczng i ortograficz-
ng (Olson, Nickerson 2001; Miller 2010; Miller, Clark 2011), strategiami rozpo-
znawania i rozumienia pojedynczych stow (Beech, Harris, 1997) czy ztozonos$cia
syntaktyczno-semantyczng zdan (Miller 2000; Coulter, Goodluck 2015). Nalezy
wspomnie¢ tez o badaniach, jak i rozwazaniach teoretycznych, ktore wskazuja na
role jezyka migowego w czytaniu (Goldin-Meadow, Myberry 2001; Caselli, Co-
hen-Goldberg 2014). Te ostatnie zwracaja jednak uwage przede wszystkim na do-
step do zasobu leksykalnego, ktory jak wiadomo jest czynnikiem niezwykle istot-
nym, ale niewystarczajacym dla petnego zrozumienia czytanych tekstow.

Przeprowadzona w niniejszym badaniu analiza korelacyjna miala na celu
ustalenie wzajemnych zalezno$ci miedzy poszczegdlnymi aspektami rozumienia
czytanego tekstu i tym samym ukierunkowanie myslenia 0oséb pracujacych nad
doskonaleniem umiejetnosci czytania ze zrozumieniem u stabostyszacych i nie-
styszacych uczniow zaréwno na istote refleksyjnego doboru strategii pracy z tek-
stem, jak i konieczno$¢ doskonalenia sprawnosci jezykowych. Ignorowanie roli
jezyka narodowego jako podstawy do opanowania umiej¢tnosci czytania Swiad-
czy o niewystarczajacej wiedzy osob gloszacych idee, ze niestyszacym do pet-
nego uczestnictwa w zyciu spotecznym, w tym korzystaniu z zasobow kultury,
wystarczy znajomos$¢ jezyka migowego. Roznice, jakie zanotowano migdzy wy-
nikami uzyskanymi przez badanych w pretescie i posttescie, sa dowodem na to,
Ze pomimo ograniczen jezykowych uczniowie z uszkodzonym shuchem sa w sta-
nie osiggac lepsze wyniki w rozumieniu czytanego tekstu. Potwierdzenie roli za-
stosowania wlasciwego wsparcia w ksztattowaniu i doskonaleniu umiejetnosci
czytania u uczniow z uszkodzonym stuchem znajdujemy tez w badaniach Do-
rothy W. Jackson, Petera V. Paula, Jonathana C. Smitha (1997), Lynette M. Wal-
ker, Johna Munro, Fielda W. Rickardsa (1998), Paula Millera (2000), Barbary
R. Schirmer (2003), Lori A. Pakulski i Joan N. Kaderavek (2012) czy Vicki Donne
i Natalie Rugg (2015).

Praca z tekstem moze tez by¢ dla stabostyszacych i niestyszacych uczniow
zrodlem doskonalenia kompetencji jezykowej (Cieszynska, 2001 2016) pod wa-
runkiem, ze kierujacy nig nauczyciel bedzie $wiadomy roli, jaka petni jezyk
W czytaniu, a czytanie w procesie uczenia si¢. Nalezy zatem zastanowi¢ si¢ nad
wymiarem etycznym dziatan prowadzacych do pozbawiania 0séb z uszkodzonym
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stuchem mozliwosci pelnego dostepu do stowa pisanego i wykorzystywania go
do uzyskiwania niezalezno$ci w mysleniu oraz wzbogacania osobowosci. Takimi
dziataniami wydajg si¢ by¢ te oparte na przekonaniu, Ze niestyszacym niepotrzeb-
ny jest dostep do jezyka narodowego.
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