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Wstep

Jednym z czynnikéw determinujacych Zycie spoteczne, ekonomiczne, jak tez kultu-
rowe i polityczne okresu przetomu XX i XXI wieku jest globoedukacja'. Pojecie to oznacza
ztozony zakres zjawisk i dziatant o wymiarze narodowym i ogélno$wiatowym. Badacze
zgodnie podkreslaja, ze globalizacja to proces z jednej strony zblizania sie swiata, upodob-
nianie, jak i integrowanie narodéw i panstw, z drugiej oznacza dramatyczny proces polary-
zacji, podziatéw i przepasci spolecznych, przestrzennych i ekonomicznych narodéw i ich
gospodarek. Oznaczad to moze, iz ten najbardziej narzucajacy sie stan proceséw i zabiegéw
niesie ze sobg zaréwno korzysci, jak i ogromne zagrozenia. Te ostatnie najbardziej dotycza
spotecznosci biedniejszych, wobec ktdrych globalizacja stawia trudne wyzwania. Wskazni-
kiem owych wyzwan sg zwlaszcza: wielkos¢, szybko$¢, zmiennoéé, skuteczno$é, innowacyj-
nos¢, wyksztatcenie i fachowos¢. Nowe warunki zycia i zmian jakosciowych, ludzi, kraju czy
tez spoleczenstwa chcacego odnie$¢ sukces musza wykazaé gotowos¢ do zmian, adaptowaé
sie do nowych struktur. Oznacza to réwniez zmiane tozsamosci, postaw, systemu warto$ci
i stereotypow podporzadkowanych celom globalizacji. Owe zmiany muszg by¢ przyjete i za-
akceptowane przez personel zarzadzajacy oraz cale spoteczenistwo, ktére w tym systemie
zyje i pracuje’.

Swiat globoedukacji zdominowany przez zaawansowane technologie komputerowe,
ktérych podstawg jest elektroniczna komunikacja, staje si¢ gtéwnym narzedziem poznawa-
nia i do$wiadczania $wiata, z ktérego wypompowana (wybrana) zostala natura, przestrzen

' Cz. Kupisiewicz, Cz. Banach, Strategia rozwoju edukacji do roku 2020, w: Strategia rozwoju edukacji do roku
2020, w: Strategia rozwoju Polski do roku 2020, t. 2, Warszawa 2000.

% J. Niemiec, Globalizacja - podmiotowos¢ - podatnosé — powszechnosé szkoty, w: Szkota wobec spotecznych i kul-
turowych wyzwat globalizacji. Red. W. Kojsa, Cieszyn 2003, Uniwersytet Slaski Filia w Cieszynie.
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oraz czas i zastapily je doswiadczenia medialne §wiata, w ktérym my sami jeste$Smy nie tyle
obecni, co teleobecni tam i nie wiadomo gdzie.

Globalno$é¢ i wirtualno$¢ staja sie nie tylko kategoriami, sg zarazem hiperaktualne
w okreslonym miejscu, szkoly czy tez laboratorium, stanowiac bezprecedensowy skok cy-
wilizacyjny’. Kategoria ta stanowi globowirtualnos¢, stanowi nowe narzedzie poznawcze,
ktore juz zagoscilo w systemach globoedukacji i §wiata, do ktérego szkota ma daleko, naj-
pierw musi by¢ globalna szkota. Globowirtualnos¢ edukacji nie jest do pomyslenia bez
Globu Ziemskiego, ktora zaklada realizacje idei i zadan tejze edukacji*.

W tym tekscie skupiam si¢ na tytulowych okregleniach, czyli globoedukacji spoteczen-
stwa w aspekcie socjologicznym i pedagogicznym, wyjasniam podstawowe pojecia i dyle-
maty przedmiotu globalistyki jako nauki wieloparadygmatycznej. Rozwinigcie wskazanych
watkdéw poprzedzam teorig globoedukacji oraz bardzo skrétowym zarysowaniem obszaréw
edukacji.

1. Wokét pojecia globalizacji i globoedukacji

Globalizacja to przestrzen intensywnych przemian i wielostronnych dziatan, dlugofa-
lowych, zwiekszajacych aktywno$¢ wielu krajéw podatnych do realizacji wielu dziedzin eko-
nomicznych i kulturowych oraz edukacyjnych, jak i innowacyjnosci ksztalcenia w systemie
szkolnym. System teoretyczny globalizacji zawiera wiele nowych poje¢, wérdd ktorych
mozna wymieni¢: globalizm, globalizacje multi, mezo, makro czy tez mega globalizm,
wirtualnoé¢, casting, monitoring, liberalizm, uniwersalizm, marginalizm i inne. Warto jesz-
cze wymienié: transformacje, trans nacjonalizm, transmigracje, trans decentralizacje
(J. C. Tedesco). Z wielowymiarowosci elementéw oraz przemian edukacyjnych i spolecz-
nych zatrzymamy si¢ przy analizie modelu globoedukacji.

Poczatkowy zasieg wiedzy szkot siegal problemoéw: kosmosu (zjawisk satelitarnych),
globalnych ($wiat), kontynentalnych (Europa) oraz ojczyzn (panstw, spoleczenstw, na-
rodu). W ewolucyjnie ksztaltujacej sie edukacji spofeczenstw i szkoty istotne dla globalizacji
stanowily trzy filary, ktdre opisat B. Suchodolski’ i . Niemiec®, a ktdrymi sa: podmiotowos¢
- podatnos¢ i powszechnosé. W rezultacie europeizacja szkolnictwa dazyla i wypracowata
kompatybilny system o$wiaty w Europie, jednak bez interkulturowego modelu globoedu-
kacji i spoleczenstwa.

Edukacja ma charakter narodowy. W przypadku spoleczenstwa wielonarodowego, jak
i spoleczenstwa wielonarodowosciowego utozsamia sie ze spoleczenstwem i panstwem,
w ktérym zyje (np. Polacy i Niemcy) ma posta¢ wielonarodowoéciowa. W spoleczenstwie
wielonarodowym lub wieloetnicznym zyje wiele 0s6b i w pewnych zakresach rozwija wtasna

S. Penny, Dwa tysigce rzeczywistosci wirtualnej, Magazyn Sztuki 1996, nr 9.

P. Sachura, Pafistwo, szkota, klasy, http:www.empiak/panstwo

B. Suchodolski, Europa - trzy spojrzenia oraz Europa - niebezpieczetistwa integracji. W: Szkola i nauczyciel
a integracja Europy. Red. R. Gerlach, Bydgoszcz 1993.

J. Niemiec, Globalizacja - podmiotowos¢ — podatnosé — powszechnos¢ szkoty. W: Szkota wobec wspotczesnych
i kulturowych wyzwat globalizacji, Cieszyn 2003, Uniwersytet Slaski Filia w Cieszynie.
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kulture, wspotksztattuje wspdlne instytucje, rozwija obyczaje i zwyczaje i odrebnos¢ wyzna-
niowa.

Jednocze$nie w obrebie wspdlnego panstwa tworzy szkoly, rozwija biznes i ponadet-
niczne instytucje kulturalne’. Presja czasu generuje konieczno$¢ dokonania wyboru i pod-
jecia decyzji w sprawie globoedukacji. Podobne starania podjete przez Komisje Europejska,
a takze w raportach UNESCO, Klubu Rzymskiego i innych instytucji pomimo wielu dziatan
i dokument6w wcigz nie odpowiadaja rosngcym potrzebom kulturowym spoteczenstwa ani
wymogom demokracji, nie generuja potrzeby wykorzystania wiedzy w dynamicznie rozwi-
jajacej sie rzeczywistosci swiata.

Dotychczasowe problemy $wiata beda sie poglebial, takie jak gtdd, przeludnienie, de-
wastacja srodowiska, brak wody, wojny, kleski zywiotowe. Na $wiecie jest az 130 mln dzieci
nie objetych edukacjg, a ponad 850 mln analfabetéw. Problemy edukacyjne maja skale pla-
netarng. Produkt o§wiatowy zalozeniem na podtrzymanie i dalszy rozwéj naszej cywilizacji.
W efekcie powstaje nowa rzesza decydentow politycznych i biznesmenéw rozpatrujacych
wszystko 1 wszystkich z wlasnej perspektywy.

Ogolne wskazania raportéw i badan wskazuja, aby model edukacji uwzglednial: po-
wszechno$¢ i ustawicznos¢ ksztalcenia, zmiany paradygmatu wartoéci i umiejetnosci, czyli
uczenie sie, aby wiedzie¢, racjonalnie dziata¢ oraz umie¢ wspdtpracowac z innymi, potrzebe
uczenia sie alternatywnego i innowacyjnego®.

Powyzsze zasady postulowane w raportach trafnie odnoszg si¢ do globalnej rzeczywi-
stosci, lecz dany model musi odpowiada¢ na potrzeby i wyzwania edukacyjne i spoteczno-
kulturowe. Dalekie sg od potrzeb i pozadan funkcjonujacej rzeczywistoéci europejskiej, ja-
ponskiej lub nawet amerykanskiej’.

Analize przemian spolecznych mozna dokonywac¢ nie tylko na podstawie redystrybu-
¢ji systemu ekonomicznego, ale réwniez alokacji kultury i edukacji, mechanizméw odwza-
jemniania. Model modernizacji edukacji dotyczy réwniez technologii zastosowania wiedzy
i informacji niezbednej w przejsciu od spoleczenstwa tradycyjnego do spoteczenstwa glo-
balnego i jego struktur ujetych funkcjonalnie. Oznacza to racjonalne wykorzystanie i rozwdj
zasobow kadrowych do realizacji zadan obejmujacych nowe formy dziatania (i sankcji)
i ksztatt modelu edukacji.

Koncepcje cechuje catosciowe (globalne, holistyczne) ujecie powiagzan edukacji z tech-
nologia, z pracg, polityka i spoleczenistwem oraz jako cztowiekiem (homo sociologicus) jego
kregami, grupami, wspolnotami, wielkimi zbiorowosciami spolecznymi czy tez warstwami
$rednimi, jak i ludzmi dobrej woli. Oczywiscie granice miedzy tymi pojeciami sg plynne,
bowiem globalizacja umozliwia urzeczywistnienie tylko wartosci spoteczno-kulturowych,
narodowych (historycznych) i cywilizacyjnych w réznym zakresie i stopniu.

7 R. B. Wozniak, Socjoglobalistyka. Koncepcje i zagrozenia, Szczecin 2009.

8 R. Siemienska, Wprowadzenie. Edukacja I. Polska reforma oswiatowa w dobie globalizacji. W: Edukacja w do-
bie globalizacji. Biuletyn Osrodka Informacji Rady Europy. Centrum Europejskie Uniwersytetu Warszaw-
skiego, 2001, nr 2-3.

° A. Cybal-Michalska, Orientacja proeuropejska — rozwazania o naturze pojecia. W: Edukacja w perspektywie
integracji Europy. Red. M. Ochmanski, T. Sokotowska-Dzioba, Warszawa 2001, s. 71-82.
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Jak powinien funkcjonowac system edukacji odpowiadajacy potrzebom i przemianom
wspolczesnosci, stanowigcy podstawe dynamiki i rozwoju globalizacji? Musi koncentrowa¢
sie na edukacji poszczego6lnych zbiorowosci, rozwiazywaniu ich probleméw nie tylko w wy-
miarze ekonomicznym, etnicznym, religijnym i rasowym, ale takze przy wyréwnywaniu
szans migrantow.

Przedmiotem zainteresowan nauk spolecznych sg nie tylko sfery wptywu globalizacji
na zycie ludnoéci, sfery ich warunkéw socjalnych i zdrowotnych, a takze systemu (modelu)
ksztalcenia. Wspotczesnie funkcjonujacymi modelami ksztalcenia w warunkach globalizacji
sg modele edukacji: europejski, japoriski, czy tez amerykanski'®.

Modelowi europejskiemu edukacji szkolnej zarzuca si¢ wysoki stopien sformalizowa-
nia, tradycjonalizm i dominacj¢ koncepcji ksztalcenia ogélnego o charakterze encyklope-
dycznym, co czyni go przestarzalym i malo efektywnym. Wciaz mala role odgrywa w nim
system szkolnictwa zawodowego, postulowany przez pracodawcéw, i wyzszego.

Model japoriski, oparty na rywalizacji i intensywnym szkoleniu teoretycznym oraz tre-
ningu umiejetnodci praktycznych, a wspomagany rozwinietymi pozaszkolnymi formami
edukaciji i szkolenia permanentnego organizowanego przez pracodawcoéw, do tej pory oka-
zywal sie efektywnym. Jednak w ostatnich latach narastajace trudnosci gospodarcze, utrud-
nienia w procesie przemian spotecznych uwidocznily jego pewne mankamenty, ktore stajg
sie w Japonii podstawg rosngcej krytyki.

Model amerykaiiski, oparty o szeroki udzial instytucji prywatnych majacych duzy za-
kres swobody i autonomii, charakteryzujacy sie ponadto duzym zréznicowaniem i plurali-
zmem, wykazuje tez pewne niedomogi. Wprawdzie ten model edukacji jest wspoiczesnie
najbardziej pragmatyczny i utylitarny, lecz edukacja nastawiona na ,radzenie sobie w zyciu”
daje zadowalajace rezultaty na krétkg mete; w dlugich okresach zawodzi jednak brak gleb-
szych podstaw teoretycznych.

Ponadto Lidia Gabrys$ stwierdza, iz zaden z nich nie jest w pelni zadowalajacy, ani ide-
alnie dopasowany do potrzeb edukacyjnych i wyzwan rozwojowych, ktérym powinien stu-
zy¢. Trudno takze zatozy¢, ze bedzie on zmienial si¢ i doskonalit poprzez krzyzowanie lub
hybrydyzacje obecnie funkcjonujacych. Zatem konieczne wydaje si¢ stworzenie nowej kon-
cepgji edukacyjnej, wykorzystujacej dotychczasowe modele tylko w bardzo ograniczonym
zakresie.

W $wietle powyzszego wydaje sie trudne do rozumienia ,model europejski”, nie
uwzgledniajac pojecia ,,Europa”. Funkcjonowanie tego pojecia w $wiadomosci spolecznej
jest zréznicowane. Méwigc Europa najczesciej kojarzy sie z pozytywnymi cechami, jak: kon-
tynent do nasladowania, dobrze rozwiniety gospodarczo, przynalezno$¢ do panstw europej-
skich, dziedzictwem kultury, ktdra jest wzorem do nasladowania, jest jednoscig spoteczno-
kulturowg i cywilizacyjng. Mozna wiec sadzi¢, ze odpowiada wyzwaniom XXI wieku.
Bogactwo europejskiej tradycji, kultury i nauki oraz proceséw cywilizacyjnych sprawia, ze

" R. B. Wozniak, Zarys socjologii edukacji i zachowat spolecznych. Ku spoleczeristwu otwartej edukacji,
Szczecin 2002.
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trudno jest okresli¢ jeden styl, zwany modelem europejskim i méwi¢ o jednoczesnym
wspolistnieniu narodéw i grup etnicznych w Europie.

Dokonujace si¢ na $wiecie i w Europie przemiany globalne zmierzaja do tworzenia
caloéci, uwzgledniajac dziedzictwo kulturowe Starego Kontynentu, caloksztalt materialnego
i duchowego dorobku ludnosci, narodu, epoki, ich symbole, wzory zachowan, zreby eduka-
¢ji, demokracji i wolnosci. Paradygmatu globoedukacji nalezy szuka¢ w zastanych warto-
$ciach i potrzebach.

Globoedukacja nie jest do pomyslenia bez globu ziemskiego, ktdra zaklada realizacje
idei i zadan tejze edukacji w ujeciu modulowym, twierdzi Dobiestaw Jedrzejczyk z Wyzszej
Szkoty Gospodarki w Bydgoszczy''. Jerzy Nikitorowicz sadzi, ze ,.czy chcemy, czy tez nie,
mamy i bedziemy mieli na globie ziemskim edukacje¢”'?. Pojawiajq sie teksty na temat zmian
ogolnoswiatowych, stylu bycia w $wiecie, w szkole, pracy, na ulicy, o znikajacej stoczni
iuczenia sie o funkcjonowaniu $wiata i wplywu globu'®. Zjawiska te wymagaja nowych
kompetencji cywilizacyjnych umozliwiajacych czlowiekowi swiadome i skuteczne uczestni-
czenie w $wiecie, rozumienie podejmowanych reform, istnienie okreslonych instytucji i ra-
cjonalnych przemian.

2. Globoedukacja w neoliberalnej orientacji

Globopedagogika uwiktana jest w splot przerdznych orientacji, ktore sprawiaja, ze
znajduje si¢ w réznych skrzyzowaniach wskazujacych na potrzebe poglebiania dylematéw
dyscypliny w sytuacji globalizacji i pedagogiki. Wecze$nie juz zauwazyli problemy rynku
edukacyjnego K. Denek, Z. Kwiecinski, K. Lewowicki, jak i W. Olszewski oraz F. Bereznicki,
a robwniez M. Czerepaniak-Walczak. Dokonujaca si¢ transformacje spoteczno-kulturows
i wiele teorii neoliberalnych w aspekcie modernizacji szkoly i nauki. Dokonania globaliza-
cyjne to nie tylko wymiana débr konsumpcyjnych, ustug i technologii, ale takze nurt nowej
ekonomii i nauki*.

Globalizacja posiada swoisty charakter, ktdrego dotyczy: stosunek do débr kultury —
otwarto$¢ i standaryzacja; stosunek do wartoéci — pluralizm i relatywizm; stosunek do lu-
dzi - personalizm i indywidualizm; stosunek do czasu - postep i bieg do przodu®. Czyli
globalizacja jest juz procesem nieodwracalnym i wpisanym do historii, stwarza szanse po-
wodzenia edukacji i dazenia do uniwersalizmu, sprzeciwia si¢ dehumanizacji i koncepcji
neoliberalnej orientacji.

" www.kpbc.ukw.edu.pl/dliba/plain_content?id=81762.

'2 https://repozytorium.uwb.edu.pl/Jerzy Nikitorowicz. Zob. T. Lewowicki, Aspiracje dzieci i miodziezy,
Warszawa 1987.

' P. Sadura, Paristwo, szkola, klasy, https://www.emjak/panstwo.

!4 Zob. K. Denek, O nowy ksztalt edukacji, Torun 1998; Z. Kwiecinski, Tropy - slady - préby. Studia i szkice
z pogranicza pedagogiki pogranicza, Poznan-Olsztyn 2000; T. Lewowicki, Przemiany oswiaty, Wyd. PWN,
Warszawa 1995; F. Bereznicki, Dobra szkota to miejsce uczenia sie jak sig uczyé, wspéttworzenia wiedzy, a nie
przekazywania wiedzy. W: Cz. Plewka (red.), Ku dobrej szkole. Cywilizacyjne dylematy wspotczesnej szkoty,
Szczecin-Radom 2009; M. Czerepaniak-Walczak, Zmiana szkoly, szkota zmiany. O koncepcjach zawodu nau-
czyciela, w: Ku dobrej szkole. Dylematy cywilizacyjne wspélczesnej edukacji, red. Cz. Plewka, Radom 2009.

!> D. Maerten, Globalizacja i edukacja. Szansa czy zagrozenie. W: Cz. Plewka (red.), op. cit.
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Neoliberalizm jest dziataniem polityczno-ekonomicznym lansujacym teze o ludzkim
dobrobycie i demokracji edukacji. E. Potulicka twierdzi, ze proceder ten prowadzi do erozji
publicznego sektora edukacji'®. Edukacja konca XX wieku jest przedmiotem krytyki ze
strony zwolennikow neoliberalizmu, ktdrzy zarzucajg jej nieskuteczno$¢ w przygotowaniu
spoleczenistwo do stawienia czola wyzwaniom globalizacji i nowych technologii, ktdre de-
cyduja o charakterze tworzonego spoleczenstwa oraz edukacji. W ramach praktyk poli-
tyczno-ekonomicznych, dzialacze glosza, ze ludzkiemu dobrobytowi najlepiej stuzy¢ beda
przedsiebiorstwa w ramach instytucjonalnych, ktérych cechy to: mocne prawa wlasnosci
prywatnej, wolne rynki i wolny handel"”. Rola panstwa ma polega¢ na kreowaniu i utrzyma-
niu struktur instytucjonalnych, ma tez gwarantowa¢ dobrg jako$¢ i moc pieniadza, utrzy-
mania funkcji militarnych, obronnych, policyjnych oraz prawnych, jakich wymaga zabez-
pieczenie prywatnych praw wlasnosci.

To, ze zmiana i ruch wpisane sg we wszystkie formy zycia, nie oznacza, ze nie zastuguje
na poszukiwanie nowych mechanizméw, struktur i teorii, barier i zagrozen.

W koncepcji neoliberalnej spotykamy takie pojecia, jak: wolno$¢ wyboru i konkuren-
cja, autonomia szkol, zarzadzanie lokalne, ktére stuza uzasadnianiu nowych rozwigzan,
sprzyjajacych tworzeniu rynku edukacyjnego.

Urynkowienie o$wiaty, uwaza W. Olszewski, $cisle wigze si¢ ze zjawiskiem komercja-
lizacji, gdzie zakupiong ustuge ocenia sie zgodnie z zasadami biznesu.

Konwencjonalna szkofa nie odpowiada potrzebom cywilizacji jutra. Obecnie coraz
bardziej zauwazalna jest zaleznos$¢ obrazu wspolczesnej cywilizacji od proceséw globalizacji
(A. Cwiklinski, s. 34). Nie jest przypadkiem, ze nurt globalizacji dotyczy wszystkich warto-
$ci, rozszerza ten proces na wszystkich poziomach, m.in. ekonomicznym, kulturowym, po-
litycznym i militarnym. W wielu przypadkach globalizacja powinna nazywac si¢ ,,ameryka-
nizacjg” i w tej formie budzi ona obawy.

Jej otwarty (lub wieloczynnikowy) stosunek do: débr, wzrost, dysproporcje, stosunek
do kultury (otwarto$¢ i standaryzacja), stosunek do wartoéci, postepowania i zwyczajow,
pluralizm i relatywizm, stosunek do ludzi — personalizm i indywidualizm, stosunek do czasu
- postep i bieg do przodu'® jest ciggle mglisty.

Niewatpliwie wiek XX/XXI zostal zdominowany przez rozwdj cywilizacji industrialnej
i wizje porzadku zycia i zmian, wyzwan wobec ktorych staje edukacja jako czynnik dialek-
tycznego rozwoju®®. U podstaw edukacji globalnej lezy przekonanie, iz ludzko$¢ zyje wspot-
cze$nie w ramach globalnych systemoéw kulturowych i mikrospotecznych, akceptuje jezyk
angielski jako miedzynarodowy, upowszechnianie osiggnie¢ naukowych itp. Ideat wycho-
wawczy edukacji skierowanej na §wiat obejmuje kwestie pluralizmu kulturowego i dialogu,

16 E. Potulicka, Nowa Prawica a edukacja, cz. 2: Reforma edukacji wg modelu demokracji rynkowej oraz z per-
spektywy demokracji liberalno-etycznej i socjaldemokratycznej, Poznan-Torun 1996, s. 40.

'7'W. Olszewski, Bariery i zagrozenia pedagogiki neoliberalnej na rynku edukacyjnym. W: Cz. Plewka (red.),
Ku dobrej szkole, op. cit., s. 52.

'8 D. Maerten, Globalizacja i edukacja. Szanse czy zagrozenia?. W: Szkola wobec spotecznych i kulturowych wy-
zwati globalizacji. Red. W. Kojsa, Cieszyn 2003. Uniwersytet Slaski Filia w Cieszynie, s. 42 i n.

¥ R. Lukasiewicz, Alternatywy w ksztalceniu: szanse i ograniczenia. W: Wprowadzenie do pedagogiki. Wybdr
tekstéw. Dokonali Teresa Jaworska, Roman Leppert. Krakéw 1998.
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orientacji na globalng zmiane, przewidywanie trendéw zmiany i rozwoju, jak i uczestnictwa
W rozwigzywaniu probleméw.

Panstwo ma gwarantowa¢ dobra jakos$¢ i moc pienigdza. Musi ustanawiaé réwniez ta-
kie struktury i funkcje militarne, obronne, policyjne oraz prawne, jakich wymaga zabezpie-
czenie prywatnych praw wiasnoéci oraz zagwarantowanie, w razie potrzeby silg, prawidlo-
wego funkcjonowania rynkéw, réwniez w obszarach takich jak ziemia, woda, szkolnictwo,
opieka zdrowotna, bezpieczenstwo socjalne czy zanieczyszczenia srodowiska, sadzi W. Ol-
szewski i D. Harvey®.

Z ostra krytyka prowadzona przez Nowg Prawice spotkata si¢ nie tylko o$wiata pu-
bliczna, ale rdwniez inne stuzby publiczne (stuzba zdrowia i opieka spoteczna). Wielu kry-
tykéw proponuje powszechng prywatyzacje wszystkich spolecznych obowigzkéw pan-
stwa?!. Lansujg oni korporacyjny model edukacji jako jedynie stuszny. Postulujg potrzebe
prywatyzacji dobr i ustug publicznych jako jedynego sposobu pobudzenia wzrostu gospo-
darczego, polepszenia §wiadczenia ustug, odcigzenia struktur rzadowych, zwigkszenia wol-
nosci indywidualne;j.

W zakresie teorii neoliberalnej spotykamy takie pojecia, jak: wolno$¢ wyboru i konku-
rencja, autonomia szkol, zarzadzanie lokalne, ktére stuzg uzasadnieniu nowych rozwiazan,
sprzyjajacych tworzeniu rynku edukacyjnego. Urynkowienie oswiaty Scisle wigze sie ze zja-
wiskiem komercjalizacji, gdzie zakupiong ustuge ocenia si¢ zgodnie z zasadami biznesu. Ta-
kie usytuowanie o$wiaty prowadzi do fundamentalnych zmian w realizacji polityki o$wia-
towej panstwa. Sektor prywatny realizujacy jakas spoteczng ustuge (stuzba zdrowia, opieka
spoleczna, o$wiata) nie ma z zasady wplywu na tworzenie polityki w swojej dziedzinie, po-
niewaz z definicji moze reprezentowaé wlasne interesy, a tym samym bronié status quo.
Zwolennicy drogi neoliberalnej zajmujg dos¢ wpltywowe stanowiska w edukacji (uczelnie
iliczne think-tanki, tj. dostownie ,mysloczolgi” - zespoly ekspertéw ds. naukowo-teore-
tycznego podbudowywania polityki okre§lonych grup interesu), w mediach*. Polityka
o$wiatowa panstwa zostala wiec zdominowana przez interes korporacyjny i zasady biznesu.
Przejawia si¢ to w nieustannym ataku na stuzby i instytucje publiczne, na polityke panstwa,
uwzgledniajacego zasady réwnosci i sprawiedliwo$ci spotecznej.

Zwolennikami podporzadkowania instytucji szkolnej prawom wolnego rynku sa nie
tylko poszczegélni przedstawiciele mysli neoliberalnej i partie polityczne o tej orientacji, or-
ganizacje pracodawcéw i rozne lobby, reprezentujace interesy wielkich koncernéw, lecz
réwniez Swiatowa Organizacja Handlu, Bank Swiatowy, Organizacja Wspétpracy Gospo-
darczej i Rozwoju czy Unia Europejska®. W Polsce coraz czgéciej dochodza do glosu zwo-
lennicy urynkowienia edukacji. Charakterystyczny jest tu glos stwierdzajacy, ze w obecnych
warunkach wydaje si¢ absolutnie niezbedne poddanie edukacji mechanizmom wolnego

2 D. Harvey, Neoliberalizm. Historia katastrofy, przekl. J. P. Listwan, Warszawa 2008, s. 9.

' R. Pachocinski, Strategie reform oswiatowych na swiecie. Szkolnictwo podstawowe i Srednie, Warszawa 2003,
s.23.

22 D. Harvey, op. cit., s. 10.

2 W. Rabezuk, Urynkowienie edukacji - szansa czy zagrozenie?. W: A. Kargulowa, S. M. Kwiatkowski, T. Szku-
dlarek (red.), Rynek i kultura neoliberalna a edukacja, Krakéw 2005, s. 52.
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rynku, ktory bardzo wyraznie weryfikuje edukacyjne potrzeby naszego spoteczetistwa. Przy-
szedt odpowiedni moment na to, Zeby nauczyciele, wyktadowcy i zarzgdcy parvistwowych pla-
cowek, ktdrzy nie ponoszg praktycznie Zadnych konsekwencji w wyniku zlego wykonywania
swojej pracy, otrzymali dawke wolnorynkowych bodzcéw, po to, zZeby zwigkszy¢ efektywnosé
zapewnic uczniom i studentom edukacje na jak najlepszym poziomie*.

Neoliberatowie, idealizujgc rynek, przedstawiajg go jako gwarantujacy poprawe oraz
tworzacy naturalny porzadek spoleczny. Wolny rynek jest traktowany takze jako optymalny
mechanizm regulujacy krazenie débr. Dlatego na wolnym rynku spolecznym majg rzadzi¢
prawa ekonomii. Poprzez nadawanie okreslonej wartoéci (ceny) dobrom, wolny rynek uka-
zuje swojg racjonalno$¢ ekonomiczng. Wolny rynek stat sie technologig zycia codziennego®
i jest traktowany jako samonapedzajgcy sig regulator wszelkich dzialan.

Koncepcja czlowieka w ideologii wolnorynkowej to homo oeconomicus, cztowiek kie-
rujacy sie w postepowaniu chlodng kalkulacja wlasnego interesu, potrafiacy przeliczy¢
kazdg sytuacje na korzysci z niej wyplywajace®. Kapitalizm zaktada dazenie jednostki do
maksymalnej korzyéci wlasnej. Podmiotowo$¢ wolnorynkowa zwigzana jest z orientacjg
merkantylnohandlows, polegajaca na traktowaniu débr wszelkiego rodzaju — w tym eduka-
cjiisiebie — jako towaru. Idealem jest cztowiek przedsigbiorczy, tatwo sie¢ adaptujacy, dzia-
tajacy zgodnie z prawami wolnego rynku i akceptujacy je, gotéw do ponoszenia ryzyka, dy-
namiczny, dobrze prezentujacy wlasne osiggniecia. Charakteryzuje sie on mentalnoscia in-
dywidualistyczng i umiejetnoscig konkurowania, wspélzawodniczenia o pozycje na rynku?.

Wspolczesna forma demokracji zostata przez W. Carra okre$§lona mianem demokracji
rynkowej i jest ona skoncentrowana wokét nadrzednej zasady - wolnosci indywidualne;j.
Zdaniem jej zwolennikéw, demokracja rozkwita w spoleczenstwie indywidualistycznym
z konkurencyjng gospodarka rynkowa, minimalng interwencja panstwa, pasywnymi poli-
tycznie obywatelami i silnym, aktywnym przewodnictwem politycznym, kierujacym sie za-
sadami liberalnymi oraz ograniczonymi regutami prawnymi. Zwykli ludzie nie maja obo-
wigzku uczestniczenia w podejmowaniu decyzji politycznych i nie daza do tego. Wyraznie
odrdznia sie elite aktywnego przywddztwa politycznego oraz pasywng wigckszo$¢ zwykltych
obywateli. Uwaza sie ponadto, ze zwykli ludzie majg ograniczenia intelektualne, ktorych
zadna edukacja nie moze w spos6b znaczacy usungc¢®. Krytyczny glos w sprawie ,,demokra-
tycznego kapitalizmu” (czyt.: neoliberalizmu) zajmuje D. Harvey, ktéry zauwaza, ze neoli-
beralizm ma w gruncie rzeczy ,,gleboko podejrzliwy stosunek do demokracji™. Zwolennikom
neoliberalizmu udalo si¢ zakorzeni¢ w §wiadomosci spoleczenistwa pewien mit, ze szkoty

* T. Sobierajski, Edukacja potrzebuje wolnego rynku, ,Polska wyborcza”. Dodatek do dziennika ,Polska”
z 15 grudnia 2007, s. 6. Cytat za: W. Olszewski, op. cit.

» E. Potulicka, Wolny rynek edukacyjny a zagrozenia dla demokracji, w: A. Kargulowa, S. M. Kwiatkowski,
T. Szkudlarek (red.), Rynek..., op. cit., s. 33.

¢ W. Olszewski, Bariery i zagrozenia pedagogiki neoliberalnej..., op. cit., s. 52.

* E. Potulicka, Edukacja dla demokracji, w: M. Dudzikowa, M. Czerepaniak-Walczak (red.), Wychowanie.
Pojecia - procesy — konteksty, t. 2, Gdansk 2007, s. 87.

* Ibidem, s. 34-35.

¥ A. Domostawski, Nabici w neoliberalizm, ,,Gazeta Wyborcza” z 19 sierpnia 2008, nr 193.5803, s. 13.



Socjologiczne i pedagogiczne problemy globoedukacji 15

powinny opierac swoja dziatalno$¢ na takim nauczaniu, w ktérym uwzglednia sie wspotza-
wodnictwo, poniewaz §wiat opiera si¢ na nim, ale nie jest to w pelni prawdziwe. Istnienie
$wiata, bardziej od wspolzawodnictwa, konkurowania zalezy od wspdtdziatania.

Orientacje na rzecz modernizacji szkoly w koncepcji odczytane z koncepcji
W. Olszewskiego i innych® o procesach modernizowania szkoty przewiduje nastepujace
mozliwosci, ktore skrétowo przedstawiam:

— edukacja zorientowana na osobe rozumiana jako podmiot — wolnos¢ jednostki;

— wspdlpraca z otoczeniem; kryzys szkoty;

— komunikacja w szkole i rzeczywista wspolpraca z otoczeniem;

— system kontroli standardéw edukacyjnych, réznorodnosci potrzeb i dziatan (nad-
rzednosci);

— przypisane dzieciom i mlodziezy zagrozenia stresem i praca, zanikiem wiezi, od-
daleniem od nauki;

— pauperyzacja spoleczenstwa i nauczycieli, wplyw i presja $rodowiska pracy i no-
wych technologii w szkole i zyciu mlodziezy;

— orientagje liberalne mlodego pokolenia;

— rozbiezno$¢ miedzy ideologia reform a ideologig nauczycieli;

— opdr wobec zmian;

— brak otwarcia si¢ wtadzy i lokalnego spoteczenstwa na idee ,,lokalizmu”, zalamanie
sie infrastruktury moralnej;

— nowe strategie edukacji.

Sa to wybrane problemy edukacji i zagrozen zawarte w literaturze przedmiotu, pre-
zentujace akceleracje rozwoju pewnych dziedzin i kierunkéw oraz innych koncepcji szuka-
jacych nowego modelu nauk spotecznych. Deklarowane i rzeczywiste zmiany szkoly insty-
tucji edukacyjnej moga wywodzi¢ si¢ z réznych zrddel i szczebli, wymagaja jednak duzego
zaangazowania wielu sil spotecznych i odpowiedzialno$ci.

W poszczegolnych formach edukacji wylaniajg si¢ réznego rodzaju sprzecznosci wy-
nikajace z podzialéw, i to zaréwno wewnetrznych, jak i wewnatrzsystemowych. Studia nad
kierunkami rozwoju lub degradacji modelu edukacji moga by¢ ujete w procesie jej moder-
nizacji w interesie szkol, grup etnicznych, politycznych i kulturowych, zréznicowanych pod
wzgledem poziomu i kierunku zmian.

W zmianie modelu wystepuje zwykle zachwianie réwnowagi miedzy starym i nowym
systemem spotecznym. Na ile wystepuje akceptacja przez spoleczenstwo (i panstwo) no-
wego systemu i negacja jego modernizacji, jak wykazujg dzialania dysymilacyjne wzgledem
modernizacyjnych w realizacji wlasnych celow.

Istniejg spory pomiedzy grupami wspierajacymi procesy przemian struktury i teorii
edukacji oraz grupy hamujace jej procesy, przyczyniajace sie do wstrzymania modernizacji

% R. B. Wozniak, Globopedagogika a problem szkoly wyzszej, w: Cz. Plewka (red.), Ku dobrej szkole. Cywiliza-
cyjne dylematy wspélczesnej edukacji, t. 1, Szczecin 2009, s. 31 i n.
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i wzbudzania konfliktow, czesto dazace do realizacji wlasnych intereséw. Postawy te, wyste-
pujace u wielu osdb, przybieraja posta¢ form antagonizméw edukacyjnych i kulturowych
w danej zbiorowosci spolecznej czy tez nauce?.

Kto jest ofiarg dotychczasowej globalizacji: ludzie stanowigcy ofiary istniejacego sys-
temu edukacji, ich dotyka bezrobocie, wtdrny analfabetyzm, bez szansy zdobycia pracy,
tworzg grupe ,,niekompatybilnych”, nie potrafig postugiwa¢ sie¢ komputerem, Internetem,
absolwenci wszelkiego rodzaju szkét. Wykluczenie dostepu do bazy danych. Na $wiecie jest
130 mln dzieci nie objetych edukacjg, a nadal przeszlo 850 mln analfabetow®?. Wielkie
o$rodki naukowe eksploatuja mniejsze i stabsze o$rodki, ,,czyszczac” je z najbardziej wy-
kwalifikowanej kadry. Tyczy to rowniez szkdt nizszych®.

Réwniez merkantylizm edukacji dowodzi, ze nauka stata sie réwniez towarem (mozna
kupi¢ dowolng ekspertyze).

Tworczos¢ warunkuje sukces edukacji. Do najwazniejszych pedagogicznych kategorii
mieszczacych sie w paradygmatach globalnych zwigzanych z pedagogika J. Niemiec zalicza:
pluralizm edukacyjny, powszechno$¢ systemu ksztalcenia, permanentno$¢ uczenia sig, po-
wszechno$¢ solaryzacji, partycypacja wielostronna oraz przemienno$¢. Wyodrebnione ka-
tegorie wazna dla edukacji to podmiotowosc, podatnosc i powszechnosé®.

Podmiotowo$¢ jako funkcja obejmuje procesy samoksztaltowania osobowosci, usytu-
owanie uznawanych wartosci wspomaganych przez rodzine, Kosciét oraz obyczajnos¢ lo-
kalng, narzucanych ,,z géry”, przymusu politykéw oraz ideologdw. Podatno$¢ realizacji za-
dan dydaktycznych ujawnia sie w procesie ksztalcenia wielowymiarowo.

3. Dylematy przedmiotu globoedukacji

Podajac wstepne pojecia przedmiotu globoedukacji nie sposéb poming¢ probleméw
socjologicznych i pedagogicznych wyznaczajacych kregi pytan i probleméw socjo-pedago-
gicznych dotyczacych wzajemnych relacji miedzy spoleczenstwem a edukacjg i srodowi-
skiem®. Czlowiek zyje w srodowisku przyrodniczym i spotecznym oraz wchodzi w prze-
rézne zwigzki z elementami tych ukladéw. Wskazujac na humanistyczne zalozenia badan
globoedukacji, problemami s3:

— spoleczenistwo i edukacja, etyka, moralno$¢ i prawo;

— przyroda, kosmos, cate srodowisko przyrodnicze i spoteczne;

— kultura i odpowiedzialno$¢ ekospoteczna;

— wychowanie cztowieka dostrzegajacego dobro i pickno oraz wartosci osobowo
tworcze;

3! Zob. D. L. Horowitz, Ethnic Groups in Conflict. Second Edition, Berkeley-Los Angeles-London, University
of California Press 2000.

32 G. Rifkin, Zyjemy szybciej, a nie lepiej, ,Forum” 2001, nr 41, s. 35.

¥ S. Konstaticzak, Czy edukacja moze by¢ globalna?, w: Szkola wobec spolecznych i kulturowych wyzwan globa-
lizacji, Cieszyn 2003, s. 69.

** 1. Niemiec, Globalizacja - podmiotowos¢ - powszechnosé szkoty, w: Szkola wobec..., op. cit., s. 16.

¥ L. Gabrys, Wyzwania globalizacji wobec systemu edukacji. W: Szkota wobec spotecznych i kulturowych wyzwar
edukacji. Red. W. Kojsa. Cieszyn 2003, s. 79.
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— globalne ujmowanie postepu, nauki, techniki, technologii i dziedzictwa kultury
narodow;

— globalna problematyka zréwnowazonego rozwoju i zmiany $wiata, i jego histo-
rycznego i edukacyjnego rozwoju jako odpowiedzialnosci;

— uznanie personalistycznego rozwoju narodéow $wiata i $wiadomosci osoby ludz-
kiej, pochodzacego z calosciowego poznania czlowieka, czyli z poznania: potocz-
nego, madro$ciowego, naukowego, socjologicznego oraz pedagogicznego, filozo-
ficznego, spoteczno-kulturowego i religijnego.

Ujecie wskazuje na podmiotowo$¢ ogladu $wiata i czlowieka globopedagogiki i zara-
zem przedmiotu badan stycznoséci w sytuacji rozwoju spoleczenstwa informacyjnego, pro-
cesach globalizacji oraz przemianach cywilizacji wspotczesnej determinujacych nowoczesna
edukacje®®.

Wspolczesny $wiat transformacji i globalizacji ustala nowe zasady i sposoby postepo-
wania wraz z rosngcym znaczeniem nauki nastapila erupcja mysli pedagogicznej. W wiek-
szoéci byly to teoretyczne rozwazania nad naturg cztowieka i edukacja pozbawione w duzej
mierze analizy zlozono$ci wspolczesnego swiata, w ktdrej globalizm stanowi podstawowe
zrodlo refleksji nad kulturg i ekonomig §wiatows, problemami ludzkosci, strukturg analiz
spofecznych, politycznych i ekonomicznych, nowej wiedzy o cztowieku i przyczynach de-
strukeji*’. Edukacji globalnej przypisuje sie glebszy sens, odnoszacy sie do powszechne;j,
upelnomacniajacej, holistycznej i wielokulturowej i prospektywnej edukacji®®.

Z. Kwiecinski twierdzi, ze tak ujmowana edukacja zajmuje miejsce posrednie miedzy
megapedagogizmem a pedagogicznym redukcjonizmem. Megapedagogizmowi zarzuca si¢
brak rozpoznania przyczyn, kryzysow i zagroze#, nieuprawnione ekstrapolacje opisywanych
zjawisk na skalg powszechng i na bliskg przysztos¢ oraz przypisywanie edukacji wszechmocy
sprawczej.

Za$ redukcjonizm pedagogiczny przypisuje si¢ rezygnacji z wszelkiej szerszej perspek-
tywy wychowanka niz jego osobista i dotyczgce jego bezposrednich kontaktéow spotecznych.
Jest to takze rezygnacja z ,wszelkiej innej orientacji niz aktualistyczna”.

Ciekawa propozycje pogranicza edukacji prezentuje L. Witkowski, wyodrebniajac ko-
lejno: ambiwalencje, idiosynkrazje, decentracje i uwiedzenie.

Ambiwalencja to ontologiczne, nieredukowalne zageszczenie Swiata, to zmaganie sie
z wieloznaczng dwuznacznodcig. Idiosynkrazja to zdolnoé¢ do przekraczania indywidual-
nych sposobéw widzenia i warto$ciowania §wiata oraz budowania indywidualnej wrazliwo-
$ci poznawczej, moralnej i estetycznej. Z kolei decentracja to wyjécie poza stan harmonii
i uporzadkowania danego uktadu oraz nasycenie uniwersalizmu pogranicza réznicg, od-
mienno$cig i innoscig. Natomiast uwiedzenie to otwarcie jednostki na nowe sensy, znacze-
nia i wartoci, to burzenie dotychczasowego schematu myslenia i wejécia w $wiat ludzkich

* R. B. Wozniak, U podstaw socjoglobalistyki. Koncepcje i zagrozenia, Szczecin 2009. Wyd. KaDruk.
%7]. Gnitecki, Trendy i poszukiwania badawcze nad edukacjg, Poznan 1997; tenze, Globalistyka, Poznari 2002.
8 Z. Kwiecinski, Edukacja do globalnego przetrwania i rozwoju, Olsztyn 2000.
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marzen pelnych pokus, ale i pulapek. Ten nowy typ wiedzy o edukacji w przestrzeni eduka-
cyjnej bywa tez okreslany jako: uniwersalizm pogranicza edukacji, teoria wielkiej narracji,
epistemologiczne konteksty pogranicza edukacji®.

Tak rozumiane ujecie edukacji charakteryzuje tez heterogenicznosé¢ i pulsacja lub
oscylacje senséw i znaczen wokot jakiego$ wyjéciowego stanu, stowa-symbolu®.

Oscylacje te wedltug J. Gniteckiego przyjmujg posta¢ réwnowagowa (ustalony sens),
nieréwnowagowa (ustawiczna zmiennos¢ senséw) lub zréwnowazong (ustalona przestrzen
przeciwstawnych senséw wokot jakiego$ wyjsciowego stanu na danym poziomie zmienno-
$ci). Zrownowazona przestrzen przeciwstawnych senséw stwarza mozliwos¢ ich asyme-
trycznego uspdjnienia, transferu w kierunku nadwyzki i redukeji sensu oraz partycypacji,
czyli samoudzielania sie. Zréwnowazenie w przestrzeni edukacyjnej charakteryzuje przej-
$cie do etapu refleksji uniwersalistycznej. Asymetryczne uspdjnienie zréwnowazonych sen-
sOw i znaczen stowa — obrazu — symbolu, charakteryzuje przejscie do etapu refleksji trans-
cendentalnej. Natomiast transfer i partycypacja zréwnowazonych i asymetrycznie uspéjnio-
nych senséw i znaczen w przestrzeni edukacyjnej charakteryzuje przejécie do etapu refleksji
transcendentalno-uniwersalistycznej. Lacznie zréwnowazenie, asymetryczne uspojnienie,
transfer i partycypacja to kategorie wiedzy o wychowaniu umozliwiajace rozwoj wzwyz jed-
nostek i grup spolecznych. Mozna tez powiedzie¢, ze kategorie ambiwalencji zréwnowazo-
nej, asymetrii uspdjnienia, transferu i partycypacji wyznaczaja specyficzny typ myslenia pe-
dagogicznego i wiedzy o edukacji w przestrzeni transcendentalno-uniwersalistycznej*'.

Sfere uniwersalnej przestrzeni edukacyjnej tworzy globopedagogika jako wieloparadyg-
matyczna nauka. Globopedagogike mozna okresli¢ jako nauke o globalnych problemach
edukacyjnych i kulturowych wspélczesnego swiata. Zajmuje si¢ problemami teoretyczno-
metodologicznymi poznawania $wiata, tworzenia nowego wizerunku czlowieka i obywa-
tela, spoteczenstwa i globu za pomoca sieci metod analitycznych i empirycznych w szero-
kich uwarunkowaniach spofeczno-demograficznych i kulturowych, oraz kierunkach trans-
wersalnosci. Szuka dialogu, rozumienia i wyjasniania nowego fadu globalnego, zréwnowa-
zonego rozwoju i edukacji w sferze faktow, dziatania, wartoéci, réwnoéci i wolnosci, piekna
i dobra.

Jej poczynania dotyczg tez problemdéw racjonalnego i skutecznego projektowania
i rozwigzywania mikro-, mezo-, makro- i mega probleméw wspoétczesnosci i przysztosci zy-
cia spofecznego.

Globopedagogika czyni przedmiotem swej refleksji naukowej wszechludzkie problemy
zZycia spofecznego we wszystkich formach bytowania ludzkiego. Istota i sposdéb pojmowania
i formowania rzeczywisto$ci globalnej, jak i transcendentalnej zmierza wiec ku zmianie pa-
radygmatu pedagogiki.

¥ L. Witkowski, Tozsamos¢ i zmiana, Torun 1988.
0 T. Hejnicka-Bezwinska, Tozsamos¢ pedagogiki, Warszawa 1998.
*']. Gnitecki, Trendy i poszukiwania..., op. cit.
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3.1. Globopedagogika jako nauka wieloparadygmatyczna

Paradygmat - jako powszechnie przyjete przekonanie teoretyczne stanowiace tradycje
badawcza — wprowadzony w XVIII wieku do filozofii ogélnej przez J. C. Lichtenberga, a do
filozofii nauki w 1962 roku Thomasa S. Kuhna, funkcjonuje tez w socjologii wiedzy i innych
obszarach nauk spofecznych.

Paradygmat (gr. paradeigma — wzor, przyklad, sposob widzenia rzeczy, wspdlne supo-
zycje, ktore determinuja poglady ludzi pewnej epoki oraz ich podejécie do zagadnien nau-
kowych) to powszechnie przyjete przykazanie teoretyczne w naukach spolecznych i przy-
rodniczych, okre$lajgce sposob badania, analizowania i oczekiwania efektéw dziatania*.

Paradygmat w sensie szerokim daje wskazéwki uczonym, jak i jakie wykonywac eks-
perymenty, okresla sposéb widzenia probleméw oraz ich rozwiazan®.

Teoria paradygmat6w zostala sformulowana przez profesora historii nauki University
of California Thomasa S. Kuhna w pracy The Structure of Scientific Revolutions (1962) i sta-
nowi prébe syntetycznego ujecia wewnetrznego mechanizmu rozwoju poszczegoélnych dys-
cyplin naukowych. Podstawg teorii Kuhna jest pojecie paradygmatu zdefiniowane jako ogél-
nie uznane osiggniecie nauki (teoria nauk), ktore w pewnym czasie dostarcza modelowych
rozwigzat okreslonej grupie ludzi uprawiajgcych dang nauke. Powstanie, rozwijanie i od-
rzucanie paradygmat6w jest istotnym czynnikiem rozwoju poszczegdlnych dyscyplin nau-
kowych.

W globopedagogice mozna wyodrebni¢ paradygmaty wyjasniajace zjawiska spoteczne
pedagogiki w wymiarze zintegrowanych paradygmatow.

Z. Melosik okregla podstawowe problemy globalne wspdlczesnej edukacji, wirod kto-
rych wyréznia:

— Ksztaltowanie przekonania o uniwersalnym charakterze osoby ludzkiej i koniecz-
noéci odkrywania w procesie dydaktycznym powszechnej wartosci ogélnoludzkiej
kultury;

— Uswiadomienie poczucia przynaleznosci kazdej jednostki wraz z cala wspdlnota
ludzka do ziemskiego ekosystemu;

— Potwierdzenie mozliwosci osobistego udziatu i swojej grupy spolecznej w zyciu
ponadnarodowym spolecznosci;

— Rozwijanie zdolnosci rozumienia cywilizacji i kultury jako wspdlnego, ogoélno-
ludzkiego wytworu;

— Ukazywanie odmiennych opcji rozumienia $wiata i jego probleméw z tytutu wy-
stepowania roznych kryteriéw ich warto$ciowania w licznych kulturach $wiata;

Przedstawione hasta moga by¢ przydatne dla wylonienia paradygmatéw globoeduka-
cji.

2 T.S. Kuhn, The Structure of Scientific Revolutions, University of Chicago Press 1962.
1. Herbut (red.), Leksykon filozofii klasycznej, Lublin 1997.
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Paradygmat naukowy okreéla istote dyscypliny naukowej, jej wzorce badan, strukture
dzialalnosci, ideat dyscypliny, zakres pojec i teorii naukowych. Globopedagogika ma cha-
rakter wieloparadygmatyczny, wystepuje w niej wielo$¢ paradygmatéw naukowych, wiedzy,
uyjmowania faktéw spolecznych, kulturowych, pedagogicznych i edukacyjnych, stosowania
badan ilo$ciowych i jakosciowych o duzej mocy eksplanacyjnej, heurystycznej i progno-
stycznej.

3.2. Paradygmaty globoedukacji

Globopedagogika podobnie jak socjoglobalistyka moze by¢ uprawiana jedno- badz
wieloparadygmatycznie. W analizach jednoparadygmatycznych obowigzuje jeden typ para-
dygmatu naukowego, np. globopedagogika wychowania, kultury czy polityki; ujecie wielo-
paradygmatyczne ma charakter calosciowy i uniwersalistyczny, taczy si¢ ze stosowaniem
wielu, czesto przeciwstawnych paradygmatéw i teorii naukowych (J. Gnitecki, 2002), np.
problem wojny i pokoju, zréwnowazonego rozwoju i dezorganizacji czy tez fundamentali-
zmu religijnego badZ ambiwalencji: chaos — porzadek, przypadek - koniecznoé¢ oraz zrdz-
nicowanie i tozsamos¢ zjawisk przyrodniczych, spotecznych, kulturowych, pedagogicznych.
Paradygmaty odnosza si¢ wiec do wszechswiata, w siatce ktérej mozemy wyodrebni¢ po-
szczegllne kategorie, pojecia, systemy calej rzeczywistoéci spolecznej, stosujac podejscie
globalne i systemowe.
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Rysunek 1. Paradygmaty globopedagogiki.
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Zrédto: Opracowanie wiasne.

Wrystepujace procesy globalizacji wyznaczaja nowe kategorie myslenia pedagogicz-
nego i zmiany paradygmatéw dyscypliny. Poszczegdlne kategorie analityczne maja cechy
heterogeniczne i ekspansywne, obejmuja badania i eksplikacje nowych, nieznanych dotad
probleméw uwiktanych w konstelacjach $wiatowych. Nie sg to kategorie i paradygmaty two-
rzone de integro, nazwowo, lecz wynikajg z tresci dyscypliny naukowej i majg jednak rézne
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poziomy (mikro-, mezo-, makro- i mega-), zakresy, funkcje, procesy, jak i nowe uklady od-
niesienia oraz uniwersalne pogranicza. Wielki statek globalistyki dryfuje po oceanach $wiata
obok matych kutréw i fodzi kierowanych przez gondolieréw i zeglarzy $wiata. Owa gradacja
wystepuje rowniez w globopedagogice, gdzie obok olbrzyma Guliwera (paradygmat spote-
czenstwa globalnego) wystepujg karly (mezospolecznosci) i liliputy (mikrospotecznosci).
Réwnoczesnie tworza nowe bariery i zagrozenia edukacji w koncepcji neoliberalne;.

3.3. Teoretyczny model globoedukacji

Model teoretyczny globoedukacji stanowi konstrukcje hipotetyczna odwzorowujaca
dang dziedzine rzeczywistosci w sposdb uproszczony, sprowadzajac jej cechy do zwigzkow
najistotniejszych, budowany dla celéw heurestycznych*. Cechy te odzwierciedla globaliza-
cja i edukacja oraz ich elementy i paradygmaty.

Globomodel edukacji mozna skrétowo okresli¢ tez jako zorganizowany uklad wno-
szacy rozwdj niezbednej wiedzy, rozumienia otaczajacego $wiata oraz jego aspektéw i po-
trzeb materialnych i niematerialnych, spoleczno-kulturowych podstaw wymagajacych de-
mokracji i wolnosci nauki, kultury i orientacji oraz wartosci kognitywnych.

Model globoedukacji podlega procesowi kontroli i ocen, aby unikngé zagrozen i nie-
bezpieczenstw. Oceny pozytywne dotycza poziomu wiedzy, zachowan, poczucia bezpie-
czenstwa, poszukiwania mozliwosci samorealizacji i rozwoju, uczestnictwa w zyciu szkoty,
$rodowiska i kraju. Oceny negatywne odzwierciedlajg stan $wiadomodci i kultury, konflik-
tow i warunkéw nauki, wyobcowania i niezadowolenia z kierunku studiéw, warunkéw zycia
i innych czynnikéw podlegajacych ocenie: skala jakosci Zycia i niematerialnych cech (po-
czucia wiezi spofecznej, sensu i stylu zycia) poprzez konstruowanie czastkowych i syntetycz-
nych ,,wskaznikow spotecznych” dotyczacych marginalizacji spolecznej (zdewastowane $ro-
dowisko naturalne, alienacje) czy tez urzadzen infrastruktury spolecznej. Wsparcie w tych
sferach $wiadczg instytucje oferujace ustugi w sferach o$wiaty i wychowania, ochrony zdro-
wia, pomocy spotecznej, rekreacji i kultury fizycznej, réznorodnych wartosci i postaw,
a takze zrozumienia i tolerancji os6b majacych odmienne poglady i systemy wartosci.

Czy tez wzrost przestepczosci, agresji, patologii oraz réznych przypadtoéci wspoélcze-
snego Swiata.

Oczywiscie, ze kazdy model musi by¢ dostosowany do potrzeb uczelni i wyzwan edu-
kacyjnych i spotecznych, jak i gospodarczych. Trudno tez sadzi¢, w jakim stopniu bedzie
odpowiadat uczelni, zmienial i doskonalit swoj projekt w zasiegu czasowym i przestrzen-
nym.

* R. B. Wozniak, Globopedagogika a problemy szkoly wyzszej. W: Cz. Plewka (red.), Ku dobrej szkole. Cywiliza-
cyjne dylematy wspélczesnej edukacji, Radom 2009.
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Podsumowanie

Badane problemy uwikiane sg w sferze nowych wartosci i ideologii. Ich struktury,
orientacje zbiorowych (kolektywnych) i indywidualnych dziatan majg charakter instrumen-
talny i praktyczny. Po 1989 r. przybieraja posta¢ zmian, racjonalizacji i odczarowania wsku-
tek nowych warunkéw zycia i dzialania, oderwania $wiata. Przechodzenie do wolnego spo-
teczenstwa, ktére nie degraduje ludzi, lecz réwniez otwiera nowe szanse drogi ku lepszemu
$wiatu globalizacji i cywilizacji wszechludzkie;j.

W tym zasiegu globalizacja siega do wielostronnych przemian i dziatan ekonomicz-
nych i kulturowych oraz edukacyjnych. System teoretyczny globalizacji zawiera wiele kon-
cepcji, poje¢ i rozwigzan interkulturowych powigzanych m.in. z edukacjg, technologis,
pracs, czy polityka. Analizuje koncepcje badan zwlaszcza teori¢ holizmu i neoliberalizacji,
odkrywajac teorie badan nad sprawstwem (agency), teorie badan spotecznych po 1989 r.*.

Reasumujgc nalezy doda¢, iz podstawg kreowania i integracji spolecznej i kulturowej
juz trzeciego pokolenia ludnosci i mlodziezy obszaréw Ziem Zachodnich byty instytucje za-
wodowe, praca, szkoly i rodziny, ktdre tworzyty nowg tozsamo$¢ spoteczenstwa. Konstruk-
tywistyczna globoedukacja stanowi perspektywiczny kontekst ksztattowania §wiadomosci
i tozsamosci spoleczenstwa polskiego.

> Zob. R. B. Wozniak, U podstaw socjoglobalistyki. Koncepcje i zagrozenia, Szczecin 2009; tenze, Problemy sozo-
globalistyki spotecznej w zarysie, w: T. Zaborowski, W. Wawrzyniak, Dominanty sozoglobalistyki. Monografia,
Zielona Goéra 2010.
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Robert B. Wozniak
Socjologiczne i pedagogiczne problemy globoedukacji

Gléwnym celem artykulu jest ukazanie probleméw wokél pojecia globalizacji i globoedukacji
oraz dylemat6éw edukacji. Waznym jest aby kwestie edukacji zna¢ zaréwno z przesztosci i widzie¢ w te-
razniejszoéci oraz mysle¢ o przyszlo$ci, aby wizja ta towarzyszyla wszystkim formom globoedukacji
i zycia spotecznego.

Szersze otwarcie teoretyczne otworzyl model globopedagogiki i globoedukacji Roberta Woz-
niaka, wprowadzany do szkét i innych instytucji (np. do prywatnych i publicznych szkét i przedszkoli).
Aktualnie system o$wiatowy ma klopoty z podmiotowoécia, a takze z globalizacjs, manipulacja i neo-
liberalizacja, jak i zjawiskami kompatybilnosci lokalnych i europejskich systeméw edukacyjnych (zna-
jomos¢ jezykow, operowanie urzadzeniami elektronicznymi, porozumiewa nie si¢ i inne). Klopoty te
pochtonie globowirtualnoé¢ edukacji, badz nada nows pozycje.

Wirtualno$¢ staje sie nie tylko kategoria, jest zarazem hiperaktualna w okreslonym miejscu,
szkoly czy tez laboratorium, stanowigc bezprecedensowy skok cywili zacyjny. Czasy przelomu wyzna-
czajg nowy model szkoly, zwiekszaja jej funkcje i odpowiedzialno$é. Wspolczesna szkola staje sig in-
strumentem: upodmiotowienia, humanizacji, kreatywnosci i demokracji.

W prezentowanym artykule przedstawiam tezy dotyczace obszaru edukacji. Pierwsza dotyczy
szeroko rozumianych proceséw globalizacyjnych niosacych ze sobg obok korzysci ograniczenia i za-
grozenia. Druga natomiast przedstawia szanse edukacji szkolnej w warunkach neoliberalizacji. Trzecia
cze$¢ dotyczy dylematdw przedmiotu edukacji, przybliza wielowymiarowos¢ procesow globalizacji do
homogenizacji $wiata.

Stowa kluczowe: globalizacja, globoedukacja, poziomy i formy.

Sociological and pedagogical problems of globoeducation

The main goal of the article is to show problems around the concept of globalization and glo-
boeducation as well as education dilemmas. It is important for education issues to be familiar both
from the past and to see it in the present and to think about the future, that this vision should accom-
pany all forms of globoeducation and social life.

The wider theoretical opening has opened the model of globo education and glo boeducation of
Robert Wozniak, introduced to schools and other institutions (eg to private and public schools and
kindergartens). Currently, the educational sys tem has problems with subjectivity, as well as globaliza-
tion, manipulation and neoliberalization, as well as compatibility phenomena of local and European
ed ucational systems (knowledge of languages, operation of electronic devices, communication and
others). These problems will be absorbed by the education's globality, or give a new position.

Virtuality becomes not only a category, it is also hyper actual in a specific place, school or labor-
atory, constituting an unprecedented leap of civilization. The times of breakthrough determine the
new school model, increase its functions and responsibility. Contemporary school becomes an instru-
ment of empowerment, humanization, creativity and democracy.

In the presented article, I present the thesis concerning the area of educations. The first concerns
broadly understood globalization processes carrying alongside the benefits of limitation and danger.
The second one presents the chances of school education in the conditions of neoliberalization. The
third part deals with the di lemmas of the subject of education, which approximates the multidimen-
sionality of globalization processes to homogenize the world.

Keywords: globalization, globoeducation, levels and forms.

Translated by Robert B. Wozniak



