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O transferencji wiedzy naukowej i subiektywnych pogladow na temat
ksztalcenia nauczycieli jezykow obcych na podstawie rezultatow
metaanalizy artykulow opublikowanych na lamach Neofilologa

Abstract:

About the transference of scientific knowledge and personal views concerning foreign lan-
guage teachers’ training. Some results of the meta-analysis of the articles published in the
Neofilolog

Foreign language teachers’ training is one of the research domains of the Polish foreign language
didactics as an academic discipline. It is also an area of practice in the perspective of which we
have to distinguish scientific knowledge, personal views [germ. subjective theorien], teaching
practices in class and academic studies. In the present paper I discuss some results of the meta-
analysis of the articles published in the years 1990-2010 in the Polish journal of foreign language
didactics — Neofilolog. 1 aim to analyze the problem of the transference of scientific knowledge
and personal views of the authors about foreign language teachers’ training. I concentrate on the
importance that Polish scholars attach to scientific theories and to their personal views in their
publications and how they understand the theory of foreign language didactics and define their
own epistemological stance. Moreover, I analyze the evolution of the topics discussed in foreign
language didactics. The present paper is part of a larger meta-research which I am currently car-
rying out with an aim to design a model of scientific endeavors undertaken by the members of
the foreign language didactics community of practices to construe and disseminate scientific the-
ories on the training of foreign language teachers.

Wstep

Artykul ma na celu podjecie proby wskazania pewnego rodzaju ewolucji na ptaszczyznie
tematycznej i epistemologicznej w funkcjonowaniu polskiej wspolnoty glottodydaktycz-
nej w obszarze ksztatcenia nauczycieli JO w oparciu o zaprezentowanie czeSciowych
rezultatow metaanalizy wypowiedzi pisemnych polskich glottodydaktykéw, przy zato-
zeniu, ze wypowiedzi te stanowia uzewngtrznienie ich wiedzy w tym zakresie. Przed-
miotem mojej metarefleksji bedzie zatem problematyka ksztalcenia nauczycieli JO, ro-
zumiana jako praktyka ksztalcenia, samoksztalcenia i doksztalcania nauczycieli
(W. Pfeiffer 2001), a jednoczesnie jako jeden z obszarow badawczych glottodydaktyki
(W. Wilczynska/ A. Michonska-Stadnik 2010). Tekst ten wpisuje si¢ w kontekst szer-
szego badania o charakterze metaglottodydaktycznym prowadzonego aktualnie przeze
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mnie i ktore ma na celu opracowanie modelu postgpowania naukowego wewnatrz glot-
todydaktycznej wspolnoty naukowe;j i ukierunkowanego na konstruowanie i transferen-
cje wiedzy naukowej na temat ksztatcenia nauczycieli JO. Przedmiotem metaanalizy sg
w tym badaniu polskojezyczne i anglojezyczne artykuty opublikowane na tamach Neo-
filologa i w monografiach wydawanych po konferencjach organizowanych pod patrona-
tem Polskiego Towarzystwa Neofilologicznego w latach 1989-2014. Nasze gltéwne py-
tanie badawcze brzmi, jaka jest specyfika tematyczna, epistemologiczna i metodolo-
giczna wiedzy naukowej w obszarze badawczym ksztatcenia nauczycieli JO, ktora jest
przedmiotem konstruowania i/lub transferencji' z strony cztonkow polskiej wspolnoty
glottodydaktycznej?

W niniejszym artykule skoncentruj¢ si¢ na procesie transferencji wiedzy naukowej
polskich glottodydaktykow na temat ksztalcenia nauczycieli JO oraz na rozpowszech-
nianiu tzw. teorii subiektywnych (Ch. Kallenbach 1996, E. Zawadzka 2004a, 2004b,
A. Michonska-Stadnik 2013) na ten temat. Ze wzgledu na fakt, ze moje badanie meta-
glottodydaktyczne pozostaje ciggle na etapie realizacji, zaprezentuje tutaj jego czg-
Sciowe rezultaty, powotujgc si¢ na metaanalize, ktora objeta dotychczas tylko artykuty
opublikowane w Neofilologu w latach 1990-2010 (zob. Aneks). W odniesieniu do tych
ostatnich nie bedg¢ jednak stosowaé terminu feoria a postuze si¢ sformutowaniem osobi-
ste poglgdy autoréw, zwazywszy na fakt, ze — jak zauwaza Michonska-Stadnik (2013: 31)
— teorie osobiste, zwane rowniez teoriami subiektywnymi, w przeciwienstwie do teorii
naukowych, nie sg zawsze identyfikowane z takimi cechami, jak ich charakter formalny,
spojnose, czy zwiazki przyczynowo-skutkowe, a co za tym idzie nie muszg spetniac ry-
goréw wiasciwych dla poznania naukowego”. W takim ujeciu tzw. teorii subiektywnych,
bardziej adekwatnym terminem wydaje si¢ by¢ zatem sformutowanie osobiste poglgdy
autorow spotecznych zaangazowanych w proces ksztalcenia si¢ i doksztatcania nauczy-
cieli, przy czym nie nalezy pomija¢ znacznego zrdznicowania tych pogladow wynikaja-
cego zarowno z indywidualnych cech osobowosci, jak i systemoéw wartosci i sposobow
postrzegania rzeczywistosci przez glottodydaktykéw, ale takze z rdznego poziomu ich
eksperckosci i profesjonalizmu w dziedzinie zajmujacej si¢ nauczaniem-uczeniem JO
(M. Wysocka 2003) i zwigzanym z tym stopniem zaawansowania ich $wiadomosci epi-
stemologicznej i przedmiotowej (B. Karpinska-Musial/ I. Orchowska 2014).

1. Ksztalcenie nauczycieli JO jako specyficzne pole badawcze glottodydaktyki
a polska koncepcja glottodydaktyki jako nauki empirycznej i autonomicznej

Ksztatcenie nauczycieli stanowi jeden z obszaréw badawczych glottodydaktyki. Jedno-
czesnie jest to bardzo specyficzne pole badawcze, gdyz w przeciwienstwie do wigkszo-

! Termin transferencja uzywam, odnoszgc si¢ do pojecia transferencji naukowej w znaczeniu naukowej
pracy transferencyjnej polegajacej na uzewnetrznianiu, czyli udostgpnianiu innym informacji naukowych
samodzielnie utworzonych lub na reproduktywnym wyrazaniu rezultatéw absorpcyjnej pracy poznawczej
(F. Grucza 1983: 31-36).

2 Jesli chodzi o koncepcje poznania naukowego, jako autorka niniejszego tekstu a zarazem dydaktyk jezyka
francuskiego jako obcego wpisuj¢ si¢ w koncepcj¢ wypracowang na gruncie francuskiej filozofii poznania
naukowego przez G. Bachelarda (m.in. 1938) a na gruncie polskiej metanauki szczegétowej m.in. przez
F. Grucze (1983). Odwotuje si¢ rowniez do zaczerpnigtego od T. Kuhna (1962) programu tzw. normalnej
nauki, do ktorego odnosi si¢ M. Dakowska, definiujac glottodydaktyke jako dyscypling naukowa (2010,
2014).
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$ci zakresow badawczych glottodydaktyki, takich jak na przyktad tzw. dydaktyka auto-
nomizujgca (W. Wilczynska 2011), nie odnosi si¢ ono bezposrednio do kompetencji ko-
munikacyjnej osob uczacych si¢, bedacej centralnym pojeciem w glottodydaktyce
(W. Wilczynska/ A. Michonska-Stadnik 2010: 55), ale jednoczesnie wpisuje si¢ w tzw.
uktad glottodydaktyczny zdefiniowany juz pod koniec lat 70. dwudziestego wieku jako
przedmiot naukowych badan empirycznych podejmowanych przez glottodydaktykow
(F. Grucza 1978Db).

Nalezy zauwazy¢, ze model przedmiotu badan glottodydaktycznych ewoluowat
w kolejnych latach. I tak, o ile dla F. Gruczy (1978b: 11), zadaniem glottodydaktyki
naukowej bylo opisanie a nast¢pnie wyjasnienie dziatan, procesoéw i zjawisk zachodza-
cych w uktadzie glottodydaktycznym jako pewnym uktadzie komunikacyjnym, w ujeciu
W. Wozniewicza (1987) relacja nauczyciel-uczen, jako kluczowa dla tzw. systemu glot-
todydaktycznego jest obudowana uwarunkowaniami wynikajacymi z kontekstu instytu-
cjonalno-spotecznego, w jakim owa relacja zachodzi. Z kolei, w modelu W. Pfeiffera
(2001: 21) mamy do czynienia z uktadem glottodydaktycznym, ktéry uwzglednia takie
elementy, jak: nauczyciel, uczen, jezyk, materiaty glottodydaktyczne, metody nauczania
iuczenia si¢ oraz warunki nauczania i rzeczywistos¢ obiektywna a takze zwigzki miedzy
nimi, co przeksztatca go w uklad czynnikow kluczowych dla dydaktycznego procesu
nauczania-uczenia si¢ JO, ale jednoczesnie oddziela t¢ rzeczywisto$¢ empiryczng od po-
znawczego wymiaru glottodydaktyki jako nauki. Tymczasem, moim zdaniem, to z per-
spektywy glottodydaktyki jako nauki empirycznej i autonomicznej, najbardziej zblizo-
nej do tego, co polscy glottodydaktycy wypracowali w latach 70. i 80. XX wieku
(J. Banczerowski 1975, F. Grucza 1978a, 1978b, 1983, M. Dakowska 1987), powinien
zosta¢ zdefiniowany wspolczesny model ksztatcenia nauczycieli JO (B. Karpinska-Mu-
sial/ I. Orchowska 2014) i to do tego modelu powinni odnosi¢ si¢ glottodydaktycy zaj-
mujacy si¢ ksztalceniem osob nauczajacych JO.

Poza tym, nie mozna zapomina¢, ze glottodydaktyka jako nauka empiryczna jest za-
razem nauka humanistyczna, jak i spoteczng a w zwigzku z tym warto si¢ zastanowic,
jak te dwa wymiary — spoteczny i humanistyczny — realizowane sg lub powinny by¢
realizowane w procesie ksztalcenia nauczycieli JO. Jesli siegniemy do tradycji polskiej
mysli glottodydaktycznej, w latach 80. dwudziestego wieku, range problemu ksztalcenia
nauczycieli doskonale zilustrowatl z perspektywy studiéw neofilologicznych F. Grucza
(1988: 17) w swoim artykule pt. O filologii, neofilologii i ksztalceniu nauczycieli jezykow
obcych, gdzie zasygnalizowal, ze nauczycielom JO po§wiecono dotychczas bardzo mato
publikacji naukowych i Ze jest to obszar wcigz zdominowany przez ,,rozwigzania” prze-
kazane tradycja, ktory nie zostat dotychczas poddany systematycznej problematyzacji
naukowej.

Od czasu publikacji artykutu F. Gruczy przywotanego powyzej, wiele si¢ zmienito
w Polsce w postrzeganiu obszaru badawczego glottodydaktyki, jakim jest ksztatcenie
nauczycieli JO. Jednak, w stosunkowo licznych publikacjach naukowych na ten temat
(L. Aleksandrowicz-Pedlich/ H. Komorowska 1999, M. Wysocka 2003, E. Zawadzka
2004a, 2004b, I. Orchowska 2008, D. Gabrys-Barker 2012, A. Michonska-Stadnik 2013,
P.E. Gebal 2013) nie zawsze mamy do czynienia z przyj¢ciem epistemologicznej per-
spektywy glottodydaktyki jako nauki autonomicznej a modele ksztatcenia nauczycieli,
na jakie powotuja si¢ polscy glottodydaktycy to najczesciej nadal modele wypracowane
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na gruncie pedeutologii, bedacej subdyscypling pedagogiki a nie glottodydaktyki. Szcze-
gblnie popularna wydaje si¢ tzw. modutowa koncepcja pedagogiczna wypracowana
przez A. Kotusiewicz i H. Kwiatkowska (zob. H. Kwiatkowska 1997). Tymczasem, jak
zauwaza W. Wilczynska (2010: 29), jesli traktujemy glottodydaktyke jako nasza dzie-
dzing gldwng, zobowigzuje to nas do formutowania problemoéow, celow, wywodoéw czy
wnioskow badawczych w jej kategoriach. Jest to zreszta warunek wstepny konstytuow-
ania si¢ glottodydaktyki jako nauki nie tylko interdyscyplinarnej, ale i autonomicznej,
ktorej funkcjonowanie bedzie opieralo si¢ na realizacji programu tzw. normalnej nauki
(M. Dakowska 2010). To wlasnie lepszemu zrozumieniu tego metazagadnienia ma shu-
zy¢ m.in. dokonana przeze mnie metaanaliza artykutéw opublikowanych na tamach cza-
sopisma Neofilolog.

Jeszcze inny problem natury epistemologicznej, z ktorg sg skonfrontowani glottody-
daktycy podejmujacy refleksje metaglottodydaktyczng nad ksztalceniem nauczycieli JO
jako obszarem badawczym glottodydaktyki jest — przywotana juz pod koniec lat 70.
dwudziestego wieku przez F. Grucze (1987b) — konieczno$¢ rozdzielenia badania za-
gadnien glottodydaktycznych od wymyslania; tworzenia, a nawet ulepszania tzw. metod
nauczania JO, gdyz sg to dzialania zgota innego rodzaju, nawet jesli w obu przypadkach
odnosimy si¢ do rzeczywistosci empirycznej. Jednoczesnie nie sposob nie zgodzic si¢ z
M. Dakowska (1999), ze empiryczny charakter glottodydaktyki, nie wyklucza jej wy-
miaru wiedzotworczego, poniewaz pojecie nauki empirycznej zawiera juz w sobie poje-
cie nauki autonomicznej, co zaktada z kolei specyfike przedmiotu badan glottodydak-
tycznych i ich ukierunkowanie na cele poznawcze, a dopiero w drugim rzedzie na tzw.
wiedze praktycznie uzyteczng (M. Dakowska 2010).

2. Metodologia badawcza i przedmiot metaanalizy

W prowadzonym przeze mnie badaniu metaglottodydaktycznym zastosowatam metaa-
nalize¢ jako metod¢ badawczg. Odnosi si¢ ona z natury rzeczy do badan realizowanych
po przeprowadzeniu i opublikowaniu innych badan (S. Zhao 1991). Innymi stowy cho-
dzi tu o ponowne przeanalizowanie danych prymarnych w celu bardziej poglebionego
zrozumienia teorii, bedacej juz wezesniej przedmiotem badania, przygotowanie do wy-
lonienia si¢ nowej teorii, wypracowanie globalnej wizji itp.

Warto réwniez zauwazyC, ze metaanaliza, podobnie jak metasynteza wpisuje si¢
w metodologiczny paradygmat interpretacyjny (L. Jensen/ M.N. Allen 1996), co ozna-
cza, ze przyjmuje si¢, ze nie moze ona zaprezentowac ostatecznej wizji zjawiska a raczej
jeden z punktow widzenia na temat rzeczywistosci reprezentatywnej dla niego. Zatem
prezentowana przeze mnie interpretacja przedmiotu mojej metaanalizy, tj. zjawiska
transferencji wiedzy naukowej i osobistych pogladow autorow artykuléw — jest jedna
z mozliwych interpretacji w ogoéle, ale zarazem jedyng mozliwa, przy przyjetych przeze
mnie zatozeniach metodologicznych i kryteriach doboru korpusu, co stanowi zresztg wa-
runek jej rzetelnosci.

Korpus ztozony jest z 60 artykutéw opublikowanych w latach 1990-2010 na tamach
naukowego czasopisma Neofilolog 1 wyselekcjonowanych na podstawie kryterium te-
matycznego, jakim byto wpisywanie si¢ podejmowanych w artykutach watkéw w obszar
glottodydaktyczny ksztalcenia nauczycieli JO. Poza tym, autorzy publikacji musieli
przynaleze¢ do polskiej wspdlnoty glottodydaktycznej, a takze opublikowaé swdj tekst

Lingwistyka Stosowana/ Applied Linguistics/ Angewandte Linguistik: www.1s.uw.edu.pl



O transferencji wiedzy... &5

w jezyku polskim lub angielskim, czynigc go tym samym dostepnym dla wszystkich
cztonkow polskiej wspolnoty glottodydaktyczne;j, ktora zrzesza specjalistbw w naucza-
niu réznych jezykow obcych.

Nalezy zauwazy¢, ze czasopismo Neofilolog jest czasopismem naukowym Polskiego
Towarzystwa Neofilologicznego®. Publikowane sa w nim zwykle teksty zwigzane
z tematyka dorocznych konferencji Towarzystwa, przy czym obecnie jeden tom w roku
poswigcony jest wybranej problematyce zwigzanej z aktualnymi tendencjami w zakresie
jezykoznawstwa, glottodydaktyki i akwizycji jezykow. W czasopismie publikowane sg
takze sprawozdania i komunikaty dotyczace dziatalnosci Towarzystwa. Na stronie inter-
netowej PTN stwierdza sig, ze celem pisma jest popularyzowanie wiedzy o jezykach
i kulturach nowozytnych w ujeciu teoretyczno-praktycznym, zwlaszcza w dziedzinie dy-
daktyki jezykowej, z uwypukleniem wartosciowych ustalen naukowych oraz nowator-
skich rozwigzan praktycznych. Publikowane w Neofilologu artykuly, recenzowane sa
zgodnie z procedurg ministerialng dotyczaca wydawania czasopism naukowych,
w zwigzku z czym mozemy przyjac, ze udostepniona w nim wiedza jest konstruowana
zgodnie z regutami postgpowania naukowego.

Czgéciowe wyniki metaanalizy, ktore teraz postaram si¢ zaprezentowac ponizej od-
noszg si¢ do dwoch szczegdtowych pytan badawczych: (1) Jakie watki tematyczne wpi-
sujace si¢ w problematyke ksztalcenia nauczycieli JO sg podejmowane przez autorow
artykutow opublikowanych na tamach Neofilologa w latach 1990-2010? (2) Jakie sa
funkcje teorii naukowych i osobistych pogladéw autorow, nauczycieli i studentéw na
temat ksztalcenia nauczycieli JO, ktére zostaly przywotane w analizowanych artyku-
fach?

To, co mogtoby stanowi¢ znaczace ograniczenie dla mojej metaanalizy to bez wat-
pienia trudno$ci natury epistemologicznej zwigzane z wyznaczeniem wyraznej granicy
migdzy specjalistyczng wiedzg naukowa a pogladami osobistymi opartymi na wiedzy
r6znego rodzaju, na poziomie ktorych granice miedzy wiedza naukowg a potoczng moga
si¢ zaciera¢. Ponadto, jak wiadomo takze koncepcja wiedzy naukowe;j i sposob jej defi-
niowania mogg si¢ zmienia¢ w zaleznosci od wizji nauki, do jakiej si¢ odnosimy. Aby
unikna¢ tej ptynnosci interpretacyjnej, w niniejszym artykule odnosze si¢ do koncepcji
glottodydaktyki jako nauki autonomicznej i empirycznej zarazem, ktora zostata wypra-
cowana przez polskich glottodydaktykow, takich jak F. Grucza (1978a, 1978b), M. Da-
kowska (1987, 2010, 2014) i W. Wilczynska (2010, 2011), a ktora to koncepcje¢ doktad-
nie omoéwitam i objasnitam w moich wczesniejszych publikacjach (I. Orchowska 2013,
2014a 1 2014b). Reasumujac zalozenia zawarte we wspomnianych publikacjach i wyni-
kajace z nich implikacje dla definiowania wiedzy naukowej z zakresu glottodydaktyki,

3 Polskie Towarzystwo Neofilologiczne (PTN) zostalo powotane do zycia w 1929 r. w Warszawie,
w czasie zjazdu nauczycieli jezykow nowozytnych. Po drugiej wojnie swiatowej, do 1969 roku, nie dziatato
w Polsce zadne towarzystwo nauczycieli jgzykow obcych i dopiero w latach 70. PTN zostato reaktywowane
w wyniku staran profesora L. Zabrockiego i skupionych wokot niego neofilologow z dwczesnego Uniwer-
sytetu Poznanskiego. Aktualnie PTN liczy ok. 370 cztonkow, sposrod ktorych 93% cztonkow stanowia pol-
scy nauczyciele akademiccy. Specjalizuja si¢ oni w rdéznych jezykach nowozytnych, przy czym ilosciowo
dominuja anglisci, ze wzgledu na szczegdlng pozycj¢ jezyka angielskiego wsrdd jezykéw obceych naucza-
nych obecnie w Polsce.
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pragne jeszcze raz podkreslic, ze piszac o wiedzy naukowej na temat ksztatcenia nau-
czycieli mam na mysli wiedze specjalistyczng wypracowana w drodze postgpowania na-
ukowego i rozpowszechniang w ramach specjalistycznej komunikacji naukowej, co wy-
maga m.in. jej skontekstualizowania, w tym zwlaszcza eksplicytnego wskazania zrodet
teoretycznych i metodologicznych, na ktérych dany naukowiec si¢ opieral, konstruujac
prezentowane przez siebie stanowisko epistemologiczne.

Podsumowujac i ukonkretniajgc zarazem powyzsze zatozenia, za immanentne cechy
wiedzy naukowej przyjmuje spetnienie nastepujacych kryteridéw postepowania nauko-
wego:

(1) osadzenie w dotychczasowym dorobku naukowym glottodydaktyki i/lub nauk
pokrewnych glottodydaktyce, co w tym drugim przypadku wymusza ich adaptacje do
epistemologicznej specyfiki glottodydaktyki;

(2) spojne sformutowanie przywolywanych teorii naukowych i pogladéw osobistych
w jezyku specjalizacji;

(3) wskazanie przez autoréw ich stanowiska epistemologicznego oraz jego zrddet
w literaturze przedmiotu;

(4) ponadto, w przypadku artykutéw naukowych prezentujacych wyniki empirycz-
nych badan naukowych majacych na celu budowanie wiedzy glottodydaktycznej, wska-
zanie na zastosowang metodologi¢ badawczg, pytanie/a badawcze (lub hipotezy)
i kontekst spoteczno-kulturowy, w jakim dane badanie zostalo zrealizowane.

Z kolei za poglady osobiste autorow bede przyjmowala mniej lub bardziej autorskie
koncepcje glottodydaktykéw oparte na ich intuicji lub bedace rezultatem ich refleks;i
zdroworozsadkowej nad wlasnym do§wiadczeniem czy wiedza, w tym wiedzg naukowa,
a ich przytoczenie nie bedzie wymagato wskazania konkretnych zrodet odniesienia.

3. Jakie sq aspekty tematyczne wpisujace si¢ w problematyke ksztalcenia
nauczycieli JO podejmowane przez autoréw analizowanych artykulow?

Na podstawie przeprowadzonej metaanalizy 60 artykulow opublikowanych na tamach
Neofilologa, ktorych selekcji dokonatam w drodze odwotania si¢ do przywotanych po-
wyzej kryteriow mogg stwierdzi€, ze po pierwsze mozemy wyrozni¢ z jednej strony ar-
tykuty poswigcone przygotowaniu merytorycznemu nauczycieli (51 artykutéw) oraz po-
zostale watki, takie jak: weryfikacja empiryczna modeli ksztatcenia i/lub ewaluacja rea-
lizowanych programow i modutow ksztatcenia (9); model cato§ciowy idealnego nauczy-
ciela JO (3); rola czasopism metodycznych i organizacji zrzeszajacych nauczycieli JO
w ich rozwoju zawodowym (2); perspektywy zawodowe studentow i absolwentow
ksztatconych do zawodu nauczyciela JO i szerzej absolwentow studiow neofilologicz-
nych (1); rola literatury pigknej (1) modele do nasladowania i modele odniesienia (1),
rola Procesu Bolonskiego (1). Warto przy tym sprecyzowac, ze niektorzy autorzy podej-
mujg w jednym artykule wigcej niz jeden watek tematyczny wpisujacy si¢ w problema-
tyke ksztatcenia nauczycieli JO, ale nie zawsze te watki sg przez nich pogltebione a szcze-
goty prezentuje tabela ponizej:
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watki tematyczne

artykuty odpowiadajace wyréznionym wat-
kom tematycznym

(1) weryfikacja (empiryczna) modeli ksztal-
cenia nauczycieli JO, prezentacja i/lub ewa-
luacja realizowanych programéw i modu-
Tow ksztalcenia nauczycieli

P. Ptusa (1992), M. Marciniak (1996),

P. Plusa (1996), D. Krakowian (1998),

S. Wisniewska (1998), M. Frankiewicz
(1998), K. Myczko/ T. Siek-Piskozub
(1998), E. Zawadzka (1998), A. Nizegorod-
cew (2000)

-2 9 artykulow

(2) przygotowanie merytoryczne nauczy-
cieli* i ich wdrazanie do samoksztalcenia
zawodowego, w tym do wilasnej samooceny
jako nauczycieli JO, do praktyki refleksyj-
nej, refleksji teoretycznej nad praktyka
szkolng i autorefleksji oraz rozwijanie w
procesie ich ksztalcenia postaw poznaw-
czych i metapoznawczych, w tym ich auto-
nomii uczeniowej i komunikacyjnej

W. Wilczynska (1998), I. Strachanowska
(1998), M. Wysocka (2003), D. Gabrys-
Barker (2006), G. Kilianska-Przyby?t
(2009), M. Wysocka (2009), M. Witkowska
(2010), J. Stanczyk (2010)

- 8 artykulow

(3) przygotowanie merytoryczne nauczy-
cieli i sposoby ich ksztalcenia’ w zakresie
wdrazania innowacji w procesie N/U JO

M. Sawicka (1990), W. Majewski (1991),
A. Nizegorodcew (1994), E. Zawadzka
(1996), J. Gorecka (2009), W. Goérska
(2009), P. Wolski (2010)

- 7 artykulow

(4) przygotowanie merytoryczne nauczy-
cieli i sposoby ich ksztatcenia w zakresie
uwzgledniania w procesie N/U JO specyfiki
uczniéw wynikajacej z ich wieku, zwlasz-
cza w zakresie nauczania dzieci

P. Plusa (1993), S. Wisniewska (1998),
A. Jaroszewska (2004), E. Gajewska
(2005), M. Pamuta (2005)

- 5 artykulow

(5) przygotowanie merytoryczne nauczy-
cieli i sposoby ich ksztatcenia w zakresie
metodologii badawczej stosowanej w glot-
todydaktyce i naukach pokrewnych (w tym
w zakresie ich autonomii badawczej) oraz
w zakresie specyfiki epistemologicznej
glottodydaktyki jako nauki

L. Piasecka (1996), H. Widta (2003),

M. Kusiak (2004), D. Danuta Gabrys—Bar-
ker (2006), I.Orchowska (2010)-> 5 arty-
kutow

(6) przygotowanie merytoryczne nauczy-
cieli oraz sposoby ich ksztatcenia w zakre-
sie dyskursu i zjawiska wielodyskursywno-
$ci w edukacji

H. Wisniewska (1996), J. Gérecka (2004),
J. Majer (2009), W. Burlinska (2009)
- 4 artykuly

(7) przygotowanie merytoryczne nauczy-
cieli i sposoby ich ksztatcenia w zakresie
stosowania zatozen tzw. dydaktyki autono-
mizujacej i rozwijania autonomii uczenio-
wej i/lub komunikacyjnej ich uczniéw,

w tym w zakresie wdrazania uczniow do sa-
mooceny

W. Wilczynska (1999), P. Wolski (2000),
D. Wisniewska (2001a), A.D. Jarzabek
(2007)

- 4 artykuly

(8) przygotowanie merytoryczne nauczy-
cieli i sposoby ich ksztalcenia w zakresie
stosowania podejscia interkulturowego

E. Bandura (2003), W. Wilczynska (2004),
S. Adamczak-Krysztofowicz (2004, 2006)
- 4 artykuly
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4 Przygotowanie merytoryczne obejmuje kompetencje, postawy oraz elementy $wiadomosci i zwigzanej
z nig tozsamos$ci zawodowej nauczycieli JO aktywnych zawodowo i studentow przygotowujacych si¢ do
tego zawodu, przy czym mowa jest o kompetencjach i postawach deklarowanych, rzeczywistych lub postu-
lowanych.
5 Sposoby ksztalcenia obejmujg realizowane lub proponowane i postulowane programy oraz koncepcje
w zakresie ksztalcenia i samoksztalcenia nauczycieli JO i/lub studentéw, w tym w zakresie doksztalcania
zawodowego niewykwalifikowanych nauczycieli i doskonalenia zawodowego aktywnych nauczycieli.
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w N/U JO, w tym mediacji interkulturowej
oraz w zakresie ich osobistej kompetencji
interkulturowej

(9) model calosciowy idealnego nauczyciela | H. Komorowska (1993), D. Wisniewska
JO, ze szczegblnym uwzglednieniem cech (2001b), D. Gabrys-Barker (2006)

i/lub kompetencji idealnego przysztego nau- | > 3 artykuly

czyciela JO

(10) rola czasopism metodycznych oraz or- | H. Wisniewska (1996), T. Siek-Piskozub
ganizacji zrzeszajacych nauczycieli JO (1996)

w ksztalceniu nauczycieli - 2 artykuly

(11) przygotowanie merytoryczne nauczy- K. Myczko (2004), M. Karolczuk (2010)
cieli i sposoby ich ksztatcenia w zakresie - 2 artykuly

uwzgledniania w procesie N/U JO dwu- lub
wielojezyczno$ci uczniow

(12) przygotowanie merytoryczne nauczy- H. Komorowska (1996)
cieli i sposoby ich ksztalcenia w zakresie - 1 artykul
konstrukeji, interpretowania i ewaluacji pro-
gramOw nauczania

(13) perspektywy zawodowe studentow H. Stasiak (1998)
i absolwentow ksztatconych do zawodu na- | - 1 artykutl
uczyciela JO i szerzej absolwentow studiow

neofilologicznych
(14) rola literatury pigknej w ksztalceniu H. Mrozowska (1998)
nauczycieli JO - 1 artykul

(15) modele do nasladowania i modele od- A. Jankowska (2003)
niesienia w koncepcjach ksztatcenia nau- - 1 artykul

czycieli JO i/lub w realizowanych progra-
mach ksztatcenia oraz w samoksztatceniu

nauczycieli

(16) przygotowanie merytoryczne nauczy- A. Nizegorodcew (2004)
cieli i sposoby ich ksztalcenia w zakresie - 1 artykul

nauczania jezyka angielskiego jako lingua

franca

(17) przygotowanie merytoryczne nauczy- J. Gorecka (2004)

cieli i sposoby ich ksztalcenia w zakresie - 1 artykul

wspoluczestniczenia w procesach konstruo-
wania wiedzy specjalistycznej uczniow/stu-
dentow

(18) przygotowanie merytoryczne nauczy- E. Gajewska (2005)
cieli i sposoby ich ksztatcenia do pracy dy- | = 1 artykut
daktycznej poza szkolnictwem panstwo-
wym np. w szkotach jezykow obeych
(19) rola Procesu Bolonskiego w ksztatce- A. Nizegorodcew (2010)
niu nauczycieli na poziomie rozwiazan - 1 artykul
praktycznych i/lub z perspektywy naukowe;j
glottodydaktyki i/lub nauk pokrewnych
(20) przygotowanie merytoryczne nauczy- E. Gajewska/ M. Sowa (2010)
cieli JO i sposoby ich ksztalcenia w zakresie | = 1 artykul

glottodydaktyki specjalistycznej

Tabela 1. Watki tematyczne wpisujqce sie w problematyke ksztalcenia nauczycieli JO podejmowane
w artykutach opublikowanych na tamach ,, Neofilologa” w latach 1990-2010.
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Jak wida¢ w Tabeli 1, niektore zakresy tematyczne moga czgsciowo naktadac si¢ na
siebie w artykutach. Na przyktad watek tematyczny zwigzany z przygotowaniem mery-
torycznym nauczycieli oraz sposobami ich ksztalcenia w zakresie dyskursu i zjawiska
wielodyskursywno$ci w edukacji moze si¢ pokrywac z tematyka przygotowania mery-
torycznego nauczycieli i sposobow ich ksztalcenia w zakresie wspdtuczestniczenia
w procesach konstruowania wiedzy specjalistycznej uczniéw/ studentow, co ilustruje
artykut J. Goreckiej (2004).

Z kolei bardzo rzadko podejmowany jest problem kompetencji merytorycznych
i ksztalcenia nauczycieli akademickich. Ci ostatni, jako autorzy, wydaja si¢ koncentro-
wac glownie na kompetencjach swoich studentdéw a znacznie mniej na kompetencjach
swoich kolegdéw, w tym doktorantow i wtasnych. Poza tym, w niewielkim stopniu po-
dejmowane sg na tamach Neofilologa takie watki tematyczne, jak ksztalcenie nauczy-
cieli jezykow specjalistycznych, ksztalcenie w zakresie wspotuczestniczenia w kon-
struowaniu wiedzy specjalistycznej, ksztalcenie nauczycieli do nauczania poza szkolnic-
twem panstwowym, modele do nasladowania i modele odniesienia dla nauczycieli, przy-
sztych nauczycieli i kadry akademickiej ich ksztatcace;.

4. Jakie sa funkcje teorii naukowych i osobistych pogladow przywolywanych
przez autorow analizowanych artykulow?

Jakkolwiek niektorzy autorzy przywotujg w tym samym artykule zaréwno teorie nau-
kowe, jak teorie subiektywne, przypisujac im jednoczesnie rozne funkcje, niemniej dla
pehiejszego zobrazowania ich funkcji w analizowanych tekstach ujetam rezultaty moje;j
metaanalizy w dwoch tabelach ponize;j.

Tabela 2 ilustruje funkcje, jakie autorzy analizowanych tekstow przypisujg teoriom
naukowym 1 wskazuje, ze te teorie naukowe sg najczesciej przywotywane jako teorie
odniesienia w prezentowanym przez autoroOw stanowisku epistemologicznym a nie jako
element programu ksztalcenia nauczycieli. Moze to oznaczaé, ze ci glottodydaktycy
uwazaja, ze teorie naukowe s3 wazne przede wszystkim w pracy naukowo-badawczej
a nie w praktyce nauczania JO.

Teorie naukowe jako Teorie naukowe przywotane eksplicite jako teo- | Teorie naukowe

elementy programu rie odniesienia w stanowisku epistemologicz- implikowane w

ksztalcenia nauczy- nym autora w kwestii ksztalcenia nauczycieli eksperckim wywo-

cieli JO JO dzie autora, ale bez
ich przywotania
eksplicite

L Piasecka (1996), M. Sawicka (1990), W. Majewski (1991), H. Ko- | W. Wilczynska

E. Zawadzka (2004b) | morowska (1993), A. Nizegorodcew (1994), | (1998), W. Wil-
- 2 artykuly na 60 H. Komorowska (1996), E. Zawadzka (1996), | czynska (1999)
Mrozowska (1998), I. Strachanowska (1998), | = 2 artykuly

E. Zawadzka (1998), P. Wolski (2000) A. Nize-
gorodcew (2000), D. Wisniewska (2001a),
D. Wisniewska (2001b), A. Jankowska (2003),
H. Widta (2003), M. Wysocka (2003), E. Za-
wadzka (2004b), A. Jaroszewska (2004), K. Kar-
pinska-Szaj (2004), K. Myczko (2004), I. Marci-
niak (2004), W. Wilczynska (2004), A. Strzatka
(2004), S. Adamczak-Krysztofowicz (2004),
J. Gérecka (2004), M. Kusiak (2004), M. Pamuta
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(2005), D. Gabrys-Barker (2006), S. Adamczak-
Krysztofowicz (2006), A. D. Jarzabek (2007),
J. Majer (2009), M. Wysocka (2009), J. Goérecka
(2009), W. Gorska (2009), G. Kilianska-Przy-
byto (2009), W. Burlinska (2009), M. Karolczuk
(2010), I. Orchowska (2010), M. Witkowska
(2010), J. Stanczyk (2010), P. Wolski (2010),
E. Gajewska/ M. Sowa (2010)

= 42 artykuly

Tabela 2. Funkcje teorii naukowych.

W Tabeli 3 prezentuje z kolei, do jakiego rodzaju pogladow osobistych odwotujg sig
autorzy analizowanych artykutow, przy czym moga to by¢ nie tylko ich wiasne poglady,
lecz takze teorie osobiste studentow, nauczycieli i przysztych nauczycieli JO:

Teorie osobiste sa przywotywane w artykutach jako:

poglady osobiste poglady osobiste studentow i nauczycieli JO, jako poglady osobiste

autorow artykutdw | wymagajace uwzglednienia w procesie ich ksztal- studentow i nau-
cenia i/lub ktore nalezy uczyni¢ przedmiotem bada- | czycieli JO uwa-
nia empirycznego Zane przez autora

za nieadekwatne
W procesie ich

ksztalcenia
P. Ptusa (1993), P. Ptusa (1992), D. Krakowian (1998), P. Wolski. E. Zawadzka
H. Wisniewska, (2000), D. Wisniewska (2001b), E. Bandura (2004b)
(1996), P. Plusa (2003), D. Gabrys-Barker (2006), S. Adamczak- - 1 artykul

(1996), H. Stasiak | Krysztofowicz (2006), A.D. Jarzabek (2007),
(1998), A. Nize- P. Wolski (2010)

gorodcew (2000), | = 9 artykulow

A. Nizegorodcew
(2004), A. Nize-
gorodcew (2010)
- 7 artykulow

Tabela 3. Funkcje przywolywanych poglgdow osobistych.

Wreszcie, wsrdd analizowanych artykulow sg réwniez i takie, w ktorych brak jest
odniesienia do teorii naukowych i subiektywnych, a ktoérych autorzy zaproponowali uje-
cia problematyki oparte gtdéwnie na analizie dokumentéw administracyjno-o§wiatowych,
publikacji ogoélno-edukacyjnych, rekomendacji ze strony MEN, MNiSW, Rady Europy
itp., badz odnoszg si¢ do informacji prezentowanych na portalach edukacyjnych o cha-
rakterze popularno-naukowym. Zidentyfikowatam pig¢ takich artykutow nastepujacych
autorow: M. Marciniak (1996), T. Siek-Piskozub (1996), S. Wisniewska (1998),
M. Frankiewicz (1998), E. Gajewska (2005).

5. Wnioski z metaanalizy i jej ograniczenia

Zaprezentowane przeze mnie rezultaty metaanalizy wypowiedzi glottodydaktykéw od-
nosnie do ksztalcenia nauczycieli jako obszaru badawczego glottodydaktyki pozwalajg
nam wysuna¢ wniosek, ze dla autoré6w analizowanych artykutow ksztatcenie nauczycieli
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powinno by¢ ukierunkowane przede wszystkim na rozwijanie ich umiejetnosci praktycz-
nych. Podejscie takie wydaje si¢ wpisywaé w koncepcje ksztatcenia nauczycieli opartg
na zalozeniu D. Schona (1983: 138), Ze integralnym elementem pracy profesjonalistow
z wielu dziedzin jest nieustanna refleksja w dzialaniu, a znajomos$¢ danego zakresu
u profesjonalistow objawia si¢ w dziataniu i polega na zdolnosci zmagania si¢ z proble-
mem na bazie wykorzystania wiedzy, niekoniecznie naukowej, ktorej nie musza by¢ oni
w pelni $wiadomi.

Podejscie takie zaprzecza koncepcji ksztatcenia nauczycieli, w ktorej glottodydak-
tyczna wiedza naukowa nauczycieli JO powinna petni¢ kluczowa rolg w interpretowaniu
przez nich catosci uktadu glottodydaktycznego, oczywiscie pod warunkiem, ze bede oni
swiadomi specyfiki teorii glottodydaktycznej i ze nie beda jej rozumieli jako zbioru uni-
wersalnych rozwigzan trudnosci obserwowanych w procesie nauczania i uczenia JO, ale
wypracuja na jej bazie wlasne, kreatywne nastawienie do wspotkonstruowanych przy
swoim udziale sytuacji edukacyjnych (B. Karpinska-Musial/ I. Orchowska 2014).

Trudno uzna¢ rezultaty przedstawionej tutaj analizy za reprezentatywne dla catosci
polskiej wspdlnoty glottodydaktycznej, tym bardziej, ze glottodydaktycy skupieni wo-
kot PTN i Neofilologa to tylko czes$¢ polskich naukowcow interesujacych sie praktycznie
i naukowo zagadnieniami zwigzanymi z nauczaniem—uczniem si¢ JO, w tym ksztatce-
niem nauczycieli JO. I tak, naukowcy specjalizujacy si¢ w glottodydaktyce publikuja
rowniez w Lingwistyce Stosowanej (do 2009 roku Przeglgd Glottodydaktyczny) a takze
na tamach naukowego czasopisma Glottodidactica utworzonego przez L. Zabrockiego
w 1966 1., czy tez w raczej popularno-naukowym pismie Jezyki Obce w Szkole, ale takze
w czasopismach zagranicznych.

Mimo tych ograniczen, dokonana przeze mnie metaanaliza pozwala zauwazy¢
pewne ogodlne prawidlowosci odnosnie do specyfiki wiedzy na temat ksztatcenia nau-
czycieli JO, bedacej przedmiotem transferencji wewnatrz naukowej wspdlnoty glotto-
dydaktycznej. Po pierwsze, jako ze ksztalcenie nauczycieli bedace przedmiotem po-
znawczej refleksji w glottodydaktyce jest zanurzone w rzeczywistosci empirycznej
i konkretnym kontekscie spoteczno-kulturowym glottodydaktycy rozpowszechniajacy
wiedz¢ na ten temat odnoszg si¢ w swoich tekstach zaréwno do teorii naukowych
z obszaru glottodydaktyki i nauk pokrewnych, jak i do swoich osobistych pogladow oraz
tzw. teorii subiektywnych swoich studentow i innych edukatoréw. Ponadto, do$¢ czesto
zdarza si¢ autorom przywotywac obok teorii naukowych z glottodydaktyki i nauk po-
krewnych, rowniez wtasne poglady osobiste, ktore — jesli oprze¢ si¢ na danych w tekscie,
s oparte nie tyle na naukowym postgpowaniu badawczym, co raczej na intuicji. Autorzy
ci podkreslajg rowniez wazna role tzw. teorii subiektywnych w ksztalceniu przysztych
nauczycieli JO, a nawet postuluja, aby program ksztatcenia nauczycieli JO zaadoptowac
do oczekiwan studentdow, zapominajac, ze opierajg si¢ zapewne czesto na uproszczonych
reprezentacjach tych ostatnich, zard6wno odnosnie do rzeczywistosci empirycznej pro-
cesu nauczania-uczenia JO, jak 1 wzgledem specyfiki epistemologicznej teorii nauko-
wych i ich roli w interpretowaniu i rozwigzywaniu problemow dydaktycznych.

Wreszcie, zaprezentowana przeze mnie analiza wskazuje na ewolucj¢ teorii odno-
$nie do procesu ksztalcenia nauczycieli JO na ptaszczyznie tematycznej i epistemolo-
gicznej, co ilustruje migdzy innymi ewolucja w definiowaniu pewnych zagadnien klu-
czowych dla ksztalcenia nauczycieli. Dla przyktadu mozna tutaj wspomnie¢ ewolucje
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pojecia innowacji i wyktadnikow wiasciwego przygotowania merytorycznego nauczy-
cieli oraz sposoby ich ksztalcenia w zakresie wdrazania innowacji w procesie nauczania-
uczenia JO. 1 tak, jeszcze w latach 90. XX wieku dzialaniem innowacyjnym
w polskim kontekscie ksztalcenia jezykowego bylo stosowanie podejscia komunikacyj-
nego (M. Sawicka 1990, W. Majewski 1991, A. Nizegorodcew 1994, E. Zawadzka 1996)
podczas, gdy w pierwszym dziesiecioleciu XXI staje si¢ nim stosowanie nowych tech-
nologii, ktorych zakres wykorzystania ciggle si¢ zresztg poszerza (J. Goérecka 2009,
W. Gérska 2009, P. Wolski 2010).
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